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 ملخص البحح

دائددرة الددتعمم المدعومددة با نشددطة  إسددتراتيجيةفاعميددة هدددا الب ددث ال ددالر التعددرا عمدد  
 لددددى طالبدددات التيكيدددر الريا دددرمهدددارات و عمدددم اليدددرائ  تنميدددة ميددداهيم فدددر  الإثرائيدددة التةنيدددة

م عمدم اليدرائ  بميداهي تينالشريعة والةانون بجامعة ا زهر، ولت ةق هذا الهددا تدم بنداا مدائم
ين: ا تبدددار ميددداهيم عمدددم مهدددارات التيكيدددر الريا دددر، ودليدددل ع دددو هيئدددة التددددريس، وا تبدددار و 

ثدم  سدتراتيجيةمهارات التيكيدر الريا در، وتدم تطبيدق أدوات الب دث مبميدا وتطبيدق الإاليرائ ، و 
 عم  عينة من طالبات الشريعة والةانون بأسيوط.  ين تبار الاإعادة تطبيق 

 ب ث لجممة من النتائج من أهمها: ومد توصل ال
وجود فروق ذات دلالة إ صائية بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية فر  -

 التطبيةين الةبمر والبعدي لا تبار مياهيم عمم اليرائ  لصالح التطبيق البعدي.

وجود فروق ذات دلالة إ صائية بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية  -
موعة ال ابطة فر ا تبار مياهيم عمم اليرائ  البعدي لصالح المجموعة والمج

 التجريبية.
وجود فروق ذات دلالة إ صائية بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية فر  -

 التطبيةين الةبمر والبعدي لا تبار مهارات التيكير الريا ر لصالح التطبيق البعدي.

ين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية وجود فروق ذات دلالة إ صائية ب -
والمجموعة ال ابطة فر ا تبار مهارات التيكير الريا ر البعدي لصالح المجموعة 

 التجريبية.

المنهج عم    ثعتمد البا: والتصميم التجريبر المست دم منهج الب ث ومتغيراته   
دائرة التعمم  إستراتيجيةوذلك بغر  التعرا عم  فاعمية المتغير المستةل ) ؛التجريبر

المتغيرات التابعة لمب ث، والمتمثمة فر )ا تباري  المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية( عم 
، أما عن التصميم التجريبر لمب ث فتبنت مياهيم عمم اليرائ ، ومهارات التيكير الريا ر(
 ٓ٘ابطة وبمغ عددها)طالبة(، وال  ٓ٘) البا ثة تصميم المجموعتين التجريبية وبمغ عددها

 طالبة( ذي التطبيةين الةبمر والبعدي.

ميدداهيم عمدددم  -ا نشددطة الإثرائيددة التةنيددة -دائددرة الدددتعمم إسددتراتيجيةالكممددات الميتا يددة: 
 مهارات التيكير الريا ر. -اليرائ 
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The effectiveness of the learning circle strategy supported by technical 

enrichment activities in developing the concepts of obligatory science 

and mathematical thinking skills among students of Sharia and law at 

Al-Azhar University 
 

Research Summary 

 

The aim of the current research is to identify the effectiveness of the 

learning department strategy supported by technical enrichment activities in 

developing the concepts of obligatory science and mathematical thinking skills 

among students of Sharia and law at Al-Azhar University. 

The research reached a number of results, the most important of 

which are: 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group students in the pre and post applications for testing the 

concepts of obligatory science in favor of the post application. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 

students of the experimental group and the control group in testing the 

concepts of post-mortem science in favor of the experimental group. 

 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group students in the pre and post applications for testing 

mathematical thinking skills in favor of the post application. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group and the control group in the post-mathematical thinking 

skills test in favor of the experimental group. 

Research method and its variables and the experimental design used: The 

research relied on the experimental method; In order to identify the 

effectiveness of the independent variable (the learning circle strategy supported 

by technical enrichment activities) on the variables affiliated with the research, 

which are (exams of concepts of obligatory science, and mathematical thinking 

skills), 

 As for the experimental design of the research, the researcher adopted 

the design of the two experimental groups, which numbered ( 50 female 

students), and the control group (50 female students), with both pre and post 

applications. 

 Keywords: learning circle strategy- technical enrichment activities- 

concepts of obligatory science- mathematical thinking 

skills. 
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 مكدمة:

يتميز  ريج ا زهر الشريا عدن ييدرب بمدا يدرسده مدن عمدوم شدرعية توسد  مداركده وتهدذب    
لمطهددرة فددر  ياتدده، أ لامدده وتجعمدده يددزن أفعالدده بميددزان الشددرع ويطبددق الةددرةن والسددنة النبويددة ا

 مهتديًا فر ذلك بما درسه من عموم اليةه وال ديث والسيرة النبوية المطهرة وييرها.
لمدا لده مدن  ،شك أن عمم اليرائ  من أهم وأني  العموم التر تددرّس فدر ا زهدر الشدريا ولا   

 صلى الله عليه وسلم لنبدرأهمية كبيرة تتعمق ب يظ ال ةوق وردها لمست ةيها وفةًا لمشرع ال نيا، ومدد أمرندا ا
مدال:   تعممددوا  صلى الله عليه وسلمأن النبدر ر در الدل عنده عدن أبدر هريدرة ، فبدتعمم اليدرائ  وتعميمهدا النداس

  )رواب ابددن متددر أينددزع مددن  شددرااليددرائ  وعمموهددا ف نهددا نصددا العمددم وهددو ينسدد  وهددو أول 
 ماجه والدار مطنر(.

مَدالَ ابْدن عَباداس رَِ در ا   ،رعمم الْيَراَئِ  عمم شدرِيا مرةندر لَا يشْدتَغل بِدهِ إِلاا عَدالم ربدانو     
مَالَ فِدر  صلى الله عليه وسلمالْيَوْم مَاتَ ربانر هَذِب اْ مة ِ َن رَسُول ا  )عَنهُ ِ ين مَاتَ زيد بن ثاَبت رَ مَه ا  
   عمدر بدن ال طداب ر در ا  عندهوَ دين أشدكمت عَمَد(، زيدد بدن ثاَبدت وأفر دهم زيدد بدن ثاَبدت

  مندزل زيدد بدن ثاَبدت يَسْدتَيْهِمهُ عَدن رأَْيده فِيهَدا فَدانْته  إِلَد  مَوْلده مَسْألََة الْجدد مَشد  بِنَيسِدهِ إِلَد
 مما يؤكد أهمية هذا العمم وشرفه.وَاسْتْ سن مَا سم  من مِيَاسه فِيهَا وَنَظرب 

وَيبدأ من تَرِكَة ، ُ دُود وَأَْ كَام مبينَة وَهِر عبارَة عَن تَةْدِير الشارْاعبارة عن  الْيَرَائِ و    
 تَجْهِيزب ثما يةِْ ر دُيُونه وتنيذ وَصَايَابُ من ثمث الْبَامِر ثما يةسم الْبَامِر بَين الْوَرَثَة لْمَيِّت بمؤنةا
 .(ٖٖٚ: ٜٜٙٔ، شمس الدين ا سيوطر)

ومو وعه تركة الميت من  يث تةسيمها وبيان نصيب كل وارث، وهو من أرف  العموم،     
ممه وتعميمه الناس وذلك لكونه نصا العمم فهو م تص عم  تعصلى الله عليه وسلم وأجمها أثرًا ل ث النبر

ب  دى  التر الإنسان   الة الممات  ب لاا ييرب من العموم، كما يتعمق بالممك الا طراري، 
وييرب يتعمق بالممك الا تياري الذي ي تار الإنسان سببه بالشراا مثلًا )منشاوي عبود، 

ٕٜٓٔ :ٗ  .) 
ويمًا ومانونًا  كيمًا ييدي  ر مدة وعددلًا وسدداداً ورشددًا، وتجدد جعل ا  لميرائ  نظامًا مومد   

النيددوس فيدده مددثلًا رائعًددا لمهدددي الةدديم والعظددة النافددذة وال كمددة البالغددة ويمكددن إجمددال ذلددك فيمددا 
   :يمر
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  كم الإسلام بجعل تركة الميت ممكًا  فراد ورثته وفر ذلك ا ترام لممكية ا فراد. .ٔ
مميت،  نه يستنصر بهم فر  ياته، وكثيراً ما يكدون لهدم د دل فر  الميراث  مس مرابة ل .ٕ

 فر تكوين
ثروته، فكان الغنم بالغرم.  دد لكل وارث نصيبًا معينًا، ف سم بهذا مدادة الندزاع التدر تدزرع  .ٖ

 ا  ةاد، وتةط  ا ر ام. 
كان نصيب ا نثد  نصدا نصديب الرجدل، فدر بعد  ا  يدان،  نده الكافدل  سدرته، وعميده  .ٗ

 و دب 
بددرازاً لمظهددر  .٘ يةد  عددبا الإنيدداق. أل ةددت الزوجيدة بالةرابددة تةديسًددا لمصددمة بدين الددزوجين، وا 

 الوفاا.
 .(٘: ٜٕٔٓ(، )منشاوي عبود، ٕٔ: ٓٔٗٔ)أبو عبد ا  الثوري،   

من أشرا العموم وأسماها، ومن أهمها وأسناها؛ لدذلك كثدرت كتبده ومنابعده،  يرائ عمم الو     
نصدا العمدم وأمدر بتعممده وتعميمده النداس واهدتم  صلى الله عليه وسلمفةد عدب النبدر ، فتعددت مصادرب ومراجعه

:  تعممددوا اليددرائ ، صلى الله عليه وسلم ال ددديث مددال رسددول ا فيددر  بدده الصدد ابة الكددرام والتددابعين مددن بعدددهم،
ن العمدم سديةب ، وتظهدر اليدتن،  تد  ي تمدا اثندان  وعمموها النداس، فد نر امدرؤ مةبدو ، وا 

 (.رواب الإمام أ مد، والترمذي، والنسائر، وال اكم) فر اليري ة فلا يجدان من ية ر بينهما 
فهددو تشددري  ربددانر م كددم وميصددل  ن ا  سددب انه وتعددال  هددو مددن و دد  أسسدده ومواعدددب    

ومسائمه فر الةرةن الكريم، كما أنده يعمدل عمد  تيتيدت الثدروة وتوزيعهدا عمد  أكبدر عددد ممكدن 
والوارث فدلا يممدك المدورث أن يمند  أ دد  من المستييدين، كما أنه إرث إجباري بالنسبة لممورث

ورثته من الإرث، وليس لموارث أن يرف  إرثه من الميت، ومد جعدل لممدرأة نصديبًا مدن الميدراث 
  .ي من لها  ياة كريمة

 :  (ٜٕٙ: ٕٕٔٓ،أوالسو م مد) ما يمرأهمية عمم اليرائ  ومما يدل عم     
رسداا فصدوله، وكدل ذلدك ببيدان مدن ييدر ب أن مصدر  .ٔ الةرةن، إذ تول  ا  تعال  إ كام أصدوله وا 

 مطعية بلا ا تمال.إجمال فر نصوص 

أن السنة النبوية بينت أصوله الةرةنية المتواترة، فر أ اديث ثابتة مت افرة، فكاندت  يدر بيدان   .ٕ
 لما أسسه الةرةن. 

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A3%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%8C+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%A7%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D9%88+%D8%A8%D9%86+%D9%85%D9%88%D8%AD%D9%89


 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                                  ...     إستراتيجية دائرة التعلمفاعلية 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 411 - 

فر عهد الص ابة الكرام، فمزيدد بدن ثابدت فيده كتداب بدالعمم  )الميراث(الكتابة فر اليرائ  بدأت  .ٖ
هيدة العامدة، كمدا أفدرد كثيدر بمؤليدات  اصدة، باليرائ ، ثم تولر الاعتناا به  من الكتدب الية

 .فيها المنظوم وفيها المنثور
أن ا  تعال  تكيل ببيان أركان عمم اليدرائ  وأسسده ومعظدم أ كامده فدر  مما سبق يت ح    

الةددرةن، فمددم يكمهددا إلدد  ممددك مةددرب ولا نبددر مرسددل بددل مسددمها أبددين مسددم وو ددح أ كامهددا أتددم 
شطراً كبيراً منه  ت  لا ية  فيه الا تلاا الواس ، ومدد أوجدب     صلى الله عليه وسلمبيان، ثم فصل رسول ا  

 الإسلام عم  ا مة عم  سبيل الكياية تعممه وتعميمه. 
وريم أهمية عمم اليرائ  وف مه إلا أن وام  تدريسده فدر التعمديم ا زهدري يشدوبه صدعوبات    

ا الطلاب دا ل الةاعدات يجعمه مةتصراً عم  بع  المياهيم والمسائل ي يظها ويرددهكثيرة مما 
 لا تتعداها إل   ارجها، ريم أهميته وا تياج الناس له فر وام   ياتهم.

ومددد أظهددرت نتددائج الدراسددات والب ددوث السددابةة التددر أجريددت فددر مجددال عمددم اليددرائ  بعدد    
الصعوبات التر تواجه تدريسده وأكددت أن وامد  تدريسده يتطمدب تطدويراً لمطدرق المسدت دمة فدر 

  ، ومن هذه الدراسات: وتدريبًا لممعمم واهتماماً بجعل الطالب مشاركًا نشطًاتدريسه، 
( والتددر هدددفت تطددوير تدددريس مددادة اليددرائ  فددر  ددوا المددنهج ٕٙٔٓ)عبددد الددر من عميددو،  -

 التكاممر بين مادتر اليرائ  والريا يات وا تياجات المتعممين.
ان فاعمية اسدت دام  درائط الميداهيم ( والتر هدفت بيٕٚٔٓدراسة: )عبد الر من عبد ال الق،  -

عم  ت صيل تلاميذ الصا الثالث الإعدادي ا زهري لمياهيم أ كدام المواريدث واتجاهداتهم ن دو 
 دراستها.

التعميميدددة التدددر ت دددرص عميهدددا كميدددات الشدددريعة والةدددانون ت دددريج عممددداا ومدددن ا هدددداا    
ر المعاهددد الدينيددة ومدددارس ينه ددون بمسددئولية الة دداا الشددرعر، وتدددريس المددواد الشددرعية فدد

 (.ٖ: ٜٚٛٔالوزارة، وال ياظ عم  أ كام الشريعة  )دليل كمية الشريعة والةانون، 
ونصت لائ ة كميدات الشدريعة والشدريعة والةدانون عمد  تددريس ا  دوال الش صدية  اليدرائ    

)دليدل  يجوذلدك  هميتهدا لم در كمادة أساسية الشريعة والةانون و لمنسوبيها من كميات الشريعة 
 (.  ٜ: ٜٚٛٔكمية الشريعة والةانون، 

مياهيم متعددة تعدد أسداس هدذا العمدم ويتومدا عميهدا فهمده؛  هذب المادةويدرس الطلاب فر    
ومن هذب المياهيم: )المست ةون لمتركدة، أصد اب اليدرو ، العصدبات، ال جدب، العدول، الدرد، 
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  معرفة معناهدا وأمسدامها و صائصدها كل هذب المياهيم وييرها ب اجة إل الوصية الواجبة....(
 .وهر أساسية ليطبق الدراس ال جب والرد والعول عم  المسائل التر تتطمب ذلك

ومد اهدتم الإسدلام بتنميدة التيكيدر ودعاندا لإعمدال العةدول والتيكدر فدر  مدق ا  والددتأمل فدر    
أَوَ  وعبادتده وطاعتده، ممكوته سب انه والتدبر فر مظاهر مدرتده و مةده،  نده طريدق العمدم بدا 

يم   َِ يٍ  ا  ََ ََللهل وَأَ نيَمُمَيا إلاَّ بيِالْ ََرْمَ وَاَيا بيَييْ يمَوَاتِ وَا َِّ ليَلَله اس ال ََ يمِم اَّيا  ِِ ى و وَإنَّ كَيِييرًا لَمْ ييَتيَفَكَّرُوا فِي  أفَفُ
روم:  النَ النَّاسِ بلِِقَاءِ ربَلمِمْ لَكَافِرُونَ  كْمَةَ  ،٨ال َِ يْراً كَيِيراً  ييُؤْتِ  ال ََ كْمَةَ فيَقَدْ أُوتَِ   َِ اَن يَشَاءُ واَن ييُؤْتَ ال
 ٩٦٢ واَا يَذَّكَّرُ إلاَّ أُوْلُوا اَلَْبَابِ 

جعل الْعُةُول معادن الِْ كْمَة ومةتبس الآراا ومستنبط الْيَهم وَمَعْةِدل الْعمدم وَندور فا  سب انه    
اْ َبْصَار إِلَيْهَا يأوي كل م صول وَبهَا يسْتَدلّ عم  مَدا أ بدر بِدهِ مدن عمدم الغيدوب فبهدا يةددرُونَ 

ون عوامبها مبل وجودهَا وعنها تصدر الْجَوَارِح باليعدال بأمرهدا فَتسَدارع اْ َعْمَال مبل كَونهَا ويعرف
 (.ٕٚٙ: ٜٖٛٔأبو عبد ا  الم اسبر، ) فتمسك عَن مكروهها إِلَ  طاعتها أَو تزجرها

ولا شك أن تنمية التيكير يعدد هددفًا إسدلاميًا مبدل أن يكدون هددفًا تربويًدا، وذلدك  ن التيكيدر     
 الشددافعر ويكيددر فددر هددذا المةددام لبيددان أهميددة التيكيددر وف ددمه مددا مددرربفددر الإسددلام فري ددة 

بأن الاجتهاد فر  كياية، شدأنه شدأن الجهداد، وييدرب مدن فدرو  الكيايدة، إذا  (ٕٔ: ٜٓٗٔ)
ياَ أيَي مَا الَذِينَ آاَنُوا قيَاتلُِوا اليَذِينَ ييَليُوفَكُم الينَ الكُفَّيارِ ولْيَجِيدُوا فِييكُمْ مام به البع  سةط عن البامين 
توبة:  َّ غِلْظَةً واعْلَمُوا أَنَّ اللَّهَ اَعَ المُتَّقِينَ   . ٣٢١ – ٢٢١ال

المسممين، ف نه فدر  عدين عامة استنتاج أن الاجتهاد إذا كان فر  كياية فر  ق ويمكن    
الاجتهداد فيمدا لديس فيده ندص عم  دارسر الشريعة والةانون  نهم المندوط بهدم إعمدال اليكدر و 

   .بما لا ي الا الشرع لبيان ما يم  عم  الناس

يتمثدل فدر الميداهيم الرئيسدة  وريم أهمية مياهيم عمم اليدرائ  والجاندب النظدري منده والدذي   
مثددل: )التعريددا بعمددم اليددرائ ،  كمددة مشددروعية اليددرائ ، ال ةددوق المتعمةددة بالتركددة، أركددان 
الميددراث، أسدددبابه، شددروطه، موانعددده، المسدددت ةون لددضرث، الإرث بدددالير ، الإرث بالتعصددديب، 

 اديددث النبويددة ال جددب، العددول، الوصددية( وا دلددة الةطعيددة المتمثمددة فددر الآيددات الةرةنيددة وا 
جمداع ا مددة إلا أن الجانددب التطبيةدر المتمثددل فددر  ددل المسدائل وتصدد ي ها وتةسدديم التركددات  وا 
وبيان نصيب كل وراث اسدتناداً إلد  الشدرع يعدد مدن أهدم المهدارات التدر يتطمدب تددريب الطدلاب 

 عميها.
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ب فدر دراسدته لعمدم ويعد التيكير الريا ر من أنواع التيكير المهمدة التدر ي تداج إليهدا الطالد   
اليدرائ   ن إتةددان مهاراتده يؤهمدده ل دل مسددائمه التددر تعدر  عميدده، و ن إعدداد  ددريج ي ددافظ 
عم  أ كام الشريعة ية ر بها فر المسائل التر تعدر  عميده، ويدرّسدها لاجيدال الةادمدة يعدد 

اصددة بعمددم ال  هدددفًا تسددع  كميددة الشددريعة والةددانون لإنجددازب، وتنميددة مهددارات التيكيددر الريا ددر
اليرائ  يؤهمهم لت ةق ذلك الهددا  يظًدا واسدتنباطًا واسدتنتاجًا وفدق مدرادب سدب انه عمد  مددر 

 طامتهم البشرية.  
نمددا      و ن تطبيددق مسددائل عمددم اليددرائ  لا يتومددا عنددد  يددظ مياهيمدده ا ساسددية وفهمهددا وا 

ادة بمعطيددات ت تدداج مددن الطالددب إلدد  التدددريب عمدد   ددل المسددائل التددر تعددر  عميدده والاسددتي
المسدألة والبرهنددة با دلددة عمد  ال ددل الصدد يح وتةسديم التركددة عمدد  مسدت ةيها بمددا يتوافددق مدد  
ا دلددة الشددرعية الددواردة فيهددا، بمددا يؤكددد أهميددة تنميددة مهددارات التيكيددر الريا ددر التددر تعتددر  

 الطالب عند  ل مسائمه. 
 ددرورية لدددارس عمددم اليددرائ  وتعددد مهددارات الاسددتةراا، والاسددتنتاج، البرهددان الريا ددر     

تطبيةًا لما يدرسه من مياهيم ومعمومات نظرية، ويمكن تو ديح ذلدك مدن  دلال المثدال التدالر: 
، ف نده ي تداج إلد  التددريب وعدم بأم وجددإذا طُمب من الدارس  دل المسدألة الآتيدة: مدات وتدرك 

وميددداهيم عمدددم المسدددبق عمددد  مهدددارة )الاسدددتنتاج( التدددر تتطمدددب دراسدددة بعددد  الةواعدددد العامدددة 
ويعدرا أمسدام ال جدب  من  مست ق الإرث مدن الإرث كمده أو بع دهمثل ال جب وهو  اليرائ 

 ت  يصدل إلد   دل لم الدة ال اصدة بالمسدألة التدر أمامده وهدر  جدب الجددة لوجدود ا م، كمدا 
ي تاج لمتدريب عم  مهارة )البرهان الريا ر( التر تجعمه يعمل ل مه ويبرهن عميده بأدلدة نةميدة 

معمددلًا لددذلك بددأن كددل أنثدد   ولا شددر لمجدددة رالثمددث ولمعددم البددامعةميددة  يددث يكددون نصدديب ا م و 
ي ددول مددا توصددل إليدده فددر صددورة بيانيددة مرسددومة تؤكددد  وأ يددراً ت جددب مددن فومهددا مددن الإندداث

 فهمه)مهارة النمذجة(.
ا ددية التيكيددر الدذي يددتم بواسددطته  دل المشددكلات الري بأنددهالتيكيددر الريا در يمكدن تعريددا و    

المعمومددات التددر تسدداعد التمميددذ  )بعدد وهددر:   ددلًا ذهنيدداً مددن  ددلال المةدددمات فددر السددؤال
أو هدو التيكيددر الدذي يةدوم عمد  ا دلددة ويسداعدنا عمد  الوصدول إلدد  ، المطمدوب(  لموصدول إلد

أف دل إجابددات ا سدئمة التددر نسددألها أو المشدكلات التددر ن داول أن نجددد لهددا  دلًا مناسددبًا )رعددد 
 (.ٖٖٚ: ٕ٘ٔٓ  عبد الكريم، رزومر، سه
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وباستةراا عدد من الدراسات السابةة فر مجال تنمية مهارات التيكيدر الريا در منهدا دراسدة    
(، سدعاد شدرا الددين ٕٔٔٓ(، ريتدا عدازر )ٕٔٔٓ(، أسدامة ال ندان )ٕٙٓٓم مد ال طيدب )

( اسدددت مص الب دددث ٕٕٓٓ(، أ مدددد عددددلر  سدددين )ٕ٘ٔٓ(، أ مدددد جمدددال الددددين )ٕٕٔٓ)
 والتر تتمثل فر:  ؛لر بع  مهاراتهال ا
 الاستةراا: الوصول إل  نتيجة عامة اعتماداً عم   الات  اصة. -ٔ
الاسدتنباط: ويعندر الانتةدال بال ةدائق والميداهيم مدن العدام إلد  ال داص أو الوصدول إلدد   -ٕ

 نتيجة  اصة اعتمادًا عم  ماعدة أو مبدأ عام.
ر عددن ا فكددار الريا ددية أو المعطيددات التعبيددر بددالرموز: ويعنددر اسددت دام الرمددوز لمتعبيدد -ٖ

 الميظية.
 ل المشكمة الريا ية: التوصل إل   ل سميم لمموما المشكل الدذي يطمدب مدن الطالدب  -ٗ

  مه.
التيكير المنطةر: مددرة عةميدة تمكدن اليدرد مدن الانتةدال المةصدود مدن المعمدوم إلد  ييدر  -٘

 المعموم.
ة تندتج مدن صد ة عبدارات سدابةة، البرهان الريا ر: الدليل أو ال جة لبيدان صد ة عبدار  -ٙ

 وهو المعيار الذي يت ذب الريا يون لةبول ص ة م ية معينة. 
 الت مين: هو ال رز الواعر، وهو الطريةة الرئيسة للاكتشاا. -ٚ
 النمذجة: النموذج الريا ر يعنر تمثيلًا ريا يًا لمعناصر والعلامات. -ٛ
 مةارنة بين الشبه والا تلاا.التعميل: ويعنر التيسير وذكر ا سباب بالإ افة إل  ال -ٜ

زوايدا، والكشدا عدن وجدود  النةد: مددرة الطالدب عمد  النظدر إلد  ال دل المعطد  مدن عددة -ٓٔ
 ال طأ فر ال ل وال ل بطريةة أ رى أسهل وأو ح.

 التنبؤ: الةدرة عم  مرااة البيانات أو المعمومات المتوفرة فر المشكمة أو الموما. -ٔٔ
   أمثمة أو  الات  اصة.التعميم: صياية عبارة اعتمادًا عم -ٕٔ
 الاستنتاج: وصول الطالب إل  نتيجة  اصة اعتمادًا عم  مبدأ أو ماعدة عامة. -ٖٔ
يت ددح ممددا سددبق تنددوع وتعدددد مهددارات التيكيددر الريا ددر التددر تددرتبط فيمددا بينهددا مددن  يددث    

 الاستيادة بالمةدمات لموصول إل  نتائج معينة باست دام التعميل والبرهنة.
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( أن مهددارات التيكيددر الريا ددر لا تنمددو تمةائيدداً بددل هددر ٛٛ: ٕ٘ٓٓ) إبددراهيم ذكر مجدددييددو    
التدددريب المسددتمر والممارسددة المسددتمرة لتمددك    ددافة إلددالإتعمدديم مددنظم وهددادا ب  ب اجددة إلدد
ممددا يعطيدده  لمطالددبالت صدديل الدراسددر  ىرفدد  مسددتو   ومددن ثددم فهددر تسدداعد عمدد ،المهددارات

وي ةددق ا هددداا  ،نمددر لديدده شددعوراً بالثةددة بددالنيسييددرب و تيك  إ ساسدداً بالسدديطرة الوامعيددة عمدد
 .التعميمية

( فدددر ٛٗ: ٕٕٓٓ) أ مدددد  سدددينو (، ٙٚ: ٕ٘ٔٓ) ومدددد أكدددد كدددل مدددن: أ مدددد جمدددال الددددين 
    دراستهما عم  أهمية تنمية التيكير الريا ر لاسباب الآتية:

درة عمد  الإنتداج يعود التيكير الريا ر عم  اليرد والمجتم  باليائدة  يث يصبح لديده الةد -ٔ
 مما يعمل عم   دمة مجتمعه.

 يتيح رؤية ا شياا بشكل أو ح وأوس  و ل المشكلات بشكل أف ل. -ٕ
 يتيح اليرصة لمتيكير الإيجابر وت ويل الطلاب إل  ميكرين منطةيين. -ٖ
العمددل عمدد  إعددداد الطددلاب لمتنددافس عمدد  اليددرص التعميميددة والإسددهام فددر ت سددين ال الددة  -ٗ

 تساب المعرفة الجديدة.النيسية لديهم واك
مسددداعدة الطدددلاب فدددر الانتةدددال مدددن مر مدددة اكتسددداب المعرفدددة إلددد  مر مدددة توظييهدددا فدددر  -٘

استةصدداا ومعالجددة المشددكلات فددر عددالم الوامدد  وتنميددة ميهددوم الددذات وتةويددة مشدداعر 
 الانتماا والا ساس بالمسؤولية ن و المجتم .

ترج  إل  توظييه لممعرفة وتطبيةها فدر وتأسيساً عم  ما سبق ف ن أهمية التيكير الريا ر    
يجابيتده وجعمده م دوراً لمعمميدة  سياق جديد والبناا عميها، كما أنه يعتمدد عمد  نشداط الطالدب وا 
التعميميددة يددتعمم وييكددر ويطبددق المعرفددة ويسددتةرئ ويسددتنتج وييددر  اليددرو  ويدددرك العلامددات 

 ويبنر النماذج ويبرهن ويعمل عم   ل مشكمة ما.
مددن أن الدراسددات السددابةة فددر مجددال تنميددة التيكيددر الريا ددر أكدددت عمدد  أهميتدده  وبددالريم   

ونيعدده لمطالددب والمجتمدد ، إلا أندده تبددين مددن اسددتةراا الدراسددات التددر تهدددا إلدد  تنميددة التيكيددر 
 الريا ر أن الصعوبات التر تواجه تنميته تتم ص فيما يمر:

)م مدد ال طيدب،  المةبدول تربويًدامستوى التيكير الريا ر لدى الطلاب أمل من المسدتوى  -ٔ
ٕٓٓٙ :ٛ.) 
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وجود اتجاهدات سدمبية مدن مبدل التلاميدذ ن دو مدادة الريا ديات نتيجدة لشدعورهم بجمودهدا  -ٕ
: ٕ٘ٔٓأ مدد جمدال الددين، والابتعاد عن ارتباطها بالوام  والمجتم  الذي يعيشدون فيده )

ٚ.)    
عبددد  )عبدددب ريا ددياتال فددر تدددريس ا سددموب المسددت دمهمددا  يددظ الةددوانين و التمةددين   -ٖ

 (.  ٚ -ٙ: ٕٚٔٓا ،
ولا شك أن الجانب التطبيةر الذي يتطمبه عمم اليدرائ  مدن  دل المسدائل وبيدان نصديب كدل    

تنمية مهارات التيكير الريا ر لددى وارث ي تاج إل  مهارات التيكير الريا ر مما يؤكد أهمية 
إلا أنده يكددون أكثددر أهميددة لطددلاب  دارسدر عمددم اليددرائ  فددر المرا دل الثانويددة والجامعيددة عامددة

الشددريعة والةددانون  اصددة وذلددك  ن تدددريبهم عمدد   ددل مسددائل عمددم اليددرائ  والددتمكن منهددا 
يددؤهمهم للا تكدداك بددالمجتم  ال ددارجر وشددغل الوظددائا المتعددددة فددر الة دداا أو التدددريس أو 

 الإفتاا.
 ؛ن جدانبين: ا ول نظدريإذ يت دم ؛ولعمم اليرائ  طبيعة  اصة تميزب عدن ييدرب مدن العمدوم   

يتمثددل فددر المسددائل التددر  ؛يتمثددل فددر ميدداهيم العمددم وأدلتدده النظريددة وم دداياب، والآ ددر تطبيةددر
ت تاج لتددريب الدارسدين عمد   مهدا مدن نا يدة، كمدا أنهدا تدرتبط بالجاندب النظدري وتبند  عميده 

 من نا ية أ رى.
نون فةدد سدبق لهددن دراسدتها فددر وتعدد ميداهيم عمددم اليدرائ  معروفدة لطالبددات الشدريعة والةددا  

المر متين الإعدادية والثانوية،  يث درسن مياهيم أص اب اليدرو  والعصدبات وال جدب والدرد 
والعول والوصية الواجبة والكلالة وييرها، وتعر ن لدراسة عدد من مسائمه إلا أنها فدر نظدرهن 

ة فددر صددعوبة المددادة ولعددل ا سددباب المددذكور  (ٔ)مددن أصددعب المددواد التددر تكثددر الشددكوى منهددا 
 تتم ص فر:

كبر  جم الكتاب المةدرر وكثدرة ال شدو الدوارد فدر المسدائل والآراا وا تلافدات المدذاهب فدر  -ٔ
 ل المسائل الم تمية، مما ي طر ع و هيئة التددريس إلد  ت صديص أجدزاا مدن الكتداب 

 لةرااتها دون شرح أو تو يح من جانبه.
هر طريةة الم ا رة التر تعتمد عمد  الشدرح طريةة التدريس المست دمة فر شرح المادة  -ٕ

من جاندب ع دو هيئدة التددريس والاسدتماع مدن جاندب الطالبدات، دون الاسدتعانة بدالطرق 
                                                           

1
 ٌة البنات الإسلامٌة بأسٌوط.( مقابلات شخصٌة مع طالبات شعبتً الشرٌعة والشرٌعة والقانون كل1( ملحق) 
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واسدت دام  ؛والاستراتيجيات التر تعتمدد عمد  نشداط الطالبدات وب دثهن وجهددهن مدن نا يدة
 التكنولوجيا ال ديثة فر الب ث عن المعمومات من نا ية أ رى.

صدل الطالبدات مد  ع دو هيئدة التددريس بالاستيسدار عدن بعد  المعمومدات أو صعوبة توا -ٖ
ا سئمة الم تمية بسبب كثرة عددهن فر ماعة الدراسة، مما يمجد  الكثيدر مدنهن إلد   يدظ 

 المياهيم والمسائل دون فهمها.
الامت انددات التددر تعتمددد عمدد  ميدداس ال يددظ لمددا تددم دراسددته مددن ميدداهيم وم ددايا العمددم ممددا  -ٗ

 مية التيكير فر  ل مسائمه صعبة بسبب عدم التدريب عميها  لال فترة الدراسة.يجعل عم
 ( ٕ)  عا مستوى الطالبات فر المادة -٘

هذا ومد أشارت العديد من الدراسات إل   عا مستوى الطلاب فدر مدادة اليدرائ  وال اجدة    
د (، ودراسددة عبددٕٙٔٓإلدد  اسددت دام طددرق تدددريس جديدددة مثددل دراسددة م مددد عبدداس عميددو)

( والمتين أكدتا  عا مستوى الطدلاب فدر المدادة بسدبب التددريس ٕٚٔٓالر من عبد ال الق )
بالطريةددة الةديمددة، وعدددم تدددريب الطددلاب عمدد   ددل مسددائل اليددرائ  بأنيسددهم، و ددعا ا داا 

( إلدد   دددعا ٜٕٓٓالتدريسددر لددبع  المعممددين، ومددد أشددارت دراسددة هدددى سددعيد ا كمبددر )
وعددددم مددددرتهم عمددد  ملا ةدددة التغيدددرات المجتمعيدددة المسدددت دثة مسدددتوى أداا معممدددر اليدددرائ  

والتكيا معهدا، والاعتمداد عمد  الكتداب المةدرر وعددم إفسداح المجدال لغيدرب مدن المصدادر، و ن 
يجابيتهددا مددن أهددم عوامددل ت ةددق أهددداا  إسددتراتيجيةاسددت دام  تدددريس تهددتم بنشدداط الطالبددة وا 

رة الدتعمم المدعومدة با نشدطة الإثرائيدة التةنيدة دائد إسدتراتيجيةالمنهج، اسدت دم الب دث ال دالر 
 لاسباب التالية:

اعتمادهددا عمدد  النظريددة البنائيددة المعرفيددة فددر مجددال التدددريس التددر تمتدداز بمراعدداة مدددرات  .ٔ
 (الطالبددات العةميددة، وتسدداعدهن عمدد  التيكيددر وتشددجعهن عمدد  التعدداون والعمددل الجمدداعر

 (.ٕ٘ٔ: ٕ٘ٔٓ،  سن  ميية و ياا الدين مطاوع

دراسددة الطالبددات لعمددم اليددرائ  فددر المددر متين الإعداديددة والثانويددة ممددا يجعددل مياهيمدده  .ٕ
مألوفددة لددديهن وتكونددت لددديهن بُندد  معرفيددة  اصددة بميدداهيم عمددم اليددرائ  ومسددائمه وهددذا 
يتيدددق مددد  أسدددس النظريدددة البنائيدددة التدددر تيتدددر  أن:  المعرفدددة تبُنددد  مدددن  دددلال ال بدددرة، 
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ة بنائية يتم فيها بناا عر  دا مر لممعرفة لددى الطالبات )أ مدد وبالتالر ف ن التعمم عممي
 (.ٕٖٙ: ٕ٘ٓٓالنجدي وة رون،

مناسبة النظرية البنائيدة لطبيعدة مدادة اليدرائ  التدر تعتمدد عمد  ال بدرة السدابةة لمطالبدات  .ٖ
كمدا أنهدا تتعدر  لة دايا معاصدرة  اصدة بداليرائ  ممدا تعايشده  ؛وتبنر عميها من نا يدة

مجتمعهددا مددن  ددالات المواريددث التددر تةسددم  سددب شددرع ا  مددن نا يددة أ ددرى الطالبددة فددر 
وبالتالر يتيق ذلك م  أ د أسس النظرية البنائيدة الدذي يدنص عمد  أن:  المعرفدة الجديددة 
تبندد  فددر  ددوا المعرفددة الةبميددة بتغيددرات تكيييددة فددر التراكيددب المعرفيددة، لتنددتج المعرفددة 

، ٕٛٓٓبددرة والبيئددة  ) سددن زيتددون، كمددال زيتددون، الجديدددة، وبالتددالر تتددأثر بكددل مددن ال 
ٜٔٗ-ٔ٘ٓ.) 

دائرة التعمم المتمثمة فر المرا ل التالية:  الاستكشداا، وتةدديم الميهدوم،  إستراتيجيةمرا ل  .ٗ
والتدر تتناسدب  ؛(ٕ٘ٔ: ٕ٘ٔٓ،  سن  ميية و دياا الددين مطداوع )   وتطبيق الميهوم 

يمكدن أن تمدر  ميهوم ال جدب مدثلًا ف نهدا م  طبيعة مادة اليرائ   ن الطالبة  ين تدرس
وهدددر: استكشددداا الميهدددوم  يدددث تتياعدددل الطالبدددات مددد   سدددتراتيجيةبالمرا دددل الثلاثدددة لض

المواما وا نشطة وال برات الجديددة التدر يعددها ع دو هيئدة التددريس والتدر تولدد لدديهن 
وذلدك مدن  دلال تساؤلات متعددة وتدفعهن لمتعداون واستكشداا ا فكدار والعلامدات الجديددة 

الاستيادة ب براتهن السابةة والبنداا عميهدا، ثدم مر مدة تةدديم الميهدوم:  يدث يدتم تزويددهن 
بددالميهوم ذي الصددمة بددال برات الجديدددة التددر مددررن بهددا فددر المر مددة السابةة)استكشدداا 
الميهوم( عن طريق عدد من الوسائط التةنية مثل الب ث عبر الشبكة أو زيارة موامد  ذات 

ي ددها ع و هيئة التدريس أو الةيام بأنشطة متعددة يعددها ع دو هيئدة التددريس  علامة
مسبةًا تنيذ دا ل الةاعة أو  ارجهدا، ثدم تدأتر مر مدة تطبيدق الميهدوم:  يدث تنُيَدذ أنشدطة 
هددددفها تطبيدددق الميهدددوم الدددذي تدددم تعممددده فدددر المر مدددة السدددابةة وذلدددك فدددر موامدددا أ دددرى 

  تنميدددة مهدددارات التيكيدددر الريا دددر أي ددداً وذلدددك كمدددا تعمدددل هدددذب المرا دددل عمددد، مشدددابهة
يجابيتها من  يث استكشداا الميهدوم ودراسدته والاسدتيادة  لاعتمادها عم  نشاط الطالبة وا 
ب برتها السابةة باسدتةراا كدل المعمومدات  ولده، ثدم تةدديم الميهدوم وتدعيمده با دلدة التدر 

ل: إذا كاندت الطالبدة بصددد تثبت ص ته، ثدم تطبيةده فدر موامدا جديددة، فعمد  سدبيل المثدا
( وهدددر مرتبطدددة بميهدددوم  جدددب أُْ تدَددانِ ِ َبَدددوَيْنِ وَأُْ دددتٌ ِ َبٍ المسدددألة التاليدددة: )مدددات وتدددرك 
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النةصددان، ومددد سدددبق لهددا دراسدددته فددر المر مددة الثانويدددة، فدديمكن تنميدددة مهددارات التيكيدددر 
الةيداس عمد   الريا ر من  لال )استةراا( جمي  ا دلة الواردة فر  جب النةصدان ومنهدا

أَعْطَ  الْجَداةَ السُّدُسَ إِذْ لَمْ يَكُنْ لِمْمَيِّدتِ أُمُّ، وَِ َنا اْ ُمِّيادةَ تدُدْلِر إِلَد  الْمَيِّدتِ  أنه صلى الله عليه وسلمفعل النبر 
ددا بِدداْ ُمِّ وَتدَدرِثُ بِوَاسِددطَتِهَا فَددلَا تدَدرِثُ مَعَهَددا لِمَددا تَةَدددامَ أَنا اْ َمْددرَبَ يَْ جُددبُ اْ َبْعَدددَ فَ َ  جَبَهَددا نَص 

ثم الانتةال إلد   دل المسدائل المتعمةدة بميهدوم ال جدب وتجميد  معطيدات المسدألة  وَمِيَاسًا،
للاستيادة بها فر التوصل لممطموب وصياية البرهان وال ل )مهدارة البرهدان الريا در(، ثدم 

 ت ول الطالبة ما توصمت إليه فر صورة بيانية مرسومة تؤكد فهمها)مهارة النمذجة(.

دائددرة الددتعمم والاسددتيادة بمميزاتدده لدده أكبددر ا ثددر فددر  سددتراتيجيةإ ددافة الجانددب التةنددر لإ .٘
وذلددك  ن الاسددتيادة  ؛سددهولة تنييددذ ا نشددطة وتعميددق فهددم الطالبددات لمميدداهيم وتطبيةهددا

بتطبيةددات التكنولوجيددا ال ديثددة مثددل شددبكة الإنترنددت والموامدد  اليةهيددة المعتمدددة وأنظمددة 
ة التددر تتدديح التواصددل مدد  اليةهدداا والوصددول لمصددادر المعرفددة المتعددددة الاتصددالات ال ديثدد

التر تجعل المعمومات سهمة المنال  اصة بعد توافر الشبكة لددى أيمدب الطالبدات واعتمداد 
التعمدديم الجددامعر فددر جددزا كبيددر مندده عمدد  هددذب الوسددائل التكنولوجيددة لت ةيددق العديددد مددن 

        (. ٖ)ا يرا  

دائددرة الددتعمم  إسددتراتيجيةيمكددن الةددول بددأن ال اجددة ماسددة لدراسددة فاعميددة ممددا سددبق        
 فددر المددادةالمدعومددة با نشددطة الإثرائيددة التةنيددة، وذلددك بسددبب  ددعا مسددتوى الطالبددات 

يجابيددددة الطالبدددات والاسددددتيادة  وال اجدددة إلددد  تنييددددذ إسدددتراتيجيات جديدددددة تهدددتم بنشددداط وا 
دائددرة  إسددتراتيجيةتيكيددر الريا ددر لددديهن مثددل بالتكنولوجيددا ال ديثددة فددر تنميددة مهددارات ال

مهددارات و عمددم اليددرائ  تنميددة ميدداهيم فددر  الددتعمم المدعومددة با نشددطة الإثرائيددة التةنيددة
 الشريعة والةانون بجامعة ا زهر. لدى طالبات التيكير الريا ر

 :الإحساس بالمشهلة
عمد   - توجدد دراسدة سدابةة ريم أهمية عمدم اليدرائ  لطالبدات الشدريعة والةدانون إلا أنده لا   

مهددارات التيكيددر الريا ددر ميدداهيم عمددم اليددرائ  و اهتمددت بتنميددة  - ددد عمددم البا ثددة واطلاعهددا
الشددريعة  لددى طالبداتدائدرة الدتعمم المدعومدة با نشدطة الإثرائيدة التةنيدة  إسدتراتيجيةباسدت دام 
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( التحول الرقمً لجامعة الأزهر بعد جائحة كورونا واتجاه كلٌات الجامعة إلى نظام التعلٌم اون لاٌن وذلك لمنع التزاحم  

 خل طالبات جامعة الأزهروانتقال العدوى وانتشار الوباء دا
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معديددد مددن ا سددباب والتددر الةيددام بهددذا الب ددث ل والةددانون بجامعددة ا زهددر، وتددرى البا ثددة أهميددة
 يمكن إيجازها عم  الن و التالر:

 عا طالبات الشريعة والةدانون فدر مهدارات التيكيدر الريا در اسدتنادًا إلد  النتدائج التدر  .ٔ
أشارت إليها الدراسة التش يصية التر مامت بها البا ثة فدر كميدة البندات الإسدلامية عمد  

رمدة ال امسدة( اللاتدر درسدن عمدم اليدرائ  عينة من طالبات شعبة الشريعة والةدانون )الي
فر )اليرمة الرابعة(  يث طبق عميهن الا تبار التش يصر والذي تكون من مجموعدة مدن 
المسائل فر عمم اليرائ  والتر ت تاج ل ل بتةسيم التركة عم  الورثة المذكورين فر كدل 

ج ت ميدل الا تبدار مسألة ثم ذكر الددليل الدذي تسدتند إليده الطالبدة فدر  مهدا، وجداات نتدائ
 عيية، كما تم الاطلاع عم  درجات الطالبات فر مادة ا  وال الش صدية، وتبدين  دعا 

 .(ٗ)مستوى الطالبات فيها مما يدعم الةيام بهذا الب ث
(، ٕٙٔٓالدراسددات السددابةة فددر مجددال عمددم اليددرائ  مثددل دراسددة م مددد عبدداس عميددو) .ٕ

أكدددتا  ددعا مسددتوى الطددلاب فددر  ( والمتددينٕٚٔٓودراسددة عبددد الددر من عبددد ال ددالق )
همدددال  المددادة بسدددبب السددمبية وممدددة العنايدددة بددالطلاب والامتصدددار عمددد  الجانددب النظدددري وا 
التطبيةددر، والتدددريس بالطريةددة الةديمددة، وممددة تدددريب الطددلاب عمدد   ددل مسددائل اليددرائ  
بأنيسددهم، و ددعا ا داا التدريسددر لددبع  المعممدددين، أمددا دراسددة هدددى سددعيد ا كمبدددر 

( فةددد أشددارت  إلدد   ددعا مسددتوى أداا معممددر اليددرائ  و ددعا مدددرتهم عمدد  ٜٕٓٓ)
ملا ةددة التغيددرات المجتمعيددة المسددت دثة والتكيددا معهددا، والاعتمدداد عمدد  الكتدداب المةددرر 

 وندرة إفساح المجال لغيرب من المصادر.
والدذين أكدد بع دهم عمد  تعثدر الطدلاب  ؛مةابلات أع اا هيئدة تددريس المدادة مدن نا يدة .ٖ

ل مسائل عمم اليرائ  و اجتهم إل  التدريب المستمر عمد  مهدارات  دل المشدكلات فر  
والبرهان الريا ر والاستنتاج وييرها، ومةدابلات طالبدات الشدريعة والشدريعة والةدانون مدن 

واللاتر ذكرن عدة أسباب فر صعوبة المادة عميهن و عا مستواهن فيهدا  ؛نا ية أ رى
(٘) 
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 الاختبار التشخٌصً.، و( تقدٌرات الطالبات فً مادة الأحوال الشخصٌة 3، 2( ملحقً) 
5
 ( مقابلات طالبات الشرٌعة والشرٌعة والقانون.1( ملحق) 
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مجتم  من كوادر دينية مدربة عمد   دل مدا يعدر  عميهدا مدن ال اجة إل  تمبية مطالب ال .ٗ
مسددائل عمددم اليددرائ ، فشددغل وظددائا الة دداا والإفتدداا والتدددريس لعمددم اليددرائ  ي تدداج 
ل ريجين واعين متةنين لمياهيم العمم مدادرين عمد   دل المسدائل التدر تعدر  عمديهم فدر 

يكيددر الريا ددر فددر عمددم الوامدد  العممددر، ممددا يزيددد مددن أهميددة التدددريب عمدد  مهددارات الت
 اليرائ .

 مشهلة البحح:

مشكمة الب ث كمدا ات دح مدن مةدمتده فدر  دعا طالبدات الشدريعة والةدانون فدر  دل  تمثمت  
مسددائل عمددم اليددرائ  وتعثددرهن فددر تطبيددق ) مياهيمدده وم دداياب( عمدد  المسددائل مثددل ال جددب 

 –الاسددتنتاج  –سددتةراا والعددول والددرد، و دداجتهن إلدد  تنميددة مهددارات التيكيددر الريا ددر مثددل )الا
النمذجة ( ومد تبين ذلدك مدن نتدائج الدراسدة الاسدتطلاعية، و صدر درجدات الطالبدات  –البرهان 

السدددابةة فدددر المدددادة، ونتدددائج الدراسدددات السدددابةة، ومةدددابلات أع ددداا هيئدددة تددددريس المدددادة 
يدددة فاعممدددا  والطالبدددات، وبدددذلك يمكدددن صدددياية مشدددكمة الب دددث فدددر السدددؤال الدددرئيس التدددالر : 

عمدم اليدرائ  تنميدة ميداهيم التةنيدة فدر  دائدرة الدتعمم المدعومدة با نشدطة الإثرائيدة إستراتيجية
           ؟الشريعة والةانون بجامعة ا زهر لدى طالبات التيكير الريا رمهارات و 

 وتيرع عنه ا سئمة اليرعية التالية:
 ة والةانون بجامعة ا زهر؟ما مياهيم عمم اليرائ  اللازم تنميتها لدى طالبات الشريع -ٔ

ما مهارات التيكير الريا ر اللازمة لطالبات الشريعة والةانون بجامعة ا زهر من وجهة  -ٕ
 نظر المت صصين؟

عمم تنمية مياهيم التةنية فر  دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية إستراتيجيةما  -ٖ
 والةانون بجامعة ا زهر؟طالبات الشريعة  لدىومهارات التيكير الريا ر اليرائ  

فر تنمية مياهيم التةنية  دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية إستراتيجيةفاعمية ما  -ٗ
 الشريعة والةانون بجامعة ا زهر؟ لدى طالباتعمم اليرائ  

فر تنمية مهارات التةنية  دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية إستراتيجيةفاعمية ما  -٘
 الشريعة والةانون بجامعة ا زهر؟ لدى طالباتفر عمم اليرائ   ير الريا رالتيك
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 البحح:   فاٍدأرابعًا: 

 :هداا التاليةهدا هذا الب ث ت ةق ا 

التةنيدة واسدت دامها فدر  دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية إستراتيجيةو   أسس  -ٔ
 تدريس مةرر عمم اليرائ  لمطالبات.

ة ا نشددطة الإثرائيددة التةنيددة فددر عمددم اليددرائ  لدددى طالبددات الشددريعة و دد  أسددس صددياي -ٕ
 والةانون بجامعة ا زهر.

التةنيددة فددر تنميددة  دائددرة الددتعمم المدعومددة با نشددطة الإثرائيددة إسددتراتيجيةتعددرا فاعميددة  -ٖ
مهددارات التيكيددر الريا ددر لدددى طالبددات شددعبة الشددريعة والةددانون ميدداهيم عمددم اليددرائ  و 

 .بجامعة ا زهر
 خامسًا: أٍنية البحح:  

 يتوم  أن تستييد اليئات التالية من هذا الب ث، وذلك عم  الن و التالر:
أع اا هيئة التدريس:  يث يمكن الاستيادة من النتائج التر أسدير عنهدا الب دث ال دالر  -ٔ

التةنيددة وتدددريبهم عمدد   دائددرة الددتعمم المدعومددة با نشددطة الإثرائيددة إسددتراتيجيةفددر تةددديم 
 ةها فر التدريس الجامعر لطلاب وطالبات الشريعة والةانون. تطبي

الاسددتيادة با نشددطة الإثرائيددة التةنيددة طددلاب وطالبددات الشددريعة والةددانون:  يددث يمكددنهم  -ٕ
التددر تنمددر لددديهم مهددارات الاسددتةراا والاسددتنتاج والبرهددان الريددا  الددواردة فددر الب ددث و 

 فر  ل مسائل عمم اليرائ . والنمذجة
 عو المةررات اليةهية:  يث يمكدن أن يدوفر لهدم هدذا الب دث الإطدار النظدري م ططو ووا -ٖ

دائدرة الدتعمم المدعومدة با نشدطة  إسدتراتيجيةوالمرجعر لصياية كل مكونات المنهج وفدق 
التةنية فدر التددريس الجدامعر، وذلدك فدر ا هدداا والم تدوى وا نشدطة والتةدويم  الإثرائية
 التربوي.

هددذا الب ددث المجددال أمددامهم للاهتمددام بمهددارات التيكيددر الريا ددر البددا ثون:  يددث ييددتح   -ٗ
     استراتيجيات وبرامج تدريس متنوعة فر مجال عمم اليرائ .وتنميتها باست دام 
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 سادسًا: فزوض البحح:  

 مكن صياية اليرو  التالية:أفر  وا أهداا الب ث، ومتغيراته 
ات المجموعة التجريبية فر فرق ذو دلالة إ صائية بين متوسطر درجات طالب وجود -ٔ

 التطبيةين الةبمر والبعدي لا تبار مياهيم عمم اليرائ  لصالح التطبيق البعدي.

فرق ذو دلالة إ صائية بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية  وجود -ٕ
والمجموعة ال ابطة فر ا تبار مياهيم عمم اليرائ  البعدي لصالح المجموعة 

 التجريبية.

ذو دلالة إ صائية بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية فر  فرق وجود -ٖ
 التطبيةين الةبمر والبعدي لا تبار مهارات التيكير الريا ر لصالح التطبيق البعدي.

فرق ذو دلالة إ صائية بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية  وجود -ٗ
ريا ر البعدي لصالح المجموعة والمجموعة ال ابطة فر ا تبار مهارات التيكير ال

 التجريبية.

 سابعًا: حدود البحح:  

 متصر هذا الب ث عم  ال دود التالية:ا
 دود بشرية: مجموعة من طالبات اليرمة الرابعدة بشدعبة الشدريعة والةدانون بجامعدة ا زهدر  -ٔ

 بالطريةدة المعتدادة، تجريبيدة تبأسيوط، تم تةسيمها إل  مجموعتين متكافئتين  ابطة درس
 .التةنية دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية إستراتيجيةباست دام  تدرس

م ٕٕٔٓم/ٕٕٓٓلمعدداممتصددر التطبيددق عمدد  اليصددل الدراسددر )ا ول( ا دددود زمنيددة:  يددث  -ٕ
فيه طالبات اليرمة الرابعدة مةدرر ا  دوال الش صدية لممسدممين المواريدث وفدق  توالذي درس

 شريعة والةانون.لائ ة برنامج الميسانس فر ال
  دود مو وعية:  -ٖ
 تطبيق الميهوم(. -تةديم الميهوم -)الاكتشاا :عم  ثلاث مرا ل ستراتيجيةالإ امتم 
 المواريددددث وشددددمل أربدددد   -الجانددددب التطبيةددددر مددددن مةددددرر ا  ددددوال الش صددددية لممسددددممين

 مو وعات رئيسة عم  الن و التالر:
 الزوجين، ميراث ال واشر(. الإرث بالير : )ميراث اليروع، ميراث ا صول، ميراث -
 الإرث بالتعصيب: )العاصب بالنيس، والعاصب بالغير(. -
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 ال جب: )أنواع ال جب، مواعد  جب ال رمان(. -
 ال ساب فر عمم اليرائ : )أصول المسائل، تص يح المسائل(. -
 كمية البنات الإسلامية بأسيوط.     دود مكانية: -ٗ

 يبية:ثاميًا: أدوات البحح ومواد المعالجة التجز
 عتمد الب ث عم  ا دوات ومواد المعالجة التجريبية التالية:ا
 مائمة بمياهيم عمم اليرائ  اللازم تنميتها لدى طالبات الشريعة والةانون. -ٔ
 مائمة بمهارات التيكير الريا ر اللازمة لطالبات شعبة الشريعة والةانون. -ٕ
المواريث  لطالبات -يندليل ع و هيئة التدريس فر مةرر  ا  وال الش صية لممسمم -ٖ

 شعبة الشريعة والةانون بالةرمة الرابعة.
 ا تبار مياهيم عمم اليرائ  لطالبات شعبة الشريعة والةانون. -ٗ
 ا تبار مهارات التيكير الريا ر لطالبات شعبة الشريعة والةانون. -٘

 مصطلحات البحح:

  :عله الفزائضمفاٍيه  .ٔ
المغة: التةدير والةط ، وفر الشرع: ما  جم  فري ة، فعيمة من الير ، وهو فراليرائ : 

ثبت بدليل مطعر لا شبهة فيه. وسمر هذا النوع من اليةه  فرائ    نه سهام مةدرة ثبتت 
نما  ص بهذا الاسم  بدليل مطعر لا شبهة فيه؛ فةد اشتمل عم  المعن  المغوي والشرعر، وا 

 يث مال:     صلى الله عليه وسلموكذا النبر   ن ا  تعال  سماب به، فةال بعد الةسمة:  فري ة من ا  
 .(ٙٛٔ: ٜٕٛٔ، عبد الغنر ال نير) تعمموا اليرائ  

فر ، و لغة: الشر الموجب والمةطوع راليرائ : جم  فري ة بمعن  ميرو ة، وهأو 
 (.ٗ: ٖٕٗٔ،م مد بن صالح العثيمين) االاصطلاح: العمم بةسمة المواريث فةها و سابً 

العمم بةسمة المواريث المةررة عم  طالبات الشريعة  ويةصد بعمم اليرائ  فر هذا الب ث:   
  والةانون، وتطبيةها عم  المسائل ببيان نصيب كل وارث كما بينه الشارع سب انه.

مجموعة من الميداهيم الرئيسدة المةدررة عمد   ويةصد بمياهيم عمم اليرائ  فر هذا الب ث:    
يبندد  عميدده الجانددب التطبيةددر مددن  ددل وتعددد الجانددب النظددري الددذي ، طالبددات الشددريعة والةددانون

 -ال جدددب -الإرث بالتعصددديب -الإرث بدددالير مسدددائل عمدددم اليدددرائ ، وهدددذب الميددداهيم هدددر: )
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وتةاس بالدرجة التر ت صل عميها الطالبة فدر ا تبدار ميداهيم عمدم  ال ساب فر عمم اليرائ (
 اليرائ  من إعداد البا ثة.

 مهارات التيكير الريا ر:  .ٕ
هو التيكير الذي يمارسه اليرد عند م اولة بيان ا سدباب والعمدل التدر تكمدن  التيكير الريا ر:

وراا م اولددة معرفددة نتددائج أعمددال الندداس ويت ددمن م اولددة ال صددول عمدد  أدلددة تؤيددد أو تنيددر 
 (.ٕٛ: ٕٚٔٓالنتائج التر تم التوصل إليها )صالح أبو جادو، م مد نوفل، 

المهدارات المطمدوب مدن طالبدة الشدريعة والةدانون : مجموعدة مدن مهارات التيكير الريا در     
 -الاسدتنتاج -إتةانها  ت  تتمكن من  ل مسائل عمم اليرائ ، وهذب المهدارات هدر  الاسدتةراا

النمذجددة  وتةدداس بالدرجددة التددر ت صددل عميهددا الطالبددة فددر ا تبددار مهددارات التيكيددر  -البرهددان
 الريا ر من إعداد البا ثة.

 رائيًا عم  الن و التالر:ويمكن تعريا المهارات إج
الاسددتةراا: مدددرة الطالبددة عمدد  تجميدد  ا دلددة الددواردة فددر مسددألة معينددة والتعميددل لهددا     - أ

 وتجمي  الآراا الواردة فيها واست لاص الرأي الراجح.
الاسددتنتاج: مدددرة الطالبددة عمدد   ددل مسددألة واسددتنتاج نصدديب كددل وارث فيهددا اعتمددادًا عمدد   - ب

 الإجماع . -السنة -ا دلة من  الةرةن
البرهان الريا ر: مجموعة من المهارات اليرعية التر تستدعر تدرب الطالبة عميهدا  تد   - ت

تتمكن من  ل مسائل عمم اليرائ  وتبدأ بالت طيط ثم البناا ثم التةدويم لمبرهدان، اعتمدادًا 
 عم  ا دلة والتعميل لمبرهان.

رة جددداول وتمثيددل ال ددل فددر النمذجددة: مدددرة الطالبددة عمدد  تمثيددل بيانددات المسددائل فددر صددو  - ث
 صورة أعمدة أو دوائر بيانية.

 
 
 
 
 

 الإطار النظري
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 مفاٍيه عله الفزائض: -المحور الأول

يعد عمم اليرائ  مدن المةدررات ا ساسدية التدر يدرسدها طدلاب وطالبدات الشدريعة والشدريعة    
 :والةانون، ومد تناول العمماا ميهوم اليرائ  لغة وشرعًا عم  الن و التالر

وإن طَلَّقْتُمُييونُنَّ اِيين قيَبْييِ  أَن جَمْددُ  فَرِيَ ددةٍ، فَعِيمَددةٌ مِددنَ الْيَددرِْ ، وَهُددوَ فِددر المُّغَددةِ: اليددرائ :    
ييونُنَّ وقيَيدْ فيَرَْ ييتُ   ِ مْ لَمُيينَّ فَريِةَييةً فنَِْ ييُ  اَييا فيَرَْ ييتُمْ إلاَّ أَن ييَعْفُييونَ أَوْ ييَعْفُييوَ اليَيذِي بيِيَيدِِ  عُقْييدَةُ تَمَ

نَكُمْ إنَّ اللَّهَ بِمَا تيَعْمَلُونَ بَِ ييرٌ  وُا الفَةَْ  بيَييْ َِ بقرة:  النلكَاحِ وأَن تيَعْفُوا أَقيْرَبُ لِلتيَّقْوَى ولا تنَ ،  ٧٣٢ال

فِيمَيا آييَاتٍ  سُورةٌَ أفَزَلْنَانَا وفيَرَْ ينَانَا وأفَزَلْنيَا و، أَيْ مَدارْتُمْ، وَيُةَالُ: فَرََ  الْةَاِ ر النايَةَةَ: أَيْ مَدارَهَا
نَاتٍ لَّعَلَّكُمْ تيَذكََّرُونَ  فِدر الشادرْعِ:  وأَيْ بَيانااهَا، وَيُةَالُ: فَرََ تِ الْيَأْرَةُ الثاوْبَ: إِذَا مَطَعَتْهُ.  ،١نور: ال بيَييل

جْمَدداعِ، وَسُددمِّرَ هَددذَا الناددوْعُ مِددنَ  الْيِةْددهِ  مَددا ثبََددتَ بِدددَلِيلٍ مَةْطُددوعٍ بِددهِ كَالْكِتدَدابِ وَالسُّددناةِ الْمُتدَدوَاتِرَةِ وَالإِْ
 هُ سِهَامٌ مُةَدارَةٌ مَةْطُوعَةٌ مُبَيانَةٌ ثبََتَتْ بِدَلِيلٍ مَةْطُوعٍ بِهِ فَةَدِ اشْتَمَلَ عَمَد  الْمَعْنَد  المُّغَدوِيِّ فَراَئَِ  ِ َنا 
ةَائِدهِ انْتِةَالُ مَالِ الْغَيْرِ إِلَد  الْغَيْدرِ عَمَد  سَدبِيلِ الِْ لَافَدةِ، فَكَدأَنا الْدوَارِثَ لِبَ ، وفر الشرع: أَوِ الشارْعِرِّ 

م مدددد ال طيدددب (، )٘ٛ: ٖٜٚٔ ،عبدددد ا  الموصدددمر ال نيدددر)انْتَةَدددلَ إِلَيْدددهِ بَةِيادددةُ مَدددالِ الْمَيِّدددتِ 
 .(ٙ: ٜٜٗٔفعر، الشا

 ( أن التوارث مر بمرا ل:ٖٖٚ: ٜٜٙٔ) شمس الدين ا سيوطرويذكر 
لمرجدل: انصدرنر وأنصدرك وترثندر  وَكَانَ الرجل يَةُول، كَانَ التاوَارُث فِر الْجَاهِمِياة بِالْ ما والنصرة .ٔ

وَرُبمَدا ت داليوا عمد  ذَلِدك فَدِ ذا كَدانَ َ َ ددهمَا ولدد كَدانَ ال ميدا ، وتعةل عنر وأعةل عَنْدك، وأرثك
 .كَأ د أَوْلَاد  مييه

سْلَام لةَوْله  .ٕ سْلَام وَالنااس عم  هَذَا فأمرهم ا  عَمَيْهِ فِر صدر الإِْ عَلْنَا اَوَالَِ  اِمَّيا فجَاا الإِْ ََ ولِكُ ٍّ 
ََقيْرَبيُيونَ والَّييذِينَ عَقَييدَتْ أيَْمَييافُكُمْ فيَيبتُونُمْ فَِ يييبيَمُمْ إنَّ اللَّييهَ كَييانَ عَليَيى و كُيي ل َ يي ْ ءٍ تيَييرََ  الوَاليِيدَانِ وا

اء:  َّ َ مِيداً  نس  .وَرُوِيَ: )أَن أَبَا بكر َ الا رجلا فَمَاتَ فورثه أَبُو بكر( ٣٣ال
سْددلَامِ وَالْهجْددرَةثددم  .ٖ فَكَددانَ الرجددل إِذا أسددمم وَهَدداجَر وَرثددهُ مددن أسددمم ، نسددذ ذَلِددك وَجعددل التاددوَارُث بِالإِْ

نيَةٌ والَّيذِينَ كَفَيرُوا بيَعْةُيمُمْ أَوْليِيَاءُ بيَ مَوْله تَعَالَ :  وَهَاجَر مَعَه وَالدالِيل عَمَيْهِ: ٍٍ إلاَّ تيَفْعَليُوُ  تَكُين فِتيْ عْي
ادٌ كَبِيرٌ  َِ ََرْمِ وفَ فال:  فِ  ا  .٢٧الأن

يهُ النَّبيِ   أَوْليَى و بيِالْمُؤْاِنِينَ  ثما نسذ ا  تَعَالَ  ذَلِك بِالْمِيراَثِ بالر م لةَوْلده تَعَدالَ  .ٗ َُ يمِمْ وأَوْوَا ِِ اِينْ أفَفُ
ريِنَ إلاَّ  َِ ٍٍ فِ  كِتَابِ اللَّهِ اِنَ المُؤْاِنِينَ والْمُمَا ََرْحَامِ بيَعْةُمُمْ أَوْلَى و ببِيَعْ  أَن تيَفْعَلُوا أُاَّمَاتيُمُمْ وأُوْلُوا ا
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ييُ وراً  ِْ َِ فِيي  الكِتيَيابِ اَ َِليِي زاب:  إليَيى و أَوْليِيَيائِكُم اَّعْرُوفيياً كَييانَ  ، بِالْوَصِددياةِ وَفسّددر )الْمَعْددرُوا(  ٦الأح
الِ فَِ يبٌ  ََ ََقيْرَبيُونَ اِمَّيا قيَ َّ لِلرِ اءِ فَِ يبٌ المَّا تيَيرََ  الوَاليِدَانِ وا َِ ََقيْرَبوُنَ ولِلن المَّا تيَرََ  الوَالِدَانِ وا

اء:  َّ اِنْهُ أَوْ كَييُرَ فَِ يباً اَّفْرُو اً  نس  ٧ال
وعم  هذا ف ن المةرر فدر الشدريعة الإسدلامية هدو الميدراث بدالر م وعميده ا مدة  تد  يومندا    

 هذا، ومد فصل الةرةن والسنة والسما الصالح وأ واله النصيب المةدر لكل وارث.
 :ئ يرا كمة مشروعية ال

أ ذت بنظام التوريث وأنزل ا  له شرعة ميصمة التر الشريعة الإسلامية من بين الشرائ     
م دودة تناولت أش اص الوارثين ومةادير أنصبائهم،  ت  إذا عمم الممنوع من الإرث أن 

إذا ترك ا مر فر الميراث لمناس  أمامنعه ةتٍ من السماا اطمأنت نيسه ور ر  كم ا ، 
  ف ن ،فيهي كمون 

م إن الإسددلام أزال الغددبن الددذي كددان لا ةددا بددالمرأة فددر ثدد هددذا يكددون مصدددر ا ددطراب وشددةاق.  
العصر الجاهمر ف نهم ما كدانوا يورثدون إلا مدن ي مدل السديا ويدداف  عدن ا وطدان. فممدا جداا 
ذا الإسلام رف  مكانة المرأة وأعم  من مدرها وجعل لهدا  ةدا فدر الميدراث كمدا لمرجدل، بدل أكدد هد

يُوصِديكُمُ المادهُ فِدر أَوْلادِكُدمْ لِمدذاكَرِ مِثْدلُ يرشد إليده مولده تعدال :  ،ال ق وجعمه كأنه ماعدة مسممة
ن كَانَددتْ واِ دددَةً فَمَهَددا النِّصْدداُ   َ ددظِّ اُ نثيََدديْنِ فَدد ن كُددنا نِسَددااً فَددوْقَ اثْنَتدَديْنِ فَمَهُددنا ثُمُثدَدا مَددا تدَدرَكَ وا 

دهِ وَ بَوَيْهِ لِكُلِّ وا نْهُمَا السُّدُسُ مِماا تَرَكَ إن كَانَ لَهُ ولَدٌ فَ ن لامْ يَكُن لاهُ ولَدٌ ووَرِثَهُ أَبَدوَابُ فَاُمِّ ِ دٍ مِّ
دهِ السُّددُسُ مِدنْ بَعْددِ وصِدياةٍ يُوصِدر بِهَدا أَوْ دَيْدنٍ ةبَداؤُكُمْ وأَبْنَداؤُكُمْ   لا الثُّمُثُ فَ ن كَانَ لَدهُ إْ دوَةٌ فَاُمِّ

ددنَ الماددهِ إنا الماددهَ كَددانَ عَمِيمدداً َ كِيمدداً تدَددْرُ  نساء:  ونَ أَيُّهُددمْ أَمْددرَبُ لَكُددمْ نَيْعدداً فَرِيَ ددةً مِّ م مددد ) ١١ال
 (.ٜ: صٜٗٙٔ، الميتر
توارَث بها ثلاثة: نسب، وولاا، ا سباب التر ي( أن ٕٛٙ: ٙٔٗٔومد ذكر الشافعر )      

  ونكاح
ددة وَهِددر الْةَراَبَددة وَالنِّكَددفهددر     فيددرث الْةَرِيددب مددن الْةَرِيددب عمدد  مَددا سَدديَأْتِر  اح وَالْددوَلَااثَلَاثدَدة َ اصا
وَالسادبَب الراابِد  عَدام وَهُدوَ  وَلَا يدنعكس والزوجان كدل وَاِ دد مدن الآ در وَالْمُعتدق مدن الْمُعْتدق بَيَانه

سْلَام دةوَذَلِكَ َ يْثُ تصرا التارِكَة إِلَ  بَيت المَال ليةد مدن يَدرث بِهَدذِبِ اْ َ  الإِْ  سْدبَاب الثالَاثدَة الَْ اصا
   (.ٖٖٚ: ٜٜٙٔ، شمس الدين ا سيوطر)
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مما سبق تت ح الةواعد التر بن  عميها الإسلام أسباب الميراث والتر تدتم ص فدر الةرابدة:    
 يددث يددرث الةريددب مريبدده، والنكدداح: الددذي أل ددق بالنسددب توثيةدداً لمعلامددة المكرمددة فددر الإسددلام، 

 ب له شروط ومواعد ت كمه يمكن الرجوع إليها فر كتب التراث.الولاا والإسلام، وكل سب
( فدر مولده  بعدد ٜٗٗ: ٜٜٛٔ) إبراهيم ال نيريم صها أما عن ال ةوق المتعمةة بالتركة ف    

بتجهيزب وَدَفنه بِلَا إِسْراَا وَلَا تةتير ثما تة   دُيُونه ثما تنيدذ وَصَدايَابُ  تهبْدَأ من تَرِكَ وفاة الميت ي
رْث بِنسَدب وَنِكَداح وَوَلَاا. من ثم ث مَا بَةِدر بعدد الددّين، ثدما يةسدم الْبَدامِر بَدين ورثتده وَيسْدتَ ق الإِْ

ما ذَوي اْ َرَْ دام ثد وَيبدأ بأص اب الْيُرُو  ثما بالعصاب النسبية، ثما بالمعتق ثما عصبته، ثما الدردّ 
لَدهُ بِدأَكْثَرَ مدن الثُّمدُث ثدما بَيدت المَدال   وصَدالمُ بدت ثدما ثما مولر الْمُوَالَاة ثدما الْمةدر لَدهُ بِنسَدب لدم يث

رْث الرّقّ وَالْةَتْل وَاْ تِلَاا الممتين وَاْ تِلَاا الدااريْنِ َ ةِيةَة أَو  كما   .وَيمْنَ  الإِْ
 :شروط الإرث ثلاثةو    

م ددت مدددة  مثددال إل امدده بددا موات: الميةددود إذا أددد ت ةددق مددوت المددورث أو إل امدده بددا موات.
 انتظارب.

مثل إل امه با  ياا: ال مل إذا ت ةق وجدودب  ب د ت ةق  ياة الوارث بعدب أو إل امه با  ياا.
 دين مدوت مورثده وان لدم تدنيذ فيده الددروح. وكدذلك الميةدود فدر مددة انتظدارب إذا لدم نت ةددق أن 

تا ولم يَعمدم أيهمدا وبناا عم  هذين الشرطين فلا توارث بين متوارثين ما، موته مبل موت مورثه
اسبق موتا، مثل ان يموتا بهدم أو يرق أو  ريق أو  ادث طريق ون وب لعدم ت ةدق المدورث 

 مبل الوارث و ياة الوارث بعدب.
ن نعمدم هدذا يدرث هدذا الميدت أجد د العمدم بالجهدة الموجبدة لدضرث مدن زوجدة أو مرابدة أو ولاا، بد

 .(ٓٔ-ٜ: ٖٕٗٔ، لكونه زوجه ون وب. )م مد العثيمين
الْمُسْدتَِ ةُّونَ لِمتارِكَدةِ عَشَدرَةُ أَصْدنَااٍ مُرَتابَدةٌ: ذَوُو السِّدهَامِ، ثدُما الْعَصَدبَاتُ ومد ذكدر العممداا أن     

  الْمُدوَالَاةِ، ثدُما وْلَ النِّسْبِياةُ، ثمُا السابَبِياةُ وَهُوَ الْمُعْتَقُ، ثمُا عَصَبَتُهُ، ثمُا الرادُّ، ثدُما ذَوُو اْ َرَْ دامِ، ثدُما مَد
ثمُا بَيْتُ الْمَالِ ِ َنا الْمَدالَ مَتدَ  َ دلَا ، ثمُا الْمُوصَ  لَهُ بِمَا زاَدَ عَمَ  الثُّمُثِ ، الْمُةَرُّ لَهُ بِنَسَبٍ لَمْ يَثْبُتْ 

الِّ   (.ٙٛ: ٖٜٚٔ ،ال نيرعبد ا  )عَنْ مُسْتَِ قٍّ وَمَالِكٍ فَمَصْرِفُهُ بَيْتُ الْمَالِ كَالمُّةَطَةِ وَال ا
أو  صلى الله عليه وسلموأص اب اليرو  هم كل من لهم سهم مةدر فر كتاب ا  أو سنة رسول ا     

ذا  نما يرثون ما بةر من أص اب اليرو ، وا  الإجماع، أما العصبات فميس لهم سهم مةدر وا 



 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                                  ...     إستراتيجية دائرة التعلمفاعلية 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 411 - 

)م مد  انيردوا يأ ذوا جمي  المال، أما ذوو ا ر ام فكل مريب ليس بذي فر  ولا عصبة
 (.ٖٗ -ٕٗ: ٜٕٔٓة وة رون، سلام
ثمن، والثمث، الرب ، و النصا، و ال: ستةفهر اليرو  المةدرة فر الةرةن الكريم أما عن     

والثمثان، والسدس، وم رج النصا من اثنين، وم رج الرب  من أربعة، وم رج الثمن من 
ليرو  وهذب ا، ثمانية، وم رج كل من الثمث والثمثين من ثلاثة، وم رج السدس من ستة

فمو كان فر ، والسدس ،والثمثان ،الثانر: الثمث، والثمن ،ا ول: النصا والرب  نوعان:
المسألة نصا ورب  أو نصا وثمن، فالمسألة من ثمانية  ن لها نصيا. أما إذا ا تمط 
اليريق ا ول أي: النصا والرب  والثمن باليريق الثانر، وهو الثمث والثمثان والسدس، أو إذا 

ذا اجتم  الرب  م  ، النصا بكل اليريق الثانر أو ببع ه؛ فالمسألة تعتبر من ستةا تمط  وا 
ذا اجتم  الثمن م  ة اد ، كل اليريق الآ ر أو م  بع ه؛ فالمسألة تعتبر من اثنر عشر وا 

ثم إذا ص ت اليري ة من الم ارج المذكورة؛ ، اليريق الآ ر؛ فالمسألة من أربعة وعشرين
ةسم عم  ذوي الميراث من يير كسر أو بكسر، ف ن لم تستةم بدون كسر ف ما أن تستةيم وتن

ن استةامت عم  الورثة بدون كسر فلا  اجة إل  ال رب  فلا بد من التص يح وال رب، وا 
(، ٕٚ٘ -ٕٔ٘: ٜٗٙٔ، م مد الميتر(، )٘جٕ٘ٔ: ٖٜٚٔ)عبد ا  ال نير والتص يح

 (.ٖ٘٘: ٜٜٛٔ، إبراهيم ال نير)
 :مفاٍيه عله الفزائض

س العمددم اتعددد أسددوالتددر  تدددرس الطالبددة فددر كميددة الشددريعة والةددانون ميدداهيم عمددم اليددرائ    
طارب النظري، وعميه يعتمد الجاندب التطبيةدر مدن  دل المسدائل و  ، مسدمة ا نصدبة لمسدت ةيهاوا 

فدراسته لازمة  نده  دين تددرس الطالبدة الميهدوم وتيهدم ا دلدة الدواردة فيده ثدم تطبدق المسدائل 
كل وارث نصيبه  سب مدراد الشدارع سدب انه ثدم تمدارس مهدارات التيكيدر الريا در مدن وتعطر 

ذلدددك  تدددم تنييدددذبدددذلك لضتةدددان،  اصدددة إذا الطالبدددة اسدددتةراا واسدددتنتاج وبرهدددان ونمذجدددة تصدددل 
تدددريس تعتمددد عمدد  نشدداط الطالبددة وب ثهددا وجهدددها والاسددتيادة ب برتهددا  إسددتراتيجيةاسددت دام ب

دائددرة الددتعمم المدعومددة با نشددطة الإثرائيددة  إسددتراتيجيةا عميهددا مثددل ودراسددتها السددابةة والبنددا
 التةنية.

: منهداوتدرس طالبة اليرمة الرابعة شعبة الشريعة والةانون مياهيم رئيسة فر عمدم اليدرائ     
ال ساب فر عمم اليدرائ ، ويتيدرع عنهدا ميداهيم  -ال جب -الإرث بالتعصيب -الإرث بالير 
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ب ث بتنمية هذب المياهيم  اصدة دون ييرهدا لعددة أسدباب هدر: أهميدة هدذب ومد اهتم ال ،فرعية
المياهيم لمطالبة، و نده يدرتبط بهدا جاندب تطبيةدر مدن  دل مسدائل ومسدمة لانصدبة، كمدا أنهدا 

النمذجددة( التددر  -البرهددان الريا ددر -الاسددتنتاج -تددرتبط بمهددارات التيكيددر الريا ددر )الاسددتةراا
 سع  الب ث لتنميتها.

 المفَوو: تعزيف 

( ٖٗ، ٜٕٓٓعطددوة )م مددد عرفدده   يددثتناولددت الدراسددات والب ددوث تعريددا الميهددوم  
أندده:  عمميددة عةميددة تةددوم عمدد  تنظدديم المعمومددات المتصددمة ب اصددية وا دددة أو أكثددر تتصددل ب

ا، أو مجموعدة معيندة ا معينًدبا شياا، أو الموا ي ، أو العمميات، والتدر ت ددد مدا إذا كدان شديئً 
 ت تما أو ترتبط بأشياا أ رى من ا شياا 

  عبدارة عدن تصدور : أنهب( ٕٓ، ٕٔٔٓمربان ) عبد العزيز باوزير و نادية كما عرفته  
عةمر مجرد، أو م سدوس يكدون عمد  شدكل كممدة، أو شدبه جممدة لمجموعدة مدن ا  دداث، أو 

 المواما، أو ال ةائق العممية المتطورة .
نمدا يتغيدر تبعًدو ثابتدًا أيتبين أن الميهوم لديس م دددً مما سبق    ا لا دتلاا ال مييدة ا، وا 

ا ا لنددوع ومسددتوى الميهددوم المددراد تعممدده، كمددا يرجدد  الا ددتلاا أيً ددالمعرفيددة لممت صددص، وتبعًدد
يُرى، كما أن هدذب التعرييدات تنُبئندا بعمميدة التصدنيا التدر  ا لاإل  كون الميهوم استدلالا فر يً 

 ائص المشتركة بين عدة مواما أو أشياا. يةوم بها الميهوم فر  وا السمات، أو ال ص
عوامدل مدؤثرة هنداك من  لال الاطلاع عم  العديد من ا دبيات والدراسات السابةة وجدد أن و    

فر تنمية الميهوم تتمركز فر معظمهدا  دول ثلاثدة م داور أساسدية؛ منهدا مدا يتعمدق بدالميهوم 
كائدده و براتدده السددابةة، ومنهددا مددا ذاتدده وطبيعتدده، ومنهددا مددا يتعمددق بددالمتعمم مددن  يددث عمددرب وذ
 يتعمق بالموما التعميمر، وتيصيل هذب العوامل كما يمر: 

 ما يتعلل بالمفَوو: -أولًا

 طبيعة المفَوو: -1

أن الميدداهيم تتيدداوت فددر ( ٜٕٖ: ٕٔٔٓ) يطنطدداو ومصددطي   ،فددرج ر م مددوديددذك  
اهيم المجدددردة، درجدددة صدددعوبتها وسدددهولتها، فالميددداهيم ال سدددية أسدددهل فدددر تعممهدددا مدددن الميددد

والمجددردة أسددهل فددر تعممهددا مددن الميدداهيم المت دددة، والمت دددة أسددهل فددر تعممهددا مددن الميدداهيم 
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المنيصمة، والمنيصمة أسهل فر تعممها من المياهيم المترابطدة، فالميداهيم تيدر  عمد  المعمدم 
 الوعر الكامل بطبيعتها؛  ت  يتسن  له ا تيار الطريةة ا نسب لتدريسها.

 مجلة المتعلكة بُ:عدد الأ -2

لمددا كددان المددتعمم كثيددر النسدديان مميددل التركيددز والانتبدداب، وجددب تةددديم عدددد كدداا مددن  
ا مثمددة لدده  تدد  يت ددح الميهددوم لديدده ويسددتطي  أن يسددتنتج الصدديات المشددتركة بيندده وبددين 

 المياهيم ا  رى. 
 ما يتعلل بالمتعله: -اثاىيً

 الفزوم الفزدية بين المتعلنين: -1

دراك الميهددوم بتيدداوت عمددر المددتعمم ودرجددة ذكائدده واسددتعدادب تمسدد تيدداوتي  وى فهددم وا 
لمددتعمم بندداا عمدد   صائصدده النيسددية والبدنيددة والاجتماعيددة، لددذا يراعدد  عنددد تةددديم الميهددوم 

 لممتعممين أن يةدم بأكثر من طريةة لمراعاة تمك اليروق.
 الخبرات السابكة للنتعله: -2

ب الميهددوم و بددرات المددتعمم، فكممددا كثددرت معموماتدده كتسددااهندداك علامددة طرديددة بددين  
السابةة المتعمةة بدالميهوم المدراد تعممده سداعدب ذلدك عمد  رؤيدة العلامدات بينده وبدين الميداهيم 

 ا  رى، وكمما  عيت  برته صعب عميه تعمم المياهيم الجديدة.
 : ما يتعلل بالموقف التعليني -ثالجًا

ل التعميميددة المسددت دمة فيدده؛ لددذا ينبغددر عمدد  كددل مددن مددن  يددث طريةددة التدددريس والوسددائ   
المعمددم ووا ددعر المندداهج أن ي ددعوها فددر الاعتبددار  تدد  يسددتطي  المددتعمم أن يسددتعد ذهنيددا 

 .لتنمية المياهيم
مما سبق يت ح أهمية مراعاة العوامل المتعمةة بداليروق اليرديدة بدين المتعممدين، والاهتمدام    

والبندداا عميهددا فددر تكددوين الميدداهيم لددديهم، مثددل تطبيددق بعدد   بالاسددتيادة بددال برات السددابةة
استراتيجيات التدريس البنائية التر تهتم بنشاط المدتعمم وتبندر عمد   براتده السدابةة ممدا يعمدل 

 عم  تنمية مياهيمه. 
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 أىواع المفاٍيه:

فدر ا تما المربون والبا ثون فر تصنيا المياهيم إل  أندواع م تميدة، ومدد يكدون السدبب     
لددد  فمسددية المصدددنا والغايددة مدددن وراا عمميدددة ذلددك راجعًددد ا إلدد  الكدددم الهائددل مدددن الميدداهيم، وا 

 التصنيا، وبالتالر يمكن تصنيا المياهيم العممية كما يمر:
 تصنيا المياهيم عم  أساس العلامة بين مكوناتها: -أ

؛ ٕٛ، ٜٕٓٓمدددن  دددلال الاطدددلاع عمددد  دراسدددات وأدبيدددات كدددل مدددن )ا يدددا والمولدددو،  
Francois, 2009,494  :صنيوا المياهيم عم  أساس العلامة بين مكوناتها كالتالر ) 

 :مفاٍيه الزبط .ٔ
وهددر الميدداهيم المعروفددة بمجموعددة مددن ال صددائص المشددتركة بددين مجموعددة مددن ا شددياا    

 والمواما، ويتم اشتةامها من ربط أ داث معينة، أو ملا ظات معينة ببع ها.
 :مفاٍيه الفصل .ٕ
لميدداهيم يددتم تعرييهددا مددن  ددلال وجددود بعدد  ال صددائص وييدداب  صددائص أ ددرى، وهددذب ا   

وتتميز بأنها ا كثر اتساعا وا كثر مرونة، كما أنها تت من مجموعة مدن ال صدائص المتميدزة 
 يير الثابتة بين مجموعة ا شياا أو المواما، 

 :مفاٍيه العلاقة.  ٖ
عدددة ميدداهيم تعتمددد تركيبددة  ومين، أووهددر الميدداهيم التددر تب ددث عددن علامددة تددربط بددين ميهدد 

 الةواعد فيها عم  العلامات.
 تصنيا المياهيم عم  أساس درجة ال سية والتجريد لاشياا: -ب 

وهذا التصدنيا يعتمدد عمد  أسداس مسدتوى التجريدد، وي دم ندوعين و د هما كدل مدن  
يم، ؛ م مد وعبدد ال كدKavouras & Kokla , 2008 , 92؛ ٕٛ، ٜٕٓٓ)ا يا والمولو، 

 ( كما يمر:ٜٗ-ٖٜ، ٕ٘ٔٓ
 :) المياهيم المادية ) ال سية 

وهدددر الميددداهيم التدددر تددددرك بدددال واس والتدددر يدددتم تعممهدددا عدددن طريدددق الملا ظدددة، أو ال بدددرة   
 المباشرة، أو يير المباشرة، وهذا النوع يعتبر أسهل أنواع المياهيم فر العممية التعميمية.
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 :المياهيم المجردة 
بدو أكثر صعوبة أو تجريدا من المياهيم المادية، ويدتم تعممهدا عدن طريدق وهر المياهيم التر ت

 ال برات البديمة وا مثمة الرمزية.
وبدددالنظر فدددر م تدددوى هدددذا التصدددنيا يمكدددن الةدددول بأنددده مدددرتبطٌ بالصدددورتين العةميدددة  

، ةوال سية، فالتصدنيا المدادي يمكدن تنميتده لددى صدغار العةدول مدن  دلال الملا ظدة المباشدر 
المجرد في تاج إل  ربط الصورة ال سية بالصورة العةمية العميا لدديهم، وبنداا عميده يصدبح وأما 

 أكثر صعوبة لارتباطه بالتيكير المجرد.
وبعددد هددذا التأصدديل السددابق يت ددح أن هندداك تصددنييات متنوعددة لمميدداهيم، إلا أن أكثددر  

الميدداهيم : يميددة، أولهمددان لا ي مدو منهمددا أي مددادة تعميالتربدويين مددد اتيةددوا عمدد  مسددمين رئيسدد
الميدداهيم المجددردة، وكددل مسددم منهمددا يتيددرع مندده عدددة فددروع : الماديددة أو الم سوسددة، وثانيهمددا

 أ رى. 
يددتم تدريسددها  عمددم اليددرائ ومددن المعمددوم لمدراسددين فددر ا زهددر الشددريا أن ميدداهيم  

فد  بعد   –لمطلاب من  دلال التعريدا بدالميهوم لغدة واصدطلا اً وبيدان أمسدامه دون الإشدارة 
إلدد  العلامددات بددين هددذب الميدداهيم، أو دمجهددا بمددا هددو موجددود فددر البنيددة المعرفيددة  -ا  يددان 

ينددتج عدن ذلددك نسدديانها وعددم فهمهددا؛ وذلددك  ن اكتسداب الميدداهيم تتطمددب أسددموباً  لدديهم؛ ممددا
 تدريسياً مناسباً؛ ل دمان سدلامة تكوينهدا وبةائهدا والا تيداظ بهدا، لدذا ينبغدر عمد  ع دو هيئدة
التدددريس عددر  الم تددوى الدراسددر بطريةددة منظمددة ومرتبددة مدد  إبددراز العلامددات بددين الميدداهيم؛ 
وذلددك لكثرتهددا وتشددعبها وتشددابك مو ددوعاتها، ودمجهددا بمددا هددو موجددود فددر البنيددة المعرفيددة 

 لديهم.
وكذلك يجب عميهم أن يت مدوا عدن طرائدق التددريس الةائمدة عمد  ال يدظ والاسدتظهار،   

ا ونمداذج تدريسدية تعمدل عمد  بنداا بُند  معرفيدة وفدق نظريدات  ديثددة يب وطرمًدوأن يتبندوا أسدال
تهتم بالمتعمم وبالمادة وبأنشطة التعميم والتعمم؛  ت  نشكل متعمماً جديداً لمجتمد  جديدد؛ وذلدك 
 نه م ور العممية التعميمية فينبغر تسميط ال وا عميه وجعمه إيجابياً نشطاً ييكدر، ويكتشدا، 

مددل فددر المعمومددات المةدمددة لديدده لا لي يظهددا كمددا تةدددم لدده، لددذلك كددان لابددد مددن ويعمددل، ويتأ
 ةة الدتعمم الةائمدائر د إستراتيجيةالتيكير فر استراتيجيات ونماذج تركز عم  نشاط الطالب، مثل: 

 (.ٕٚٓٓ،ٕٙٔعم  النظرية البنائية. )ش اتة،
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 :واقع تدريس عله الفزائض في نليات الشزيعة والشزيعة والكاىوٌ

عمم اليرائ  من العموم ال رورية التر يدرسدها الطدلاب فدر مطداع كميدات الشدريعة فدر اليرمدة  -
عطداا  الثالثة والشريعة والةانون فر اليرمة الرابعة، لما له مدن أهميدة تتعمدق بتةسديم التركدات وا 
تةددانهم لمياهيمدده ومهددارتهم فددر  ددل مسددائمه يددؤهمهم  ال ةددوق لمسددت ةيها، فدراسددة الطددلاب وا 

ر مناصب مجتمعية كالتددريس والة داا والإفتداا والدوعظ والإرشداد وييرهدا فتسدتطي  و د  لتول
ا مور فر موا عها الص ي ة و ل المسدائل و سداب ا نصدبة وتصد يح المسدائل عدن دراسدة 

 مسبةة وفهم وعمم وتدريب.
نصدا  صلى الله عليه وسلم وعمم اليرائ  ذو طبيعة  اصة تميزب عن بةيدة العمدوم الشدرعية  يدث عددب النبدر   -

لعمم ودعا لتعممه والاهتمام به كما أنه ينةسم إل  مسمين أ ددهما نظدري يتعمدق بميداهيم العمدم ا
وم دداياب ا ساسددية التددر تددتم ص فددر: )ميهددوم اليددرائ ، ومبادئدده وأركددان الميددراث، وأسددبابه 
وشددددروطه ومواندددد  الميددددراث، والمسددددت ةون لددددضرث(، )المسددددت ةون لددددضرث، الإرث بددددالير ، 

 صددول، اليددروع، الددزوجين، ال واشددر(، )ال جددب، أنواعدده، أصددول المسددائل التعصدديب، ميددراث ا
وتصدد ي ها، العددول، الددرد، الوصددية الواجبددة، أ كامهددا(، أمددا الةسددم التطبيةددر فيتعمددق بمسددائل 
العمددم وكيييددة تةسدديم التركددات والنصدديب الم دددد شددرعًا لكددل وارث، سددواا أصدد اب اليددرو  أو 

 العصبات أو الزوجين أو ييرهم.
وام  اليعمر يشير إل   عا الطدلاب فدر مهدارات  دل المسدائل التطبيةيدة فدر عمدم اليدرائ  وال -

دراك العلامدات والبرهندة   نها تتعمق بال ساب ومهاراته الم تمية مثل الجم  والطدرح والتةسديم وا 
مثدل  والتعميل وتمثيدل البياندات ونمدذجتها إلد  ييدر ذلدك مدن المهدارات، وتشدير بعد  الدراسدات

إلدد  أن ( ٕٚٔٓدراسددة: )عبددد الددر من عبددد ال ددالق، و ( ٕٙٔٓ)عبددد الددر من عميددو، دراسددة: 
ن كددانوا ي يظددون ميدداهيم اليددرائ  إلا أنهددم يجدددون صددعوبة فددر تطبيةهددا فددر  ددل  الطددلاب وا 
المسائل ويعانون من عدم فهمها وعدم الةدرة عمد  تةسديم ا نصدبة المسدت ةة لكدل وارث، ومدد 

مدددن الدراسدددات والب دددوث التدددر تهدددتم بتنميدددة مهدددارات  دددل أوصدددت هدددذب الدراسدددات بعمدددل مزيدددد 
المشكلات ومهارات التيكير الريا در والنامدد والإبدداعر فدر مجدال العمدوم الشدرعية  اصدة عمدم 

 دائدرة الدتعمم المدعومدة با نشدطة الإثرائيدة إسدتراتيجيةاليرائ ، مما يشج  عم  دراسة فاعمية 
دى طالبدددات الشدددريعة والةدددانون بجامعدددة ا زهدددر لتنميدددة مهدددارات التيكيدددر الريا دددر لدددالتةنيدددة 
 الشريا.
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 المحور الجاىي

 التفهير الزياضي، أٍنيتُ، مَاراتُ 

عطداا كدل وارث  ةده  يتطمب الجانب التطبيةر من عمم اليرائ  مهارات  اصدة ل دل مسدائمه وا 
نتاج وهددذب المهددارات تتعمددق ب ددل المسددائل واسددت ؛وفددق مددراد ا  تعددال  مسددتندًا إلدد  أدلددة نةميددة

ا نصبة من ا دلة ثم صدياية البرهدان المكدون مدن معطيدات ومطمدوب وتةدويم ومدن ثدم نمذجدة 
ال ددل الددذي توصددل إليدده فددر صددورة بيانيددة تؤكددد ال ددل وتيسددر فهمدده، وتسددم  هددذب المهددارات 
بمهارات التيكير الريا ر، وفيما يمر عر  لميهوم التيكير الريا در، وأهميتده، وأهدم مهاراتده 

 لتالر:عم  الن و ا
 مفَوو التفهير الزياضي:    

هدو التيكيدر الدذي يةدوم عمد  ا دلدة ويسداعدنا عمد  الوصدول إلد  أف دل إجابدات ا سدئمة التدر 
)رعددد رزومددر، سدده  عبددد الكددريم،  نسددألها أو المشددكلات التددر ن دداول أن نجددد لهددا  ددلًا مناسددبًا

ٕٓٔ٘ :ٖٖٚ.) 
 أٍنية تينية التفهير الزياضي:   

( أن مهددارات التيكيددر الريا ددر لا تنمددو تمةائيدداً بددل هددر ٛٛ: ٕ٘ٓٓ) راهيمإبددذكر مجدددي يدد   
التدددريب المسددتمر والممارسددة المسددتمرة لتمددك    ددافة إلددالإتعمدديم مددنظم وهددادا ب  ب اجددة إلدد
رفدد  مسددتوي الت صدديل الدراسددر لمتمميددذ ممددا يعطيدده   ومددن ثددم فهددر تسدداعد عمدد ،المهددارات

وي ةددق ا هددداا  ،نمددر لديدده شددعوراً بالثةددة بددالنيسيب و تيكيددر   إ ساسدداً بالسدديطرة الوامعيددة عمدد
 .التعميمية

( فدددر ٛٗ: ٕٕٓٓ) أ مدددد  سدددينو (، ٙٚ: ٕ٘ٔٓ) ومدددد أكدددد كدددل مدددن: أ مدددد جمدددال الددددين 
    دراستهما عم  أهمية تنمية التيكير الريا ر لاسباب الآتية:

ة عمد  الإنتداج التيكير الريا ر عم  اليرد والمجتم  باليائدة  يث يصبح لديده الةددر  يعود -ٔ
 مما يعمل عم   دمة مجتمعه.

 يتيح رؤية ا شياا بشكل أو ح وأوس  و ل المشكلات بشكل أف ل. -ٕ
 يتيح اليرصة لمتيكير الإيجابر وت ويل الطلاب إل  ميكرين منطةيين. -ٖ
العمددل عمدد  إعددداد الطددلاب لمتنددافس عمدد  اليددرص التعميميددة والإسددهام فددر ت سددين ال الددة  -ٗ

 اب المعرفة الجديدة.النيسية لديهم واكتس
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مسددداعدة الطدددلاب فدددر الانتةدددال مدددن مر مدددة اكتسددداب المعرفدددة إلددد  مر مدددة توظييهدددا فدددر  -٘
استةصدداا ومعالجددة المشددكلات فددر عددالم الوامدد  وتنميددة ميهددوم الددذات وتةويددة مشدداعر 

 الانتماا والا ساس بالمسؤولية ن و المجتم .
ج  إل  توظييه لممعرفة وتطبيةها فدر وتأسيساً عم  ما سبق ف ن أهمية التيكير الريا ر تر    

يجابيتده وجعمده م دوراً لمعمميدة  سياق جديد والبناا عميها، كما أنه يعتمدد عمد  نشداط الطالدب وا 
التعميميددة يددتعمم وييكددر ويطبددق المعرفددة ويسددتةرئ ويسددتنتج وييددرق اليددرو  ويدددرك العلامددات 

 ويبنر النماذج ويبرهن ويعمل عم   ل مشكمة ما.
 ير الزياضي:مَارات التفه

باسدتةراا عددد مدن الدراسددات التدر تناولدت تنميدة مهددارات التيكيدر الريا در أمكدن اسددت لاص   
(، ٕٔٔٓ(، ريتدا عدازر )2011) (، أسدامة ال ندانٕٙٓٓبع  مهاراته وهر م مد ال طيب )

 (:ٕٕٓٓ) (، أ مد عدلر  سينٕ٘ٔٓ) (، أ مد جمال الدينٕٕٔٓ) سعاد شرا الدين
إل  نتيجة عامة اعتمادًا عم   الات  اصدة وينةسدم إلد  اسدتةراا تدام الاستةراا: الوصول  -ٔ

 (.ٜٗٔ: ٜٕٓٓواستةراا نامص )م مد العبسر، 
والاستةراا التام هو الوصول إل  الةاعدة بعد استةراا جمي  ال دالات اليرديدة أمدا الندامص فهدو 

ر مجدال الريا ديات الوصول إل  الةاعدة بعد دراسة عينة من ال الات وهو ا كثدر اسدت دامًا فد
 (.ٚٗ: ٕٚٓٓ)وليم عبيد، وعزو عيانة،  والب وث العممية

وهدو كمدا عرفّده التربويدون يعندر: العمميدة الاسدتدلالية التدر بهدا نسدتنتج أن مدا الاستنباط:  -ٕ
: ٕٕٔٓ،  بيددب، ٜٕٔ: ٜٕٓٓالطدواب،  )منسدر، يصددق عمد  الكدل يصددق عمدد  الجدزا

ه البددددا بةاعددددة كميدددة ليصدددل إلددد  نتيجدددة ( بأندددٕٕٗ: ٕٓٔٓ)الشدددربينر،  ((، ويعرفدددهٕٚ
 .تنطبق عم  المثال الجديد

 ل المشكمة الريا ية: نشاطا عةميا عاليا يت دمن الكثيدر مدن العمميدات العةميدة المتدا مدة  -ٖ
مثل التذكر والتعميم والتجديد والت ميدل والتركيدب وسدرعة البديهدة بالإ دافة إلد  المعمومدات 

(، ومددد أشددارت ٕٓ: ٕٔٔٓد أبددو زينددة عبددد ا  عبابنددة ، والمهددارات والةدددرات العامددة )فريدد
( فددر دراسددتها إلدد   طددوات  ددل المشددكمة الريا ددية ٖٙٔ: ٕٕٔٓ)سددعاد شددرا الدددين ، 

 وتتم ص فر: مر مة تكوين ال ل، وتنييذ ال ل، ومراجعة  طة ال ل. 
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يددر التيكيددر المنطةددر: مدددرة عةميددة تمكددن اليددرد مددن الانتةددال المةصددود مددن المعمددوم إلدد  ي -ٗ
 (.ٛٗ:  ٕٕٓٓالمعموم )أ مد عدلر  سين ، 

البرهدددان الريا دددر: أو هدددو سمسدددمة مدددن العبدددارات لبيدددان صددد ة نتيجدددة مدددا عدددن طريدددق  -٘
الاستدلال المنطةر بناا عم  ص ة مةدمات أو عبدارات ثدم بيدان صد تها مدن المةددمات 

عدن (، أو هو عممية عةمية ريا ية يدتم ٕ٘ٚ: ٕٚٓٓ)فريد أبوزينة، عبد ا  عبابنة، 
مددانون( ب طددوات منطةيددة مددن  –مبرهنددة  –طريةهددا الوصددول إلدد  ماعدددة عامددة )نتيجددة 

  لال دراسة عدد من ال الات ومنها:
 التوصل إل  ماعدة عامة من  الات  اصة. -
 است لاص نتائج من معمومات معطاب. -
 .(ٕٗ: ٕٛٓٓاكتشاا العلامة بين الةواعد العامة وال الات ال اصة )يسان مطيط،  -

 البرهان الريا ر: مهارات 
ت ديددد المطمددوب -الت طدديط لمبرهددان الريا ددر وتت ددمن )ت ديددد المعطيددات فددر المسددالة  -

ترجمددة المسددألة إلدد  شددكل هندسددر، ت طيطددر، رسددم تو ددي ر، عمددل  –فددر المسددألة 
 نموذج معين(.

الدددربط بدددين  –بنددداا وصدددياية البرهدددان والتعبيدددر عنددده )اشدددتةاق النتدددائج مدددن المعطيدددات  -
 .وصل إل  المطموب من  لال متابعة النتائج فر صورة مكتوبة(الت –نتيجتين 

التةدددويم لمبرهدددان )إصددددار ال كدددم عمددد  مددددى كيايدددة المعمومدددات ويشدددير إلددد  مصددددامية  -
: ٜٕٓٓالعبارات، أو إدراك ال كم مو   البرهدان )عددنان يوسدا، عبدد الناصدر الجدراح،

ٚٛ). 
 كتشاا.الت مين: هو ال رز الواعر، وهو الطريةة الرئيسة للا  -ٙ
النمذجة: النمدوذج الريا در يعندر تمثديلا ريا ديا لمعناصدر والعلامدات مدن  دلال اسدت دام  -ٚ

 المعادلات والجداول والرسومات البيانية لتمثل العلامة بين ا شياا.
التعميددل: ويعنددر التيسددير وذكددر ا سددباب بالإ ددافة إلدد  المةارنددة بددين الشددبه والا ددتلاا  -ٛ

 وطرح أمثمة متنوعة  ول المسألة الريا ية. وتكوين ا سئمة والاجابة عنها
النةددد: مدددرة الطالددب عمدد  النظددر إلدد  ال ددل المعطدد  مددن عدددة زوايددا، والكشددا عددن وجددود  -ٜ

 ال طأ فر ال ل وال ل بطريةة أ رى أسهل وأو ح.
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التنبدددؤ الةددددرة عمددد  مدددرااة البياندددات أو المعمومدددات المتدددوفرة فدددر المشدددكمة أو المومدددا  -ٓٔ
 (.ٚٗ: ٕٕٓٓأبعد من ذلك )أ مد  سين، والاستدلال عم  ما هو 

عمدد  أمثمددة أو  اعتمدداداً التعمدديم: صددياية عبددارة أو منطومددة )بددالرمز أو ا ليدداظ عامددة  -ٔٔ
 (.ٜٙ: ٕ٘ٔٓ الات  اصة )أ مد جمال الدين أ مد، 

الاستنتاج: وصول الطالب إل  نتيجة  اصة اعتمادا عم  مبددأ أو ماعددة عامدة )يسدان  -ٕٔ
بداع سمسدمة م كمدة مدن ال طدوات لموصدول ل دل )ادوارد (، أو هو اتٕٗ: ٕٛٓٓمطيط،

 (.ٖٔ: ٕٕٔٓدي بونو، 
ا تددارت البا ثددة أربدد  مهددارات وعممددت عمدد  تنميتهددا فددر هددذا الب ددث وهددر: )مهددارات ومددد   

مناسددبتها  الاسددتةراا، الاسددتنتاج، البرهددان الريا ددر، النمذجددة(، ولعددل ذلددك يرجدد  إلدد  مددا يمددر:
ة اليددرائ ، فدد ذا عر ددت عمدد  الطالبددة مسددألة يسددتمزم أن لطبيعددة الجانددب التطبيةددر مددن مدداد

تسددتةرئ ا دلددة الددواردة فيهددا مددن الةددرةن الكددريم والسددنة والإجمدداع ثددم تسددتنتج مددن هددذب ا دلددة 
نصيب كل وارث فعم  سبيل المثال )ماتت وتركت زوج، أبناا وبندات( فد ن الطالبدة تسدتنتج مدن 

بين ا بنداا والبندات لمدذكر مثدل  دظ ا نثيدين، ثدم  ا دلة نصيب الزوج الثمن وبةية التركة تةسم
تةوم الطالبة بصياية البرهان الريا ر المكون من معطيات، مطموب، تةويم، ثدم تةدوم بنمذجدة 

 البيانات وال ل الذي توصمت إليه فر صورة بيانية.
 المحور الجالح

 التكيية دائزة التعله المدعومة بالأىشطة الإثزائية إستراتيجية

دائرة التعمم عم  أسدس نظريدة بياجيده فدر النمدو العةمدر التدر تعتمدد عمد   إستراتيجيةتمد تع   
ا دوار المتكافئددة لكددل مددن المعمددم والمددتعمم والتياعددل بينهمددا، وتددتم وفةًددا لددثلاث مرا ددل هدددر: 

تطبيدددق الميهدددوم، وتةدددوم طريةدددة دورة الدددتعمم عمددد  افترا دددين  -تةدددديم الميهدددوم -الاكتشددداا
 را ات بياجيه فر النمو المعرفر هما:أساسيين من افت

أن ت ددمين المومددا التعميمددر  بددرات  سددية ييسددر عمدد  المعمددم والمددتعمم إنجدداز الهدددا  -
 التعميمر.

أن ال بددرات التددر تت ددمن ت ددديًا لتيكيددر المددتعمم تعكددس مددا لديدده مددن اعتةددادات عددن العددالم  -
: ٕ٘ٔٓعيدت الطنداوي،)ار الم يط به، وتعمل تمك الاعتةادات كدواف  تلازم المتعمم باستمر 

ٕٕٖ.) 
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 سن  مييدة ): فر الثلاث مرا ل التر يم صها الشكل التالر ستراتيجيةتتم ص مرا ل الإو    
 :(ٕ٘ٔ: ٕ٘ٔٓ، و ياا الدين مطاوع

 
 دائشح انزعهى إعزشارٛجٛخ( يشادم 4شكم)

 في البحح الحالي:دائزة التعله المدعومة بالأىشطة الإثزائية التكيية  إستراتيجيةالسبب في اختيار 
دائدرة الددتعمم إطارهددا النظدري مددن نظريدة بياجيدده فددر النمدو العةمددر التددر  إسددتراتيجيةاسدتمداد  -ٔ

ترتكز عم  عمميتر التمثيل  يث يعر  الميهوم عم  الطالبة ويتطمب منهدا الةيدام بأنشدطة 
لمعمدم متعددة لمب ث عن معمومات جديدة تصل إليها بنيسها ويوجهها لها المعمم، ثم يةددم ا

الميهوم لمطالبة مصا ب بأنشطة تت دى تيكيرها لتربط بين مدا اكتشدافه ومدا هدو مةددم لهدا 
ثم تنظم معموماتها بتطبيةها عم   الات ومسائل جديددة، ويسدتدعر ذلدك ميامهدا مدرة أ درى 

 بعممية التمثيل وبذلك تبدأ  مةة جديدة من دائرة التعمم.
تمددد عمدد  أدلددة مطعيددة الثبددوت مصدددرها الةددرةن مناسددبتها لطبيعددة مددادة اليددرائ : التددر تع -ٕ

والسنة، ثم تعر  الطالبة المسائل عم  هذب ا دلة فر صورة تعينها عم  استنتاج ا  كدام 
منهددا، ولا شددك أن ا دلددة مددادة  صددبة لمطالبددة توسدد  مددداركها وتسددتنتج منهددا العديددد مددن 

مدد  مجموعتهددا أو فددر ا  كددام وتسددت دمها فددر التعميددل لم ددل الصدد يح فددر صددورة تعاونيددة 
 صورة فردية.

مناسددبتها لطبيعددة طالبددة الشددريعة والةددانون: طالبددة اليرمددة الرابعددة شددعبة الشددريعة والةددانون  -ٖ
أوشكت عم  الت رج من هذا الةطاع العريق مدن جامعدة ا زهدر الدذي يوليده عنايدة واهتمدام 

عمد   درورة   اص  نه يؤهل ال ريجين لتولر مسئوليات جوهرية فدر المجتمد  ممدا يؤكدد
تزويددددهم بالمعمومدددات والمهدددارات التدددر تسددداعدهم عمددد  الةيدددام بهدددذب المسدددئوليات وا دوار 
الم تمية، ومن هنا جاات فكرة هذا الب ث وهر تزويدد الطالبدات بمهدارات التيكيدر الريا در 
التددر تددؤهمهن لضفتدداا والتدددريس لمجددال اليددرائ  ومددا يتعمددق بدده مددن مسددائل ت تدداج إلدد  

 تنتاج وبرهان ونمذجة. استةراا واس

مرحلة 
 الاكتشاف

مرحلة 
تقدٌم 

 المعلومات 

مرحلة 
تطبٌق 

 المعلومات
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دائدرة الدتعمم وتنميدة التيكيدر  إسدتراتيجيةا نشطة الإثرائية التةنيدة لهدا دور كبيدر فدر تددعيم  -ٗ
الريا ددر فددر مسددائل عمددم اليددرائ  لدددى طالبددات الشددريعة والةددانون  يددث تسددمح بممارسددة 
ا العديددد مددن ا نشددطة الإ ددافية الجديدددة وتطبيددق الميهددوم عمدد  مسددائل جديدددة ممددا ي ددي

تةددان مهددارات الاسددتةراا والاسددتنتاج والبرهددان والنمذجددة هددذا مددن   بددرات إثرائيددة لمطالبددة وا 
نا ية، ومن نا ية أ رى ف ن ا تكاك الطالبدة بالوسدائط التةنيدة وتنييدذ أنشدطة باسدت دامها 
لدده أكبددر ا ثددر فددر رفدد  كيااتهددا وزيددادة مهاراتهددا التكنولوجيددة، فةددد يتطمددب النشدداط ب ددث 

 دل المسدألة عبدر روابدط فةهيدة ي دددها المعمدم عبدر الإنترندت أو التواصدل مد  الطالبة عدن 
ش صيات دينية تسهل فهم بع  مياهيم عمم اليرائ  وتعين فر تو ديح البرهدان المدرتبط 
بدده، ومددد يتطمددب النشدداط نمذجددة ال ددل باسددت دام ا عمدددة والرسددوم البيانيددة الموجددودة فددر 

وييرها ممدا يكسدب  word  -power point – Excelتطبيةات الكمبيوتر المتعددة مثل 
كدان مدن مواصديات  الدذالطالبة العديد من المهارات التر ت تاجها لا ةًا فر  ياتها العممية  

؛ الةددددرة عمددد  التعامدددل مددد  المسدددت دثات التكنولوجيدددة؛ والةدددانون دددريج برندددامج الشدددريعة 
 (.ٕٖ: ٕ٘ٔٓ، الاعتمادالهيئة الةومية ل مان جودة التعميم و ) كال اسوب والإنترنت

 المحور الزابع

 الأىشطة الإثزائية التكيية
كل ما تةوم به الطالبدة مدن أجدل تعمدم مو دوع معدين دا دل أو  دارج هو النشاط التعميمر:     

،  ويُةصدد بالنشداط التعميمدر: ذلدك ماعة الدراسة بميردها أو ت ت إشراا ع دو هيئدة التددريس
: ٜٜ٘ٔله الطالبة فدر سدبيل إنجداز هددا ما )أ مدد المةدانر، الجهد العةمر أو البدنر الذي تبذ

ٕ٘٘.) 
 معايير تصنيه الأىشطة الإثزائية التكيية:

هدددفت ا نشددطة الإثرائيددة التةنيددة تنميددة ميدداهيم عمددم اليددرائ  ومهددارات التيكيددر الريا ددر   
لارتكداز عمد  تدم اولت ةدق هدذا الهددا النمذجدة(  –البرهدان الريا در  -الاسدتنتاج -)الاسدتةراا

   :التالية ا سس والمعايير
الاعتماد عم  ا شكال التةنيدة المتنوعدة والتدر وفرتهدا تجربدة الب دث مثدل الموامد  اليةهيدة  -ٔ

تطبيةددات تطبيةددات ال اسددوب  ،العددرو  التةديميددة لددبع  ا نشددطة ،عبددر شددبكة الإنترنددت
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شددعبة مجموعددة ،  word - power point – Excelالكمبيددوتر المتعددددة مثددل:) 
 ، شبكة الهاتا الم مول، معمل ال اسوب بالكمية(.WhatsAppالشريعة والةانون عم  

إثدددراا معرفدددة الطالبدددات وتوسدددي  فهمهدددن لمميددداهيم مدددن  دددلال ا نشدددطة التنافسدددية بدددين  -ٕ
المجموعددات، أو الةددرااة الصددامتة لددبع  المصددادر فددر عمددم اليددرائ  بهدددا الإجابددة عددن 

،  فتعمدددق فهدددم ث عبدددر الشدددبكة عدددن  دددل مسدددألة معيندددةأسددئمة يتطمبهدددا النشددداط، أو الب ددد
الطالبدددات لممةدددرر الدراسدددر والتطبيدددق العممدددر يسددداعدهن عمددد   دددل المشدددكلات الدراسدددية 
والاجتماعيددة، ويت ةددق ذلددك مددن  ددلال اعتبددار النشدداط جددزا لا يتجددزأ مددن المددنهج ي ةددق 

 .  (ٚٓٗ: ٕٔٓٓ)م مود شوق،   هطط بمعزل عن بةية مكوناتأهدافه، ولا يُ َ 
مراعات التنوع فر تنييذ ا نشطة ما بدين أنشدطة تدتم بشدكل متدزامن بدين الطالبدات وع دو  -ٖ

هيئة التدريس والتر يتم التةويم فيها بشكل فوري، أو بشكل يير متزامن بمدا يناسدب ومدت 
 فددالتعميم الإلكتروندر المتددزامن ي تداج  ن يكددون ع دو هيئددة التددريس والطالددب  كدل طالبدة

ترنددت فددر نيددس الومددت، مثددل الم ادثددة والدردشددة اليوريددة، مددؤتمرات متصددمين بواسددطة الإن
الييددديو، البددث ال ددر، أمددا التعمدديم الإلكترونددر ييددر المتددزامن فددلا يمددزم أن يكددون الطرفددان 
متصمين فر ومدت وا دد، فييده  ريدة فدر ا تيدار الومدت، مثدل البريدد الإلكتروندر، منتدديات 

 .(ٜٔ: ٕ٘ٔٓ، و ير شواهين، ٚٔ: ٕٔٔٓ)وليد ال مياوي،  المنامشة، المدونات 
 مزاحل تيفيذ الأىشطة الإثزائية التكيية: 

 مر النشاط التعميمر بثلاث مرا ل ترتبط فيما بينها وتتكامل لت ةق ا هداا وهر: 
  فعندد الت طديط لمنشداط لابدد ، يعدد الت طديط لمنشداط مدن عوامدل نجا دهالت طيط لمنشداط:  -ٔ

واستعدادات الطالبات، وميولهن، وتدوفير الإمكانيدات والمعددات من ا تيار ما يناسب مدرات 
اللازمة والاستيادة الةصوى منها، وت طديط النشداط ودراسدته بتعداون المعمدم مد  الطالبدات، 

 -ٖٖٙ: ٕٗٔٓ  )سدعد زايدر، إيمدان عدايز، ويُراع  مرونة النشداط ب يدث يسدمح بالتعدديل
الإجدرااات التاليدة: ت ديدد الهددا ل مدن  دلا ومد تم الت طيط لانشطة فدر الب دث  ،(ٖٖٚ

 ت ديد المكان والزمان لتنييذ النشاط. –ت ديد عناصر النشاط ومكوناته  –من النشاط 
ع دددو هيئدددة دور تعاوندددت الطالبدددات فدددر تنييدددذ النشددداط ومدددد تمثدددل  :  يدددثتنييدددذ النشددداط -ٕ

 التدريس فر المتابعة المستمرة وتةويم ا داا لمتأكد من ت ةق ا هداا.
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المجموعدة  ا: ومد تم ذلدك مدن  دلال معيدار التةدويم الجمداعر بمةارندة أدايم والمتابعةالتةو  -ٖ
بةية المجموعات لت ديدد المجموعدة اليدائزة، كمدا تدم اسدت دام المعيدار م كدر المرجد  فدر ب

 مسددبةًا  ددوا مسددتوى الطالبددة الما ددر أو فددر  ددوا درجددة  ددددها ع ددو هيئددة التدددريس
   .لم كم عم  أداا الطالبة

ا ومد تم دمج ا نشطة الإثرائية التةنية فر كل  طوة من  طوات إسدتراتيجية دائدرة الدتعمم هذ   
   .(ٙ)لديهن  بهدا إثراا معرفة الطالبات بمياهيم عمم اليرائ  وتنمية مهارات التيكير الريا ر

 ت البحح:اإجزاء

 تالية:   تباع الإجرااات الإلضجابة عن أسئمة الب ث والت ةق من ص ة فرو ه تم      
 مواريح": -إعداد قائنة مفاٍيه عله الفزائض في مكزر "الأحوال الشخصية للنسلنين -أولًا

 تم إعداد الةائمة فر  وا ال طوات التالية:
الهدددا مددن الةائمددة: التوصددل إلدد  ميدداهيم عمددم اليددرائ  المةددررة عمدد  طالبددات الشددريعة  -أ 

دراسددة الطالبددات لمةددرر  ا  ددوال  والةددانون باعتبددار أنهددا تمثددل نددواتج تعمددم مسددتهدفة مددن
ت ديددها تدم  اعشدر( ميهومًد  مسدةالمواريث ، وتكونت الةائمة مدن ) -الش صية لممسممين

، مد  تعريدا م تصدر لكدل من  لال ت ميدل الكتداب المةدرر عمد  طالبدات الشدريعة والةدانون
 ميهوم.

 مصادر بناا الةائمة: الرجوع إل  بع  المصادر منها: -ب 

، مٜٕٔٓ)اليرمة الرابعة( لمعام الجامعر ر عم  طالبات الشريعة والةانونالكتاب المةر     
الجام    كام الةرةن م(، وكتاب ٖٜٚٔ) عبد ا  ال نيرلكتاب الا تيار لتعميل الم تار و 

 م(ٜٜٙٔلمةرطبر )
عم  السادة  هاعر ، و مياهيم عمم اليرائ الصورة ا ولية لمةائمة: تم تنظيم مائمة  - ج

الم كمين من المت صصين فر تدريس اليةه وأصوله واليةه المةارن، ومناهج وطرق 
لطالبات بتها (، لمتعرا عم  ةرائهم وملا ظاتهم  ول مدى مناس7تدريس العموم الشرعية )
 المواريث . -لمةرر  ا  وال الش صية لممسممين شمولهاالشريعة والةانون، ومدى 

                                                           
6
 ( دلٌل عضو هٌئة التدرٌس.8( ملحق) 
7
( قائمة المحكمٌن لقائمة مفاهٌم علم الفرائض.9( ملحق ) 
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ةائمة: بعد الانتهاا مدن تعدديلات الم كمدين تدم و د  الصدورة النهائيدة الصورة النهائية لم - ح
بعددد أن طمددب بع ددهم  لطالبددات الشددريعة والةددانونميدداهيم عمددم اليددرائ  المناسددبة لةائمددة 

 :، وكانت عم  الن و التالرالتمثيل لكل ميهوم بعد تعرييه
 (  4جذٔل ) 

 يفبْٛى عهى انفشائط

 يعُبِ انًفٕٓو

الإسس  -4

 ثبنفشض

س ثبنُصٛت انًقذس شرشعب  نهرٕاسس ْٔرى َٕعربٌ )يٛرشاس انفرشٔت انجُرذ ٔثُرذ ا ثرٍ  الإس

  (يٛشاس الأصٕل ْٔى الأة ٔالأو ٔانجذ ٔانجذح

 الإسس -1

 ثبنزعصٛت 

 ٘الإسس ثغٛش رقذٚش، ٔانعبصت ْٕ كم يٍ نٛظ نّ عٓى يقذس ٔٚأخز يب ثقٙ يٍ عرٓى رٔ

 يضم الأة  انفشٔض، ٔإرا اَفشد أخز جًٛع انًبل

جخ انعصررررررر -1

 انُغجٛخ

ْى الأقبسة انزكٕس يٍ جٓخ الأة انزٍٚ ٚأخزٌٔ انجبقٙ يٍ انزشكخ ثعرذ أصرذبة انفرشٔض 

  ٔٚأخزٌٔ انزشكخ كهٓب إٌ نى ٚكٍ ُْبك صبدت فشض

انعبصرررررت  -1

 ثبنُفظ

فرربلأثٍ عبصررت ثُفغررّ، ْٔررى أسثررع جٓرربد  ،كررم ركررش   ٚررذخم فررٙ َغررجزّ إنررٗ انًٛررذ أَضررٗ

 انعًٕيخ( –الأخٕح -الأثٕح  –)انجُٕح 

انعبصرررررت  -1

 ثغٛشِ 
 ما ليٹٱٹٱُّ كم أَضٗ صبدجخ فشض رذزبط فٙ انزعصٛت إنٗ غٛشْب ٔرشبسكّ فٙ انعصٕثخ

الأخذ  -الأخذ انشقٛقخ -ثُذ ا ثٍ –ٍْٔ أسثع َغٕح )انجُذ ، 44انُغبء:  َّ نزنم نر مم

 لأة( 

انعبصرررررت  -1

 يع غٛشِ

، كررم أَضررٗ صرربدجخ فررشض رذزرربط فررٙ انزعصررٛت إنررٗ غٛشْررب ٔ  رشرربسكّ فررٙ انعصررٕثخ

  بلأخٕاد انشقٛقبد، أٔ لأة يع انجُبد ٔثُبد ا ثٍك

انًٛررررررشاس  -1

 ثٕصفٍٛ

أٌ ٚغزذق انشخص انًٛشاس ثجٓزرٍٛ يخزهفزرٍٛ فٛرشس ثًٓرب يعرب  يضرم يرٍ يبررذ ٔرشكرذ 

صٔط ْٕ اثٍ عى شقٛق نٓب ٔأر لأو  فبلأر لأو ٚشس انغذط ٔانضٔط ٚشس انُصف ٔانجبقٙ 

 رعصٛجب

اصرلالادب : يُرع يرٍ قربو ثرّ عرجت ، ٔفلاٌ فلاَرب  إرا عرزشِ نغخ : انًُع ٔانغزش فٛقبل دجت انذجت  -1

 الإسس أٔ يٍ أٔفش دظّٛ نٕجٕد شخص آخش يشبسك نّ فٙ عًّٓ 

دجرررررررررررت  -1

 انُقصبٌ 

يُع انشخص يٍ َصٛجّ الأعهٗ ٔإعلابئّ انُصٛت الأدَٗ ثغجت ٔجٕد آخش يضم انضٔجربٌ 

 ٚذججًٓب انفشت انٕاسس دجت َقصبٌ

دجرررررررررررت  -41

 انذشيبٌ

  اس كهّ نٕجٕد شخص آخش أٔنٗ يُّ ثبلإسس كًُع انجذ ثبلأةيُع انشخص يٍ انًٛش

يٍ ُٚزًٌٕ إنٗ أثرٕ٘ انشرخص ٔأجرذادِ يرٍ الأخرٕح ٔأٔ دْرى ٔالأعًربو ٔأٔ دْرى ْٔرى  انذٕاشٙ  -44

 الأخذ لأة( –الأخذ انشقٛقخ  –الأخذ لأو  –أسثع )الأر لأو 

أصرررررررررررررم  -41

 انًغأنخ

أٔ عرذد سؤط  ،فرشض انًغرأنخالأصم نغخ  يب ٚجُٗ عهّٛ غٛشِ، ٔاصلالادب  عرذد يخرشط 

   انعصجخ إٌ نى ٚكٍ فٛٓى فشض

رصررررررذٛخ  -41

 انًغأنخ

إرا كبٌ عٓبو كم فشٚق يٍ انٕسصخ   رُقغى عهٛٓى قغرًخ صرذٛذخ فرئٌ انًغرأنخ فرٙ ْرزِ 

انذبنخ رذزبط إنٗ رعذٚم فٙ انغرٓبو نٛكرٌٕ َصرٛت كرم ٔاسس قرذسا  صرذٛذب  يرٍ انغرٓى   

  نزصذٛخ(كغش فٛٓب )ْٔزا انزعذٚم ْٕ انًغًٗ ثب

صٚبدح فٙ عذد انغٓبو عٍ أصم انًغأنخ، َٔقصبٌ فٙ يقربدٚش الأَصرجبء إرا ظربص أصرهٓب  انعٕل  -41

   عٍ انفشض

  يٍ   ٔنذ نّ ٔ  ٔانذ ْٔى الإخٕح الأخٕاد الأشقبء، ٔالأخٕح ٔالأخٕاد لأة انكلانخ -41
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 المواريح":  -ينبياء اختبار مفاٍيه عله الفزائض في مكزر "الأحوال الشخصية للنسلن -ىيًااث

لدى طالبات الشريعة  مياهيم عمم اليرائ تنمية إل   رهدا الب ث ال ال 
 رومد جاا الا تبار ف، مياهيم عمم اليرائ  ؛ ولت ةق هذا الهدا تم بناا ا تباروالةانون

، والصواب وال طأالا تيار من متعدد  ر( ميردة من نوعٖٗصورته المبدئية مكوناً من )
بال ذا أو الإ افة والتعديل، ومن ثم إجراا  يدة الم كمين لإبداا الرأوبعر ه عم  السا

( ميردة، و صص لكل ٖٗصورته النهائية مكوناً من ) رالتعديلات المطموبة، جاا الا تبار ف
 :يو ح ذلك ر( والجدول التالٖٗ)ر وبذلك تكون الدرجة النهائية للا تبا سؤال درجة وا دة،

 )1جذٔل ) 

 نلابنجبد انششٚعخ ٔانقبٌَٕ فبْٛى عهى انفشائطيفبد اخزجبس ٕٚظخ جذٔل  يٕاص 
أثعبد 

 ا خزجبس

انٕصٌ  انًجًٕت أسقبو انًفشداد

 انُغجٙ

أثعبد 

 ا خزجبس

أسقبو 

 انًفشداد

انٕصٌ  انًجًٕت

 انُغجٙ

الإسس 

 ثبنفشض

 -1 -4)4ط

1- 1- 1) 

 (1)1ط

 %1 4 (1)4ط انذجت  1% 41 1

 الإسس

 ثبنزعصٛت 

 (41 -1)4ط

 (41)1ط

دجت  1% 1 1

 انُقصبٌ 

 (41)4ط

 (41 -1)1ط

1 1 1% 

انعصجخ 

 انُغجٛخ

دجت  %1 4 (1)4ط

 انذشيبٌ

 %1 1 1 (44 -4)1ط

انعبصت 

 ثبنُفظ

 (1)4ط

 (1)1ط

 (41)4ط انذٕاشٙ  1% 1 1

 (41)1ط

1 1 1% 

انعبصت 

 ثغٛشِ 

أصم  %1 1 1 (1 -1)1ط

 انًغأنخ

 -41)4ط

41) 

1 1 1% 

انعبصت 

 يع غٛشِ

رصذٛخ  %1 1 1 (1 -1)1ط

 انًغأنخ

 (41)4ط

 (41)1ط

1 1 1% 

انًٛشاس 

 ثٕصفٍٛ

 (41)4ط انعٕل  %1 4 (1)1ط

 (41)1ط

1  

 (44)4ط انكلانخ    

 -41)1ط

41) 

1 1 1% 

انًجًٕ 41    41  الإجًبنٙ

11ت=

 عؤال

 ضبط الاختبار:

     :ياهيم عمم اليرائ لا تبار م التجربة الاستطلاعية -ٔ
ن صدددمه الظداهري بعر ده عمدد  السدادة الم كمدين، تددم بعدد إعدداد الا تبددار، والتأكدد مد

( طالبدة مدن مجتمد  الدراسدة نيسده، ٖٓتطبيةه عم  أفدراد العيندة الاسدتطلاعية، وبمدغ عدددهن)
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وكددان مددن طالبددات اليرمددة الرابعددة شددعبة الشددريعة والةددانون بكميددة البنددات الإسددلامية بأسدديوط، 
 فر النةاط الآتية: م دداً الهدا من تطبيق الا تبار عم  العينة الاستطلاعية 

 التأكد من و وح التعميمات. -أ‌
  ساب زمن الإجابة عن الا تبار. -ب‌
  ساب معاملات السهولة والصعوبة ومعاملات التمييز  سئمة الا تبار. -ج‌
 لا تبار.ل ساب الاتساق الدا مر  -د‌
  ساب ثبات الا تبار. -ه‌
 التأكد من و وح التعميمات - أ
ر كددان هندداك  ددرص عمدد  مددرااة التعميمددات مددن مبددل مبددل البدددا فددر الإجابددة عددن الا تبددا   

الإجابددة عددن ميددردات الا تبددار بطريةددة  نكددر يتسددن  لهدد ،، وتو دديح تمددك التعميمدداتالطالبددات
 لجمي  أفراد العينة الاستطلاعية.  يث تبين أن تعميمات الا تبار وا  ة تماماً  ،سميمة

 زمن الإجابة عن الا تبار - ب
فددر الإجابددة عددن الا تبددار الطالبددات ه جميدد  تاسددتغرمتددم  سدداب المتوسددط الزمنددر الددذي   
مدن الإجابدة عدن جميد  أسدئمة الا تبدار  الطالباتوجد أن الزمن المناسب لانتهاا جمي  و ككل، 
 ( دميةة؛  يث تم  سابها من المعادلة التالية:٘ٗ)هو: 

 اجموع أوانة استجابات المفَوصينوان الاَتبار =                  
 .دقيقة45=  30/ 1400=  ددع المفَوصين

 معاملات السهولة والصعوبة والتمييز  سئمة الا تبار  ساب - ج
تم  ساب معاملات السهولة والصعوبة لكل سؤال من أسئمة الا تبار باست دام معادلتر     

 (:ٕٕٔ-ٕٔٔ، ٕ٘ٓٓمعامل السهولة ومعامل الصعوبة وصيغتهما )مراد وسميمان، 
 

 = معامل السهولة
 صمجد     

  
 خ( مجد + دص )مج ن

 معامل السهولة  - ٔمعامل الصعوبة =                    
 ن = عدد أفراد العينة الاستطلاعية

 السؤال. نإجابة ص ي ة ع اللاتر أجبن الطالباتمجد ص = عدد 
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 السؤال. اطئة عنإجابة   اللاتر أجبن الطالباتمجد خ = عدد 
فددر مةددرر  ميدداهيم عمددم اليددرائ ا تبددار  لة لجميدد  أسددئمةومددد تراو ددت معدداملات السددهو      

بينمددا تراو ددت معدداملات (، ٛٚ,ٓ، ٕٔ,ٓ)فيمددا بددين  المواريددث -ا  ددوال الش صددية لممسددممين
 وهر معاملات سهولة وصعوبة مةبولة. (،ٛٚ,ٓ،  ٕٔ,ٓ)الصعوبة بين 
ات عم  طالب مياهيم عمم اليرائ بعد تطبيق ا تبار :  ساب ثبات الا تبار  -ه

العينة الاستطلاعية تم تص يح استجاباتهن عم  ميردات الا تبار، وذلك ب عطاا درجة وا دة 
 يث يةصد  عن كل إجابة ص ي ة، وصير عن كل إجابة  طأ، وتم  ساب ثبات الا تبار،

(   أن يعطر الا تبار النتائج نيسها أو مريبًا منها ٜٕٗ: ٕٗٓٓبالثبات كما ذكرت )أبو علام،
ت دامه أكثر من مرة، وفر هذب ال الة يوصا الا تبار بأنه عم  درجة عالية من فر  الة اس
 ٓ,٘ٛكما تم إيجاد ثبات الا تبار بمعامل سبيرمان براون، ومد بمغ معامل الثبات =  الثبات . 

وهر ميمة مرتيعة سم ت باست دامه كأداة لةياس مياهيم عمم اليرائ  لدى الطالبات، ومن 
 مكن الوثوق بها. أئج ثم ال صول عم  نتا

: بعد الانتهداا مدن تعدديلات الم كمدين ومراجعدة ميدردات (8)الا تبار فر صورته النهائية  
الا تبار بهدا التأكد من  موها من التعةيد فدر المعند ، أو التددا ل فيمدا بينهدا الدذي مدد يُدؤثر 

الت كديم تكدون  فر  وا ما أسيرت عنده ةراا ومةتر دات لجندةفر ت ةيق الهدا من الا تبار. 
ميدداهيم عمددم ب يددث تغطددر هددذب ا سددئمة فددر مجممهددا  ( سددؤالًا،أربعددة وثلاثددينالا تبدددار مدددن )

 المواريث . -المت منة فر المةرر الدراسر:  ا  وال الش صية لممسممين اليرائ 
الا تبار بصورته النهائية التر طُبةت  الاعتماد عم بعد التأكد من ثبات الا تبار تم و
 نة الب ث. واشتممت هذب الصورة عم  ما يمر:عم  عي

صي ة التعميمات: وهر تت من تعميمات الا تبار العامة التر تو ح لمطالبات المطموب  -ٔ
 منهن بصورة م ددة بةدر المستطاع. 

( ميردة من نوع أربعة وثلاثينميردات الا تبار: وهر أرب  صي ات، تت من ) -ٕ
 دد لكل ميردة منها تتم الإجابة عنها بشكل  ،والصواب وال طأ الا تيار من متعدد،

( أربعة وثلاثينص يح درجة وا دة فةط، وبذلك تصبح الدرجة العظم  للا تبار )
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 ( الصورة النهائٌة لاختبار مهارات التفكٌر الرٌاضً.6)ملحق ( 



 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                                  ...     إستراتيجية دائرة التعلمفاعلية 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 411 - 

 لممياهيمدرجة، والدرجة الصغرى للا تبار )صيرًا(. ومد وزعت هذب الميردات عشوائيًا 
  المو ح فر الجدول السابق.المراد مياسها عم  الن و 

بعد إعداد الا تبار فر صورته النهائية تم : مياهيم عمم اليرائ  يح ا تبار إعداد ميتاح تص
إعداد ميتاح لتص ي ه ب يث تم إعطاا كل إجابة ص ي ة درجة وا دة وكل إجابة  طأ صير 

 درجة. أربعة وثلاثين( ٖٗوبالتالر ف ن النهاية العظم  للا تبار هر)
 مواريح": -في مكزر "الأحوال الشخصية للنسلنينإعداد قائنة مَارات التفهير الزياضي  -ثالجًا

 تم إعداد الةائمة فر  وا ال طوات التالية:
الهدا من الةائمة: التوصل إلد  مهدارات التيكيدر الريا در اللازمدة لطالبدات الشدريعة والةدانون  -ج 

باعتبدددار أنهدددا تمثدددل ندددواتج تعمدددم مسدددتهدفة مدددن دراسدددة الطالبدددات لمةدددرر  ا  دددوال الش صدددية 
سديتم ذكرهدا مد  بيدان الددليل الةائمدة مدن أربد  مهدارات رئيسدة  ت، وتكوندالمواريدث  -لممسممين

 عميها من لائ ة كمية الشريعة والةانون عم  الن و التالر:

المعددايير الةوميددة ا كاديميددة لمواصدديات  ددريج  : ويؤكددد ذلددك مددا  ددتددهالاسددتةراا ةمهددار  -
والاستةصددداا فدددر مراجددد  اليةددده مدددادراً عمددد  الب دددث  برندددامج الشدددريعة والةدددانون فدددر أنددده

الإسلامر، ومادراً عم  المةارنة والت ميل والتدرجيح وتكدوين الدرأي اليةهدر الصد يح )الهيئدة 
 (.ٜٖ -ٖٛ: ٕ٘ٔٓالةومية ل مان جودة التعميم والاعتماد، 

لمواصدديات  ددريج   ددددب دليددل كميددة الشددريعة والةددانون: ويؤكددد ذلددك مددا الاسددتنتاجمهددارة   -
الةدانون فدر أنده يكدون مدادراً عمد  اسدتنتاج ا  كدام مدن كتداب ا  تعدال  برنامج الشريعة و 

ومددن مصددادر اليةدده الإسددلامر مدد  بيددان وجهددة نظددر كددل رأي  صلى الله عليه وسلم ومددن سددنة رسددول ا 
 (.ٕٕ: ٜٚٛٔكمية الشريعة والةانون، )دليل  والمةارنة بينها والترجيح

يددة ا كاديميددة لمواصدديات مددا  ددتدده المعددايير الةوم: ويؤكددد ذلددك البرهددان الريا ددرمهددارة  -
إكسداب الطالدب الةددرة عمد  تةدديم ال كدم الشدرعر  ريج برنامج الشدريعة والةدانون فدر أن 

يعددد مددن أهددم السددميم المسددتند إلدد  الدددليل الشددرعر بمددا يمكندده مددن الددرد والتعميددل والبرهنددة 
 .(ٕٕ: ٕ٘ٔٓ)الهيئة الةومية ل مان جودة التعميم والاعتماد،  المهارات المطموبة له

 ددتده المعدايير الةوميدة ا كاديميدة لمواصديات  دريج مدا كمدا  : ويؤكدد ذلدكمهارة النمذجدة -
إل  المهارات التر تجعمه ي دول مدا  صدمه ي تاج الطالب برنامج الشريعة والةانون فر أن 



 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                                  ...     إستراتيجية دائرة التعلمفاعلية 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 411 - 

مددن معددارا نظريددة إلدد  مدددرات ومهددارات تطبيةيددة عمميددة، تمكندده مددن توظيددا معارفدده فددر 
 (.ٓٗ: ٕ٘ٔٓالةومية ل مان جودة التعميم والاعتماد،  )الهيئةأدائه المهنر 

 مصادر بناا الةائمة: الرجوع إل  بع  المصادر منها: -ب

(، ٕٙٓٓم مدد ال طيدب )الدراسات والب وث السابةة التر تناولدت التيكيدر الريا در مثدل:     
(، أ مددد جمددال ٕٕٔٓ(، سددعاد شددرا الدددين )ٕٔٔٓ(، ريتددا عددازر )2011أسددامة ال نددان )

 (.ٕٕٓٓ(، أ مد  سين )ٕ٘ٔٓالدين )
 أرب  مهارات رئيسة وهر:  الصورة ا ولية لمةائمة: تم تنظيم مائمة المهارات فر - خ

الاستةراا: مدرة الطالبة عم  تجمي  ا دلة الواردة فدر مسدألة معيندة والتعميدل لهدا وتجميد   .ٔ
 الآراا الواردة فيها واست لاص الرأي الراجح.

البددة عمدد   ددل مسددألة واسددتنتاج نصدديب كددل وارث فيهددا اعتمددادًا عمدد  الاسددتنتاج: مدددرة الط .ٕ
 الإجماع . -السنة -ا دلة من  الةرةن

البرهان الريا ر: مجموعة من المهارات اليرعية التر تستدعر تدرب الطالبة عميهدا  تد   .ٖ
 تتمكن من  ل مسائل عمم اليرائ  وتبدأ بالت طيط ثم البناا ثم التةدويم لمبرهدان، اعتمدادًا

 عم  ا دلة والتعميل لمبرهان.
النمذجددة: مدددرة الطالبددة عمدد  تمثيددل بيانددات المسددائل فددر صددورة جددداول وتمثيددل ال ددل فددر  .ٗ

 صورة أعمدة أو دوائر بيانية.
عر  الةائمة عم  السادة الم كمين من المت صصين فر تددريس اليةده وأصدوله واليةده  - د

متعدرا عمدد  ةرائهددم وملا ظدداتهم (، ل9المةدارن، ومندداهج وطددرق تددريس العمددوم الشددرعية )
 ددول مدددى مناسددبة مائمددة مهددارات التيكيددر الريا ددر لطالبددات الشددريعة والةددانون، ومدددى 

 -لمةددرر  ا  ددوال الش صددية لممسددممينكيايتهددا لممسددتهدا ت ةيةدده مددن دراسددة الطالبددات 
 المواريث .

صدورة النهائيدة الصورة النهائية لمةائمة: بعد الانتهاا مدن تعدديلات الم كمدين تدم و د  ال - ذ
لةائمة مهدارات التيكيدر الريا در اللازمدة لطالبدات الشدريعة والةدانون، وكاندت عمد  الن دو 

 التالر: تذكر المهارات جميعها الرئيسة واليرعية هنا 
  

                                                           
9
  )

 . التفكٌر الرٌاضً( قائمة المحكمٌن لقائمة مهارات 1راجع : ملحق )
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 (1جذٔل )

 يٓبساد انزفكٛش انشٚبظٙ 

انًٓبسح  و

 انشئٛغخ

 فشائطيؤششاد أداء انلابنجخ نهًٓبسح فٙ يغبئم يبدح ان انًٓبساد انفشعٛخ

 ا عزقشائٙ انفقٓٙ  ا عزقشاء   4

 ذم انًغأنخن
 اعزقشاء الأدنخ انٕاسدح فٙ انذكى نفًّٓ   -ٔ

 اعزقشاء آساء انفقٓبء فٙ انذكى انششعٙ  -ٕ

 رشجٛخ أدذ اٜساء انفقٓٛخ انٕاسدح فٙ انذكى   -ٖ

 انزعهٛم نهشأ٘ انز٘ رى اخزٛبسِ  -ٗ

 ا عزُزبط   1

 

 انٕصٕل إنٗ َزٛجخ 

ا عهٗ   خبصخ اعزًبد 

 أٔ قبعذح عبيخ يجذأ

 ا عزشٓبد ثبنذنٛم عهٗ انذكى انفقٓٙ فٙ انًغأنخ  -٘

انجشْبٌ    1

 انشٚبظٙ

 انزخلاٛػ نهجشْبٌ 

 انشٚبظٙ 
 رذذٚذ انًعلاٛبد فٙ انًغأنخ   -ٙ

 رذذٚذ انًلاهٕة فٙ انًغأنخ  -ٚ

 ثُبء ٔصٛبغخ انجشْبٌ 

 ٔانزعجٛش عُّ 
 رشرٛت خلإاد انذم  -ٛ

 انشثػ ثٍٛ انعلاقبد ٔانًلاهٕة  -ٜ

يشاجعخ كم خلإح نهزأكذ يٍ صذخ أٔ خلاأ  -ٓٔ نهجشْبٌانزقٕٚى 

 انجشْبٌ يع ثٛبٌ الأعجبة 

 رقٛٛى غشٚقخ انذم انًعلابح  -ٔٔ

 انزعجٛش عٍ انعلاقبد فٙ  انًُزجخ   1

 انًغأنخ ثصٕس يزعذدح 
 انزعجٛش عٍ انًلاهٕة ثشيض   -ٕٔ

رًضٛم عُبصش انًغأنخ فٙ صٕسح سعٕيبد  -ٖٔ

  ثٛبَٛخ ٔأشكبل

ٛخ رًضٛم انذم فٙ صٕسح سعٕيبد ثٛبَ -ٗٔ

 ٔأشكبل 

 المواريح":  -بياء اختبار مَارات التفهير الزياض في مكزر "الأحوال الشخصية للنسلنين -ارابعً

؛ تنمية مهارات التيكير الريا ر لدى طالبات الشريعة والةانونإل   رهدا الب ث ال ال
( ٕٗمن ) صورته المبدئية مكوناً  رومد جاا الا تبار ف، ولت ةيق هذا الهدا تم بناا الا تبار

، وبعر ه عم  السادة الم كمين الا تيار من متعدد والتمثيل البيانر بالرسم رميردة من نوع
بال ذا أو الإ افة والتعديل، ومن ثم إجراا التعديلات المطموبة، جاا الا تبار  يلإبداا الرأ
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ن وبذلك تكو ( ميردة، و صص لكل سؤال درجة وا دة،ٓٗصورته النهائية مكوناً من ) رف
 .يو ح ذلك ر( والجدول التالٓٗ)ر الدرجة النهائية للا تبا

  )1جذٔل ) 

 يٓبساد انزفكٛش انشٚبظٙ نلابنجبد انششٚعخ ٔانقبٌَٕٕٚظخ جذٔل  يٕاصفبد اخزجبس 

انٕصٌ  انًجًٕت أسقبو انًفشداد أثعبد ا خزجبس

 انُغجٙ

(، 11، 11)1(، ط41-41)1(، ط44-41)1ط ا عزقشاء

 ( 11، 14)41ط

1 11% 

(، 41، 41)1(، ط41)1(، ط1-1-4)4ط ا عزُزبط

(، 11، 11)1(، ط14، 11، 41، 41)1ط

 ( 11، 11، 11)1ط

41 11 1% 

انجشْبٌ 

 انشٚبظٙ

(، 11)41(، ط1)1(، ط1، 1، 1)1ط

 ( 11، 11، 11، 11، 11)44ط

41 11% 

(، 11)1(، ط41)1(، ط1)1(، ط1)4ط انًُزجخ

 (11، 11) 41(، ط11)1ط

1 41 1% 

 % 411 11   الإجًبنٙ

 ضبط الاختبار:

    لا تبار مهارات التيكير الريا ر: التجربة الاستطلاعية -ٖ
بعددد إعددداد الا تبددار، والتأكددد مددن صدددمه الظدداهري بعر دده عمدد  السددادة الم كمددين، تددم     

( طالبدة مدن مجتمد  الدراسدة نيسده، ٖٓتطبيةه عم  أفدراد العيندة الاسدتطلاعية، وبمدغ عدددهن)
وكددان رابعددة شددعبة الشددريعة والةددانون بكميددة البنددات الإسددلامية بأسدديوط، مددن طالبددات اليرمددة ال

 فر النةاط الآتية: الهدا من تطبيق الا تبار عم  العينة الاستطلاعية م دداً 
 التأكد من و وح التعميمات. -و‌
  ساب زمن الإجابة عن الا تبار. -ز‌
  ساب معاملات السهولة والصعوبة ومعاملات التمييز  سئمة الا تبار. -ح‌
 لا تبار.ل ساب الاتساق الدا مر  -ط‌
  ساب ثبات الا تبار. -ي‌
 التأكد من و وح التعميمات - ت
مبددل البدددا فددر الإجابددة عددن الا تبددار كددان هندداك  ددرص عمدد  مددرااة التعميمددات مددن مبددل    

الإجابددة عددن ميددردات الا تبددار بطريةددة  نكددر يتسددن  لهدد ،، وتو دديح تمددك التعميمدداتالطالبددات
 لجمي  أفراد العينة الاستطلاعية. ات الا تبار وا  ة تماماً  يث تبين أن تعميم ،سميمة

  



 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                                  ...     إستراتيجية دائرة التعلمفاعلية 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 411 - 

 زمن الإجابة عن الا تبار - ث
فددر الإجابددة عددن الا تبددار الطالبددات ه جميدد  تتددم  سدداب المتوسددط الزمنددر الددذي اسددتغرم  
مدن الإجابدة عدن جميد  أسدئمة الا تبدار  الطالباتوجد أن الزمن المناسب لانتهاا جمي  و ككل، 
  يث تم  سابها من المعادلة التالية:( دميةة؛ ٓٙ)هو: 

 اجموع أوانة استجابات المفَوصينوان الاَتبار =                  
 .دقيقة60=  30/ 1000=  عدد المفَوصين

 معاملات السهولة والصعوبة والتمييز  سئمة الا تبار  ساب - ح
باست دام معادلتر تم  ساب معاملات السهولة والصعوبة لكل سؤال من أسئمة الا تبار     

 (:ٕٕٔ-ٕٔٔ، ٕ٘ٓٓمعامل السهولة ومعامل الصعوبة وصيغتهما )مراد وسميمان، 

 = معامل السهولة
 مجد ص    

  
 خ( مجد + دص )مج ن

 معامل السهولة  - ٔمعامل الصعوبة =                    
 ن = عدد أفراد العينة الاستطلاعية

 السؤال. نإجابة ص ي ة ع بناللاتر أج الطالباتمجد ص = عدد 
 السؤال. اطئة عنإجابة   اللاتر أجبن الطالباتمجد خ = عدد 

ا تبدار مهدارات التيكيدر الريا در فدر مةدرر  ومد تراو ت معداملات السدهولة لجميد  أسدئمة     
(، بينمددا تراو ددت معدداملات ٖٓ.ٓ-ٓٛ.ٓ)فيمددا بددين  المواريددث -ا  ددوال الش صددية لممسددممين

 وهر معاملات سهولة وصعوبة مةبولة.( ٓٚ,ٓ-ٕٓ,ٓ)الصعوبة بين 
كما تم  ساب معاملات التمييز لكل سؤال من أسدئمة الا تبدار باتبداع ال طدوات الآتيدة )مدراد    

 (:  ٕٛٔ، ٕ٘ٓٓوسميمان، 
لسؤال الوا د فر المجموعة العميا التدر ت دم أوراق عن اتم  ساب عدد الإجابات الص ي ة    

 طالبددات%( مددن ٓ٘) نأعمدد  الدددرجات فددر الا تبددار كمدده ويمثمددو عمدد  اللاتددر  صددمنإجابددات 
 التجربة الاستطلاعية.

لسؤال الوا د فر المجموعة الدنيا التدر ت دم أوراق عن اتم  ساب عدد الإجابات الص ي ة    
 طالبددات%( مددن ٓ٘) نعمدد  أمددل الدددرجات فددر الا تبددار كمدده ويمثمددواللاتددر  صددمن إجابددات 

 التجربة الاستطلاعية.
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 ال صول عم  معامل التمييز بتطبيق المعادلة الآتية: تم
 
 
 

 .سؤالال نإجابة ص ي ة عاللاتر أجبن المجموعة العميا  طالبات يث مجد ع = عدد 
 .سؤالال نإجابة ص ي ة عاللاتر أجبن المجموعة العميا  طالباتمجد د = عدد 
 فر المجموعتين. الطالباتن = مجموع 

وكممدا ارتيد  عدن تمدك الةيمدة كدان أف دل )مدراد  ٕٓ,ٓومعامل التمييز المةبدول لا يةدل عدن    
(، وهدددر ٚٙٗ,ٓ-ٕٚٙ,ٓبدددين )ومدددد تراو دددت معددداملات التمييدددز  ،(ٜٕٔ، ٕ٘ٓٓوسدددميمان، 

 (ٓٔ)  معاملات تمييز مةبولة
ا سدددئمة ييدددر  يسدددت دم الاتسددداق الددددا مر لاسدددتبعاد:  سددداب الاتسددداق الددددا مر للا تبدددار - ر

الصال ة فدر الا تبدار؛  يدث يةصدد بده التجدانس الددا مر للا تبدار، بمعند  أن يهددا كدل 
سدددؤال إلددد  ميددداس نيدددس الوظييدددة التدددر تةيسدددها ا سدددئمة ا  دددرى فدددر الا تبدددار، ولت ديدددد 
الاتسدداق الددددا مر تدددم  سددداب معدداملات الارتبددداط بدددين درجدددة كددل سدددؤال والمجمدددوع الكمدددر 

 ثمددةأن ل بعددد والمجمددوع الكمددر للا تبددار، ومددد أو دد ت النتددائج للا تبددار وبددين درجددة كدد
أن جميدد  ا سددئمة أظهددرت  ، كددملهددا الكمددر مجمددوعالو  أسددئمة الا تبددارارتباطًددا طرديًددا بددين 

-ٖٔٙ,ٓ يدث تراو دت بدين )(، ٔٓ.ٓمعاملات ارتباط لها دلالة إ صائية عندد مسدتوى )
مددا يؤكددد م الاتسدداق الدددا مر، وبددذلك أصددبح الا تبددار يتمتدد  بدرجددة عاليددة مددن( ٜٜٗ,ٓ
 (. ٔٔالا تبار)صدق 

 ( 1جذٔل )

 11يعبيم ا سرجبغ ثٍٛ دسجخ كم ثعذ يٍ أثعبد ا خزجبس ٔانذسجخ انكهٛخ  خزجبس يٓبساد انزفكٛش انشٚبظٙ ٌ= 

 يعبيم ا سرجبغ جعذان

 **111 1 ا عزقشاء

 **111 1 ا عزُزبط

 **114 1 انجشْبٌ انشٚبظٙ

 **1 851 انًُزجخ

                                                           
11
 معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لاختبار ميارات التفكير الرياضي.( 01)ممحق ( 
11
 جدول الاتساق الداخمي للاختبار.( 00)ممحق(  

 = معامل التمييز
 مجد د –مجد ع 

 ن ٕ/ٔ
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 مجمددوع كددل بعددد مددن أبعدداد الا تبددارارتباطًددا طرديًددا بددين  ثمددةأن ( ٘) يت ددح مددن الجدددول       
( أن جميد  أبعداد ٘كما يت ح من الجددول ) ،لا تبار مهارات التيكير الريا ر الكمر مجموعالو 

(، ممدا يددل عمد  مدوة ٔٓ.ٓالا تبار أظهرت معاملات ارتباط لها دلالة إ صائية عند مستوى )
، مما يدل عمد  مدوة ارتبداط (ٜٗٛ,ٓ-ٜٔٓ,ٓ يث تراو ت بين ) ط تمك ا بعاد بالا تبار؛ارتبا

الا تبار، وبدذلك أصدبح الا تبدار يتمتد  يؤكد صدق  مهارات فةه ةيات ا  كام بالا تبار وهو ما
 بدرجة عالية من الاتساق الدا مر.

ا در عمد  طالبدات العيندة بعدد تطبيدق ا تبدار مهدارات التيكيدر الري:  ساب ثبات الا تبار  -ه
الاستطلاعية تم تصد يح اسدتجاباتهن عمد  ميدردات الا تبدار، وذلدك ب عطداا درجدة وا ددة عدن 

 يث يةصدد بالثبدات  كل إجابة ص ي ة، وصير عن كل إجابة  طأ، وتم  ساب ثبات الا تبار،
ا فددر (   أن يعطددر الا تبددار النتددائج نيسددها أو مريبًددا منهددٜٕٗ: ٕٗٓٓكمددا ذكددرت )أبددو عددلام،

 الة اسدت دامه أكثدر مدن مدرة، وفدر هدذب ال الدة يوصدا الا تبدار بأنده عمد  درجدة عاليدة مدن 
 طريةة التجزئة النصيية لاعتبارات هر: الثبات . كما تم إيجاد ثبات الا تبار باست دام

 .صعوبة توافر الصيغ المتكافئة للا تبار 
 مرة ثانية. مد يتعذر وجود نيس ا فراد لإعادة تطبيق الا تبار عميهم 
  عدادة تطبيةده، ومدد تمدت صعوبة  بط الظروا التر مد تنشأ فر اليتدرة بدين تطبيدق الا تبدار وا 

 تجزئة ميردات ا تبار مهارات فةه ةيات ا  كام إل  جزأين:
 ٜٖ، ...........، ٘، ٖ، ٔا ول: ي م ا سئمة ذات ا رمام اليردية 
 ٓٗ، ..........، ٙ، ٗ، ٕالثانر: ي م ا سئمة ذات ا رمام الزوجية 

لمتجزئددة  بيرسووون، ومندده معادلددة SPSSومدد اسددت دم برنددامج الت ميددل الإ صددائر لمبيانددات      
 النصيية كالتالر:  

 ( 1جذٔل)

انعُٛخ ا عزلالاعٛخ  عهٗ“ جٛشعٌٕثلاشٚقخ انزجضئخ انُصفٛخ " ناخزجبس يٓبساد انزفكٛش انشٚبظٙ يعبيم صجبد 

 =ٌ11 

 الأعئهخ

 خانزجضئخ انُصفٛ

 خزجبسا سرجبغ ثٍٛ َصفٗ ا 
يعبيم انضجبد ثعذ 

 Guttmanانزصذٛخ

 11 الأعئهخ انفشدٚخ
1 114 1 11 

 02 الأسئلة الزوجية



 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                                  ...     إستراتيجية دائرة التعلمفاعلية 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 414 - 

( ٜٔٛ.ٓمدد بمدغ )  تبدارالارتبداط بدين نصدي  الامعامدل  ( أن ميمدةٙيت ح مدن الجددول )
ير إلدد  الثبددات ( ممددا يشددٜٜ.ٓ) Guttmanكبيددرة، ؛ كمددا بمددغ معامددل الثبددات بعددد التصدد يح ل

 .للا تبارالمةبول 
: بعد الانتهاا من تعديلات الم كمدين ومراجعدة ميدردات (10)الا تبار فر صورته النهائية  

الا تبار بهدا التأكد من  موها من التعةيد فدر المعند ، أو التددا ل فيمدا بينهدا الدذي مدد يُدؤثر 
الت كديم تكدون  ةتر دات لجندةفر  وا ما أسيرت عنده ةراا ومفر ت ةيق الهدا من الا تبار. 

الا تبدار مدن )أربعين( سؤالًا، ب يث يةديس كدل سدؤال مدن أسدئمة الا تبدار مهدارة مدن المهدارات 
التدريسددية، ب يددث تغطددر هددذب ا سددئمة فددر مجممهددا مهددارات التيكيددر الريا ددر المت ددمنة فددر 

 المواريث . -المةرر الدراسر:  ا  وال الش صية لممسممين
الا تبار بصورته النهائية التر  الاعتماد عم صدق وثبات الا تبار تم  بعد التأكد منو

 طُبةت عم  عينة الب ث. واشتممت هذب الصورة عم  ما يمر:
صي ة التعميمات: وهر تت من تعميمات الا تبار العامة التر تو ح لمطالبات المطموب  -ٔ

 منهن بصورة م ددة بةدر المستطاع. 
أرب  صي ات، تت من )أربعين( ميردة من نوع الا تيار من ميردات الا تبار: وهر  -ٕ

متعدد، التمثيل بالرسم البيانر،  دد لكل ميردة منها تتم الإجابة عنها بشكل ص يح درجة 
وا دة فةط، وبذلك تصبح الدرجة العظم  للا تبار )أربعين( درجة، والدرجة الصغرى للا تبار 

 ا لممهارات المراد مياسها عم  الن و التالر: )صيرًا(. ومد وزعت هذب الميردات عشوائيً 
 ميردات مستوى الاستةراا: وعددها )ثمان( ميردات.  -
 ميردات مستوى الاستنتاج: وعددها ) مس عشرة( ميردة.  -
 ميردات مستوى البرهان الريا ر: وعددها )عشر( ميردات. -

 ميردات مستوى النمذجة: وعددها )سب ( ميردات. -
تبعًا لمستويات  -ا سئمة فر ا تبار مهارات التيكير الريا ر  ويمكن النظر إل  أرمام

( سابق الذكر، ومد بمغت الدرجة العظم  للا تبار )أربعون( ٖبالنظر إل  جدول ) -المهارات 
 درجة. 

                                                           
12
 لصورة النهائٌة لاختبار مهارات التفكٌر الرٌاضً.ا ( 6)( ملحق  
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بعد إعداد الا تبار فر صورته إعداد ميتاح تص يح ا تبار مهارات التيكير الريا ر:  -
 ه ب يث تم إعطاا كل إجابة ص ي ة درجة وا دة وكل النهائية تم إعداد ميتاح لتص ي

 ( أربعون درجة.ٓٗإجابة  طأ صير وبالتالر ف ن النهاية العظم  للا تبار هر)

إعداد دليل عضو ٍيئة التدريس للتدريس وفل إستراتيجية دائزة التعله المدعومة  -خامسًا

 بالأىشطة الإثزائية التكيية:

وفق إستراتيجية دائرة الدتعمم المدعومدة با نشدطة الإثرائيدة تم بناا دليل التدريس الجامعر 
 المواريث  وفق ال طوات التالية: -التةنية لتدريس مةرر  ا  وال الش صية لممسممين

الهدددا مددن الدددليل: تمثددل الهدددا مددن دليددل التدددريس فددر مسدداعدة أع دداا هيئددة التدددريس  -أ 
المواريدث  وفدق الإجدرااات  -نالمت صصين فر تدريس مةرر:  ا  وال الش صدية لممسدممي

 التدريسية الم ددة فر إستراتيجية دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية.
مصادر بناا الدليل: اعتمد فر إعداد دليل التدريس عم  ا ساس النظري لإستراتيجية دائدرة  -ب 

الإثرائيددة التةنيددة  الددتعمم وهددو النظريددة البنائيددة، كمددا اعتمددد عمدد  ا سدداس النظددري لانشددطة
وهددو الددتعمم التةنددر ومميزاتدده وتددم بيددان  طواتهددا فددر اليصددل السددابق، ونمدداذج تطبيةيددة مددن 

لددد   -م تدددوى مةدددرر  ا  دددوال الش صدددية لممسدددممين المواريدددث  لطالبدددات اليرمدددة الرابعدددة، وا 
 الإطار النظري لمب ث، للاستيادة منه فر إعداد الدليل.

عددداد دليددل التدددريس فدددر صددورته ا وليددة، ومددد ت دددمن الدددليل فددر صددورته ا وليددة: تدددم إ -ج 
 المكونات التالية:

مةدمة تو ح فيها البا ثة بعد  الميداهيم ال درورية لاسدت دام الددليل مثدل: إسدتراتيجية  -
التدددريس، ا نشددطة الإثرائيددة، طبيعددة عمددم اليددرائ ، إسددتراتيجية دائددرة الددتعمم المدعومددة 

 با نشطة الإثرائية التةنية.
:  يدث تدم و د  ال ريطدة الزمنيدة لتنييدذ ريطة الزمنية لتنييذ مو وعات الدليلعر  ال  -

 المو وعات للاسترشاد بها أثناا التدريس.
: إرشداد ع دو هيئدة التددريس لدبع  ا سداليب التدر ت ديد ا سداليب المسدت دمة بالددليل -

يمكنددده الاسددددتعانة بهددددا فدددر تنييددددذ مو ددددوعات الددددليل، ومددددد ت ددددمن كدددل مو ددددوع مددددن 
 وعات المرا ل الإرشادية التالية: المو 
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 عنوان المو وع 
 ا هداا الإجرائية لممو وع 
 اكتشدداا  -الإسددتراتيجية وتشددمل: التهيئددة لممو ددوع وفددق  مو ددوعجددرااات السددير فددر الإ

 التةويم. –تطبيق الميهوم -تةديم الميهوم    -الميهوم 
  ات الإسدتراتيجية دا دل ا نشطة الإثرائيدة التةنيدة: ومدد تدم دمجهدا فدر كدل  طدوة مدن  طدو

 دليل التدريس.
: مددم الددليل لع دو هيئدة التددريس بعد  التوجيهدات الإرشدادية توجيهات لاست دام الددليل -

 لاست دام الدليل.
 .اَساليب الإح ائية -
ا سددداليب الإ صدددائية ، ومنددده SPSSتدددم اسدددت دم برندددامج الت ميدددل الإ صدددائر لمبياندددات        

   ئمة الدراسة وا تبار ص ة اليرو  وهر:التالية بغر  الإجابة عن أس
 Independent Samples t-test ا تبار ت لعينتين مستةمتين -
 paired Sample t-test ا تبار ت لعينتين يير مستةمتين -
ή مرب  إيتا -

    جم ا ثر، ل ساب 2
ا تبدار )ت( لتو ديح اليدروق بدين ال دابطة( باسدت دام  - بط تكافؤ المجمدوعتين )التجريبيدة

 :ياهيم عمم اليرائ عتر الب ث التجريبية وال ابطة فر الةياس الةبمر لا تبار ممجمو 
لتعرّا تكافؤ المجموعتين التجريبية وال ابطة، وال صول عم  المعمومات الةبمية التر  

الب ث )ا تبار  اةتساعد فر العمميات الإ صائية ال اصة بنتائج الب ث، تم تطبيق أد
ا عم  الطالبات مجموعتر الب ث، ثم مةارنة نتائج الةياس مياهيم عمم اليرائ ( مبميً 

الةبمر لممجموعتين التجريبية وال ابطة لتعرّا الدلالة الإ صائية لميرق بين متوسطات 
درجات أفراد المجموعتين، وذلك باست دام ا تبار )ت(، وكانت نتائج الةياس الةبمر 

 (. ٙلممجموعتين كما فر الجدول)
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 (1جذٔل)

 لابد ٔا َذشافبد انًعٛبسٚخ ٔقٛى " د " ٔيغزٕٖ انذ نخ الإدصبئٛخ نهفشٔص ثٍٛ يزٕعلابد دسجبدانًزٕع
يجًٕعزٙ انجذش انزجشٚجٛخ ٔانعبثلاخ فٙ انقٛبط انقجهٙ  خزجبس يفبْٛى عهى انفشائط نلابنجبد انششٚعخ 

 11ٍ=ٔانقبََٕ

 أثعبد ا خزجبس
 انًزٕعػ انًجًٕعخ

ا َذشاف 

 انًعٛبس٘

دسجخ 

 انذشٚخ
 (Sigانذ نخ ) ًٛخ )د(ق

 111 1 4 انزجشٚجٛخ الإسس ثبنفشض
11 

1 141 

 

1 111 

 141 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 414 1- 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ الإسس ثبنزعصٛت 

 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انعصجخ انُغجٛخ
-4 414 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انعبصت ثبنُفظ
1 111 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انعبصت ثغٛشِ 
-1 411 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 114 1 111 1 انزجشٚجٛخ انعبصت يع غٛشِ
1 111 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 411 1 انزجشٚجٛخ انًٛشاس ثٕصفٍٛ
-4 111 

1 411 

 141 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 411 1 انزجشٚجٛخ انذجت 
-4 411 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ دجت انُقصبٌ 
1 411 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ دجت انذشيبٌ
-1 111 

1 111 

 114 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انذٕاشٙ 
-1 111 

1 141 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ أصم انًغأنخ
1 411 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخغٛش 

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ رصذٛخ انًغأنخ
-1 411 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انعٕل 
1 411 

1 111 

 111 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انكلانخ
-1 411 

1 111 

عبثلاخان غٛش دانخ  1 111 1 111 

 انًجًٕت
 11 111 1 411 1 انزجشٚجٛخ

-1 411 
1 111 

 141 1 111 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

عندد اً إ صدائي دال فدرقوجدود عددم  ات دح (ٚ)باسدتةراا النتدائج المعرو دة بالجددول 
فددر التطبيددق  مجموعددة الب ددث التجريبيددة( بددين متوسددط درجددات الطالبددات α ≤ ٘ٓ,ٓمسددتوى )
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ميداهيم عمدم  ا تبدارعم   الةبمرفر التطبيق  مجموعة الب ث ال ابطة ، ومتوسط درجاتمرالةب
 - الإسس ثرربنفشض؛ والميدداهيم اليرعيددة المكونددة لدده) اليددرائ  لطالبددات الشددريعة والةددانون ككددل 

 -انعبصرت يرع غٛرشِ -انعبصرت ثغٛرشِ -انعبصرت ثربنُفظ - انعصجخ انُغرجٛخ -الإسس ثبنزعصٛت 

رصرذٛخ  -أصم انًغرأنخ -انذٕاشٙ -دجت انذشيبٌ -دجت انُقصبٌ -انذجت -انًٛشاس ثٕصفٍٛ

)ت( لدلالددددة اليددددرق بددددين متوسددددطات ا تبددددار؛ فةددددد بمغددددت ميمددددة ( انكلانررررخ -انعررررٕل -انًغررررأنخ
( ٗٛٔ.ٓ-) ،(ٕ٘٘.ٓ(،) ٔ٘ٔ.ٔ-(،)ٔٛٔ.ٓ-(،)ٚٔٗ.ٓ،)(ٙٛٔ.ٓ-) المجمدددددددددددددددددوعتين

(ٓ.ٜٕٖ( ،)-ٔ.ٖٖ( ،)-ٔ.ٔٛ٘( ،)ٓ.ٔٛٗ( )-ٓ.ٖٚٛ( )-ٓ.ٖٙٛ) (ٓ.ٔٛٗ( ،)-
 .(=٘ٓ.ٓ)عندد مسدتوى  ادالدة إ صدائي ميم ييروهر ( ، ٗٛٔ.ٓ-(، )ٗٛٔ.ٓ(، )ٗٛٔ.ٓ

 ويؤكد ذلك عم  تكافؤ مجموعتر الب ث.
  ا تبار ص ة الير  ا ول: والذي نص عم :  وجود فرق ذو دلالة إ صائية بين

لا تبار متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية فر التطبيةين الةبمر والبعدي 
 مياهيم عمم اليرائ  لصالح التطبيق البعدي .

 :ياهيم عمم اليرائ لا تبار ما تبار )ت( لتو يح اليروق بين التطبيةين الةبمر والبعدي 
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 (1جذٔل)

انًزٕعلابد ٔا َذشافبد انًعٛبسٚخ ٔقٛى " د " ٔيغزٕٖ انذ نخ الإدصبئٛخ نهفشٔص ثٍٛ يزٕعلابد دسجبد يجًٕعخ 
 11ٌ= خزجبس يفبْٛى عهى انفشائط نلابنجبد انششٚعخ ٔانقبٍَٕٛ انقجهٙ ٔانجعذ٘ انجذش فٙ انزلاجٛق

 أثعبد ا خزجبس

 انًزٕعػ انزلاجٛق
ا َذشاف 

 انًعٛبس٘

دسجخ 

 انذشٚخ
 (Sigانذ نخ ) قًٛخ )د(

 111 1 4 قجهٙ الإسس ثبنفشض
11 

-41 114 

 

1 11114 

 111 4 111 1 ثعذ٘ دانخ

 111 1 1 1 قجهٙ الإسس ثبنزعصٛت 
11 

-41 111 

 

1 11114 

 111 1 1 1 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ انعصجخ انُغجٛخ
11 

-1 111 

 

1 11114 

 111 1 111 1 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ انعبصت ثبنُفظ
11 

-41 114 

 

1 11114 

 111 1 111 4 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ انعبصت ثغٛشِ 
11 

-41 111 

 

1 11114 

 141 1 111 4 ثعذ٘ دانخ

انعبصت يع 

 غٛشِ

 114 1 111 1 قجهٙ
11 

-41 111 

 

1 11114 

 111 1 111 4 ثعذ٘ دانخ

انًٛشاس 

 ثٕصفٍٛ

 111 1 411 1 قجهٙ
11 -41 111 

1 11114 

 111 1 111 1 ثعذ٘ دانخ

 111 1 411 1 قجهٙ انذجت 
11 -1 111 

1 11114 

 111 1 111 1 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ دجت انُقصبٌ 
11 -41 114 

1 11114 

 111 1 111 1 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ دجت انذشيبٌ

11 -1 111 

 

1 11114 

 دانخ
 111 1 111 4 ثعذ٘

 111 1 111 1 قجهٙ انذٕاشٙ 

11 -1 111 

 

1 11114 

 دانخ
 111 1 111 4 ثعذ٘

ٙقجه أصم انًغأنخ  1 111 1 111 
11 -44 411 

1 11114 

 111 1 111 4 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ رصذٛخ انًغأنخ
11 -1 111 

1 11114 

 111 1 111 4 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ انعٕل 
11 -41 111 

1 11114 

 111 1 111 4 ثعذ٘ دانخ

 111 1 111 1 قجهٙ انكلانخ
11 -41 411 

1 11114 

 111 1 111 1 ثعذ٘ خدان

 انًجًٕت
 111 1 411 1 قجهٙ

11 -41 111 
1 11114 

 111 1 111 11 ثعذ٘ دانخ

 ٘ٓ,ٓعندد مسدتوى )اً إ صائي دال فرقوجود  ات ح (ٛ)باستةراا النتائج المعرو ة بالجدول 
≥ α ط فدر التطبيدق الةبمدر، ومتوسد مجموعدة الب دث التجريبيدة( بين متوسط درجدات الطالبدات

 مياهيم عمم اليرائ  لطالبدات الشدريعة والةدانون ككدل  ا تبارعم   درجاتهم فر التطبيق البعدي
 - انعصرررجخ انُغرررجٛخ -الإسس ثبنزعصرررٛت  - الإسس ثررربنفشض؛ والميددداهيم اليرعيدددة المكوندددة لددده)

دجررت  -انذجررت -انًٛررشاس ثٕصررفٍٛ -انعبصررت يررع غٛررشِ -انعبصررت ثغٛررشِ -انعبصررت ثرربنُفظ



 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                                  ...     إستراتيجية دائرة التعلمفاعلية 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 411 - 

؛ فةدد ( انكلانرخ -انعرٕل -رصرذٛخ انًغرأنخ -أصرم انًغرأنخ -انذٕاشرٙ -شيبٌدجت انذ -انُقصبٌ
، (ٖٔٛ.ٚٔ-، )(ٕٕٗ.ٚٔ-) التطبيةدين)ت( لدلالدة اليدرق بدين متوسدطات ا تباربمغت ميمة 

(-ٔ٘.ٕٚ٘ (،)-ٛ.ٕ٘ٚ)، (-ٔٗ.ٖٗٔ( )-ٔٓ.ٜٓ٘( ،)-ٔٓ.ٜٛٙ( ،)-ٔٓ.ٕٛٛ ،)
(-ٚ.ٕٛ٘( )-ٔٙ.ٖٗٔ( )-ٜ.ٜٖ٘( ،)-ٜ.ٜٖ٘( ،)-ٔٔ.ٖٔٛ ،)(-ٚ.ٚ٘٘( ،)-

وجاات اليدروق  .(=٘ٓ.ٓ)عند مستوى  ادالة إ صائيميم وهر ( ، ٖٛٔ.ٙٔ-(، )ٕٜ.ٓٔ
 لصالح التطبيق البعدي.

فر تنميدة ميداهيم  لإستراتيجية دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية جم التأثير 
 يبيةالتجر  عمم اليرائ  لطالبات الشريعة والةانون لدى مجموعة الب ث

 (1جذٔل)

نذٖ فٙ رًُٛخ يفبْٛى عهى انفشائط   لإعزشارٛجٛخ دائشح انزعهى انًذعٕيخ ثبلأَشلاخ الإصشائٛخ انزقُٛخ (  )دجى انزأصٛش
 11ٌ= يجًٕعخ انجذش

 يغزٕٖ دجى الأصش (   2يشثع إٚزب ) قًٛخ " د " د ح انًفٕٓو

 كجٛش 111 1 114 41- 11 الإسس ثبنفشض

 كجٛش 111 1 111 41- 11 الإسس ثبنزعصٛت

 كجٛش 141 1 111 1- 11 انعصجخ انُغجٛخ

 كجٛش 111 1 114 41- 11 انعبصت ثبنُفظ

 كجٛش 111 1 111 41- 11 انعبصت ثغٛشِ

انعبصت يع 

 غٛشِ

11 
-41 111 1 111 

 كجٛش

 كجٛش 141 1 111 41- 11 انًٛشاس ثٕصفٍٛ

 كجٛش 111 1 111 1- 11 انذجت

 11 دجت انُقصبٌ
-41 114 1 111 

 كجٛش

 كجٛش 111 1 111 1- 11 دجت انذشيبٌ

 كجٛش 111 1 111 1- 11 انذٕاشٙ

 كجٛش 114 1 411 44- 11 أصم انًغأنخ

 كجٛش 111 1 111 1- 11 رصذٛخ انًغأنخ

 كجٛش 111 1 111 41- 11 انعٕل

 كجٛش 111 1 411 41- 11 انكلانخ

 كجٛش 111 1 111 41- 11 ا خزجبس ككم

المرتبطة ب جم تدأثير المتغيدر ( ή2ن ميم)أ ( ات حٜا النتائج المعرو ة بالجدول )باستةرا    
( عمدد  ميدداهيم الا تبددار إسددتراتيجية دائددرة الددتعمم المدعومددة با نشددطة الإثرائيددة التةنيددةالمستةل)

الإسس بالنسددبة لميهددوم اليرعيددة كددل عمدد   دددب، والا تبددار ككددل جدداات مرتيعددة،  يددث بمغددت 

 هعصررررجخ انُغررررجٛخن(، وبالنسددددبة ٗٓٚ,ٓ)لإسس ثبنزعصررررٛت نرررروبالنسددددبة  (،ٗٙٚ.ٓ) ثرررربنفشض
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(، وبالنسددبة ٛٗ٘,ٓ)هعبصررت ثغٛررشِ ن(، وبالنسدبة ٛٙ.ٓ)هعبصررت ثرربنُفظن(، وبالنسدبة ٔٗ,ٓ)
هذجرررت ن(، وبالنسدددبة ٜٔ٘,ٓ) هًٛرررشاس ثٕصرررفٍٛن(، وبالنسدددبة ٛٗ٘,ٓ)غٛرررشِ يرررع هعبصرررت ن

(، ٕٓ٘,ٓ) دجرررت انذشيررربٌل (، وبالنسدددبةٕٖٚ,ٓ)دجرررت انُقصررربٌ ل(، وبالنسدددبة ٖ٘ٛ,ٓ)
تصدددد يح ل(، وبالنسددددبة ٔٙ٘,ٓ) هًغررررأنخنأصررررم (، وبالنسددددبة ٕٓ٘,ٓ) هذٕاشررررٙنوبالنسددددبة 
(، وبالنسدبة لا تبدار ٕٚٚ,ٓ)هكلانرخن(، وبالنسدبة ٜٗ٘,ٓ) هعرٕلن(، وبالنسبة ٖٛ,ٓ) المسألة

 %( مدنٗ.ٙٚمما يعندر أن ) (؛ٙ٘ٚ,ٓ)مياهيم عمم اليرائ  لطالبات الشريعة والةانون ككل 
 لميهددوم%( مددن التبدداين ال ددادث فددر ٗ.ٓٚ، و) الإسس ثرربنفشض لميهددومالتبدداين ال ددادث فددر 

%( ٛٙ، و) انعصررجخ انُغررجٛخ لميهددوم%( مددن التبدداين ال ددادث فددر ٔٗ، و)الإسس ثبنزعصررٛت 
 لميهددوم%( مددن التبدداين ال ددادث فددر ٛ.ٗ٘، و) انعبصررت ثرربنُفظ لميهددومالتبدداين ال ددادث فددر 

%( ٜ.ٔ٘، و)غٛرشِيرع انعبصت  لميهوممن التباين ال ادث فر %( ٛ.ٗ٘، و)انعبصت ثغٛشِ 
 لميهددوم%( مددن التبدداين ال ددادث فددر ٘.ٖٛ، و)انًٛررشاس ثٕصررفٍٛ لميهددومالتبدداين ال ددادث فددر 

%( التبداين ٕ.ٓ٘ جدب النةصدان، و) لميهدوم%( مدن التبداين ال دادث فدر ٕ.ٖٚ، و) انذجت
،  انذٕاشرٙ لميهدومال ادث فدر  %( من التباينٕ.ٓ٘، و) دجت انذشيبٌ لميهومال ادث فر 

%( التبدداين ال ددادث فددر ٖٛ، و) أصررم انًغررأنخ لميهددوم%( مددن التبدداين ال ددادث فددر ٔ.ٙ٘و)
%( ٚ.ٕٚ، و) انعرٕل لميهدوم%( من التبداين ال دادث فدر ٜ.ٗ٘، و) رصذٛخ انًغأنخ لميهوم

يم عمدم %( مدن التبداين ال دادث فدر ا تبدار ميداهٙ.٘ٚ، و)انكلانرخ لميهدومالتباين ال ادث فر 
إستراتيجية دائدرة اليرائ  لطالبات الشريعة والةانون ككل ، ترج  جميعها إل  المتغير المستةل)

 (.التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية
  ا تبار ص ة الير  الثانر: والذي نص عم :  وجود فرق ذو دلالة إ صائية بين

عة ال ابطة فر ا تبار مياهيم متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجمو 
 عمم اليرائ  البعدي لصالح المجموعة التجريبية .

 يمجموعتر الب ث التجريبية وال ابطة فر الةياس البعدا تبار )ت( لتو يح اليروق بين 
 :نلا تبار مياهيم عمم اليرائ  لطالبات الشريعة والةانو
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 (41جذٔل)

يجًٕعزٙ  " ٔيغزٕٖ انذ نخ الإدصبئٛخ نهفشٔص ثٍٛ يزٕعلابد دسجبدانًزٕعلابد ٔا َذشافبد انًعٛبسٚخ ٔقٛى " د 
 11ٌ= خزجبس يفبْٛى عهى انفشائط نلابنجبد انششٚعخ ٔانقبٌَٕ   انجذش انزجشٚجٛخ ٔانعبثلاخ فٙ انقٛبط انجعذ٘

 أثعبد ا خزجبس

 انًزٕعػ انًجًٕعخ
ا َذشاف 

 انًعٛبس٘

دسجخ 

 انذشٚخ
 قًٛخ )د(

انذ نخ 

(Sig) 

 111 4 111 1 انزجشٚجٛخ سس ثبنفشضالإ
11 41 141 

1 11114 

 141 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

الإسس 

 ثبنزعصٛت 

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ
41 411 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

انعصجخ 

 انُغجٛخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ
1 411 

1 11114 

 114 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

عبصت ان

 ثبنُفظ

 11 111 1 111 4 انزجشٚجٛخ
41 111 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

 11 141 1 111 4 انزجشٚجٛخ انعبصت ثغٛشِ 
41 111 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

انعبصت يع 

 غٛشِ

 11 111 1 111 4 انزجشٚجٛخ
44 111 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

ًٛشاس ان

 ثٕصفٍٛ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ
1 111 

1 11114 

 114 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

 111 1 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انذجت 

 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ دجت انُقصبٌ 
41 141 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

 11 111 1 111 4 انزجشٚجٛخ دجت انذشيبٌ
1 411 

 

1 11114 

 دانخ
 111 1 111 1 انعبثلاخ

 11 111 1 111 4 انزجشٚجٛخ انذٕاشٙ 
1 114 

 

1 11114 

 دانخ
 111 1 111 1 انعبثلاخ

 11 111 1 111 4 انزجشٚجٛخ أصم انًغأنخ
44 411 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

رصذٛخ 

 انًغأنخ

 11 111 1 111 4 ٛخانزجشٚج
1 141 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

 11 111 1 111 4 انزجشٚجٛخ انعٕل 
41 111 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

 11 111 1 111 1 انزجشٚجٛخ انكلانخ
41 111 

1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

 انًجًٕت
 11 111 1 111 11 انزجشٚجٛخ

41 114 
1 11114 

 111 1 111 1 انعبثلاخ دانخ

عندددد مسدددتوى اً إ صدددائي دال فدددرقوجدددود  ات دددح (ٓٔ)باسدددتةراا النتدددائج المعرو دددة بالجددددول 
(ٓ,ٓ٘ ≥ α بين متوسدط درجدات الطالبدات )ي، لبعددفدر التطبيدق ا مجموعدة الب دث التجريبيدة

ميدداهيم عمددم  تبددارا عمدد   فددر التطبيددق البعدددي مجموعددة الب ددث ال ددابطة ومتوسددط درجددات
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 - الإسس ثربنفشض): ؛ والميداهيم اليرعيدة المكوندة لده اليرائ  لطالبات الشريعة والةانون ككل 
 -انعبصرت يرع غٛرشِ -انعبصرت ثغٛرشِ -انعبصرت ثربنُفظ - انعصجخ انُغرجٛخ -الإسس ثبنزعصٛت 

خ رصرذٛ -أصم انًغرأنخ -انذٕاشٙ -دجت انذشيبٌ -دجت انُقصبٌ -انذجت -انًٛشاس ثٕصفٍٛ

)ت( لدلالددددة اليددددرق بددددين متوسددددطات ا تبددددار؛ فةددددد بمغددددت ميمددددة ( انكلانررررخ -انعررررٕل -انًغررررأنخ
 (،٘٘ٛ.ٗٔ) (،ٖ٘ٔ.ٙ) (،ٙٛٔ.ٗٔ) (،ٛٔٓ.ٛٔ)(،  ٜٔٛ.ٙٔالمجمددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددوعتين)

(ٔٓ.٘ٗ٘،) (ٔٔ.ٕٙٙ،) (ٚ.ٕٗٙ،) (٘.ٚ٘ٗ،) (ٔ٘.ٜٛٔ،) (ٜ.ٔٓٙ،) (ٜ.ٕٗٔ،) 
لح المتوسدط ا عمد  وهدو وهذا اليرق لصا (،ٜٗٛ.٘ٔ) (،ٕٜ.ٓٔ) (،ٛٔٗ.ٚ) (،ٖٛٔ.ٔٔ)

 المجموعة التجريبية.

بدأن إسدتراتيجية دائدرة الدتعمم المدعومدة با نشدطة الإثرائيدة التةنيدة كاندت وهنا يمكنندا الةدول    
وتُرجدد   ؛لهددا أكبددر ا ثددر فددر تنميددة ميدداهيم عمددم اليددرائ  لدددى طالبددات المجموعددة التجريبيددة

يدداهيم عمددم فددر التطبيددق البعدددي لا تبددار م البا ثددة تيددوق المجموعددة التجريبيددة عمدد  ال ددابطة
  : ما يمرإل   اليرائ 

فتبددددأ  ؛الإسدددتراتيجية التدددر تتددددرج مددد  الميهدددوم  تددد  تصدددل الطالبدددة إلددد  إتةانددده مرا دددل -
معموماتهددا السددابةة  ولدده مددن  ددلال تنييددذ أنشددطة تب ددث وتتةصدد  لتكتشددا  باست  ددار

هددا السددابةة فيتكددون لددديها إطددار الجديددد  ددول الميهددوم، ثددم تنبددر تعممهددا الجديددد عمدد   برت
مياهيمر متكامل عن الميهدوم، ثدم تدأتر مر مدة تطبيدق الميهدوم  يدث تتوسد  الطالبدة فدر 
تطبيق أنشطة ت ص الميهوم تزيد من  برتها، وتنمر لديها مهارات الاسدتةراا والاسدتنتاج 

 .بما يثري الميهوم وي ةق عمةًا فر فهمهوالبرهان الريا ر والنمذجة 
 ا تبدددار )ت( لتو ددديح ال دددابطة( باسدددت دام  -فؤ المجمدددوعتين )التجريبيدددة دددبط تكدددا

اليدددروق بدددين مجمدددوعتر الب دددث التجريبيدددة وال دددابطة فدددر الةيددداس الةبمدددر لا تبدددار 
 مهارات التيكير الريا ر:

لتعرّا تكافؤ المجموعتين التجريبية وال ابطة، وال صول عم  المعمومات الةبمية التر     
الإ صائية ال اصة بنتائج الب ث، تم تطبيق أداة الب ث )ا تبار مهارات تساعد فر العمميات 

التيكير الريا ر( مبميًا عم  الطالبات مجموعتر الب ث، ثم مةارنة نتائج الةياس الةبمر 
لممجموعتين التجريبية وال ابطة لتعرّا الدلالة الإ صائية لميرق بين متوسطات درجات أفراد 
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ام ا تبار )ت(، وكانت نتائج الةياس الةبمر لممجموعتين كما فر المجموعتين، وذلك باست د
 (. ٓٔالجدول)

 (44جذٔل)

 انًزٕعلابد ٔا َذشافبد انًعٛبسٚخ ٔقٛى " د " ٔيغزٕٖ انذ نخ الإدصبئٛخ نهفشٔص ثٍٛ يزٕعلابد دسجبد
 11ٌ= ٚبظٙيجًٕعزٙ انجذش انزجشٚجٛخ ٔانعبثلاخ فٙ انقٛبط انقجهٙ  خزجبس يٓبساد انزفكٛش انش

 انًزٕعػ انًجًٕعخ 
ا َذشاف 

 انًعٛبس٘

دسجخ 

 انذشٚخ
 قًٛخ )د(

انذ نخ 

(Sig) 

 اعزقشاء
 11 1 11 1 انزجشٚجٛخ

11 
1 111 

 

1 111 

 11 1 11 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 اعزُزبط
 11 14 4 11 1 انزجشٚجٛخ

-1 111 
1 111 

 11 4 41 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

ثشْبٌ 

 سٚبظٙ

 11 11 1 41 1 انزجشٚجٛخ
-1 111 

1 111 

 11 1 41 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 ًَزجخ
 11 11 1 11 1 انزجشٚجٛخ

-1 111 
1 11 

 11 1 11 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

 انًجًٕت
 11 11 4 11 1 انزجشٚجٛخ

-1 111 
1 111 

 11 4 41 1 انعبثلاخ غٛش دانخ

عندد مسدتوى اً إ صدائي دال فدرقوجدود عددم  ات ح (ٔٔ)باستةراا النتائج المعرو ة بالجدول 
(ٓ,ٓ٘ ≥ α بددين متوسددط درجددات الطالبددات )الةبمددرفددر التطبيددق  مجموعددة الب ددث التجريبيددة ،

مهددارات التيكيددر  ا تبددارعمدد   الةبمددرفددر التطبيددق  مجموعددة الب ددث ال ددابطة ومتوسددط درجددات
؛ نمذجدة(  -برهدان ريا در -تاجاسدتن -)اسدتةراا ككل؛ والمهارات اليرعية المكونة له الريا ر

-) المجمددددددددوعتين)ت( لدلالددددددددة اليددددددددرق بددددددددين متوسددددددددطات ا تبددددددددارفةددددددددد بمغددددددددت ميمددددددددة 
عندد  ادالة إ صدائي ميم يير، وهر (٘٘ٗ.ٓ-(،)٘ٚٗ.ٓ-(،)ٕٗٓ.ٓ-(،)ٕٚٓ.ٓ،)(ٕٛٙ.ٓ
 ويؤكد ذلك عم  تكافؤ مجموعتر الب ث. .(=٘ٓ.ٓ)مستوى 

 دلالة إ صائية عند  وق ذد فروجو : والذي نص عم :  ثالثا تبار ص ة الير  ال
( أو أمل بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية فر التطبيةين ٘ٓ.ٓمستوى )

 لصالح التطبيق البعدي . مهارات التيكير الريا ر الةبمر والبعدي لا تبار 
لمت ةق من ص ة هذا الير  تم است دام ا تبار )ت( لمعرفة دلالة اليروق بين متوسط    
التيكير ت طالبات المجموعة التجريبية فر التطبيةين الةبمر والبعدي لا تبار مهارات درجا

 ، والجدول التالر يو ح مم ص النتائج التر تم التوصل إليها.الريا ر
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 (41جذٔل)

انًزٕعلابد ٔا َذشافبد انًعٛبسٚخ ٔقٛى " د " ٔيغزٕٖ انذ نخ الإدصبئٛخ نهفشٔص ثٍٛ يزٕعلابد دسجبد 

 11ٌ= يٓبساد انزفكٛش انشٚبظٙفٙ انزلاجٛقٍٛ انقجهٙ ٔانجعذ٘ نلاخزجبس  انزجشٚجٛخ شيجًٕعخ انجذ

 انًزٕعػ انزلاجٛق 
ا َذشاف 

 انًعٛبس٘

دسجخ 

 انذشٚخ
 قًٛخ )د(

انذ نخ 

(Sig) 

 اعزقشاء
 111 1 11 1 قجهٙ

11 
-

11 411 

1 1114 

 111 4 41 1 ثعذ٘ دانخ 

 اعزُزبط
 11 144 4 11 1 قجهٙ

-11 11 
1 1114 

 111 4 11 41 ثعذ٘ دانخ

ثشْبٌ 

 سٚبظٙ

- 11 111 1 41 1 قجهٙ

14 111 

1 1114 

 111 1 1 1 ثعذ٘ دانخ

 ًَزجخ
- 11 411 1 11 1 قجهٙ

11 111 

1 1114 

 111 1 1 ثعذ٘ دانخ

 انًجًٕت
- 11 111 4 11 1 قجهٙ

11 141 

1 1114 

 111 4 1 11 ثعذ٘ دانخ

عنددد مسددتوى اً إ صددائي دالددة فددرقوجددود  ات ددح (ٕٔ)تددائج المعرو ددة بالجدددول باسددتةراا الن
(ٓ,ٓ٘ ≥ α بددين متوسددط درجددات الطالبددات )فددر التطبيددق الةبمددر،  مجموعددة الب ددث التجريبيددة

لصدالح التطبيدق البعددي؛ فةدد بمغدت  عمد  الا تبدار ككدل ومتوسط درجاتهم فر التطبيدق البعددي
(، وهدددر ذات دلالدددة ٚٔ٘.ٜٓ-)متوسدددطات الا تبدددارين )ت( لدلالدددة اليدددرق بدددين ا تبدددارميمدددة 

   .(=ٔٓٓٓ.ٓ)إ صائية عند مستوى 
برهددان  -اسددتنتاج -)اسددتةراا ؛ مهدداراتمهددارات التيكيددر الريا ددر كمددا ت ددمن ا تبددار

 نمذجة( والتر أمكن عر  نتائجها فيما يمر: -ريا ر
موعة الب دث بين متوسطر درجات مج( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -

التجريبية فر التطبيةين الةبمر والبعدي بالنسبة لمهارة الاستةراا لصدالح التطبيدق البعددي؛ 
(، وهذا اليدرق لصدالح المتوسدط ا عمد  ٘ٛٔ.ٕ٘- يث بمغت ميمة)ت( لمهارة الاستةراا)

 وهو التطبيق البعدي.

عة الب دث بين متوسطر درجات مجمو ( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -
التجريبيدددة  فدددر التطبيةدددين الةبمدددر والبعددددي بالنسدددبة لمهدددارة الاسدددتنتاج لصدددالح التطبيدددق 

(، وهذا اليرق لصدالح المتوسدط ٖٛ.ٖ٘-البعدي؛  يث بمغت ميمة)ت( لمهارة الاستنتاج )
 ا عم  وهو التطبيق البعدي.
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ة الب دث بين متوسطر درجات مجموع( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -
التجريبية فر التطبيةين الةبمر والبعددي بالنسدبة لمهدارة البرهدان الريا در لصدالح التطبيدق 

(، وهدذا اليدرق لصدالح ٖٖٛ.ٔ٘-البعدي؛  يث بمغت ميمدة)ت( لمهدارة البرهدان الريا در)
 المتوسط ا عم  وهو التطبيق البعدي.

رجات مجموعة الب دث بين متوسطر د( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -
التجريبية فر التطبيةين الةبمر والبعددي بالنسدبة لمهدارة النمذجدة لصدالح التطبيدق البعددي؛ 

(، وهددذا اليددرق لصددالح المتوسددط ا عمدد  111 11- يددث بمغددت ميمددة)ت( لمهددارة النمذجددة)
 وهو التطبيق البعدي.

 جموعددة الب ددثمويو ددح الشددكل التددالر التمثيددل البيددانر لةدديم متوسددطات درجددات أفددراد 
 -)اسدددتةراامهدددارات التيكيدددر الريا رلممجمدددوع الكمدددر لا تبدددار الةبمدددر والبعددددي  ينفدددر الةياسددد
 نمذجة(: -برهان ريا ر -استنتاج

 
 

فٙ انقٛبعٍٛ انقجهٙ ٔانجعذ٘ نهًجًٕت  انزجشٚجٛخ ٚجٍٛ انزًضٛم انجٛبَٙ نقٛى يزٕعلابد دسجبد أفشاد يجًٕعخ انجذش (1شكم)

 (ًَزجخ -ثشْبٌ سٚبظٙ -اعزُزبط -اد انزفكٛش انشٚبظٙ)اعزقشاءيٓبسانكهٙ  خزجبس 

فدددر تنميدددة  دائدددرة الدددتعمم المدعومدددة با نشدددطة الإثرائيدددة التةنيدددة سدددتراتيجيةلإ جدددم التدددأثير  -
 التجريبية: مهارات التيكير الريا ر لدى مجموعة الب ث
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 (41جذٔل)

لأَشلاخ الإصشائٛخ انزقُٛخ فٙ رًُٛخ يٓبساد انزفكٛش دائشح انزعهى انًذعٕيخ ثب عزشارٛجٛخلإ (  )دجى انزأصٛش
 11ٌ= انشٚبظٙ نذٖ يجًٕعخ انجذش انزجشٚجٛخ 

) يشثع إٚزب قًٛخ " د " د ح انًٓبسح
2  
 ) 

يغزٕٖ دجى 

 الأصش

 كجٛش 111 1 411 11- 11 اعزقشاء

 اعزُزبط
11 

 كجٛش 111 1 111 11-

انجشْبٌ 

 انشٚبظٙ

11 
 كجٛش 111 1 111 14-

 انًُزجخ
11 

 كجٛش 111 1 111 11-

 ا خزجبس ككم
11 

 كجٛش 111 1 141 11-

المرتبطدددة ب جدددم تدددأثير ( ή2ن مددديم)أ ( ات دددحٖٔباسدددتةراا النتدددائج المعرو دددة بالجددددول )    
دائددرة الددتعمم المدعومددة با نشددطة التةنيددة عمدد  مهددارات ا تبددار التيكيددر الريا ددر  إسددتراتيجية

 هددددارةبالنسددددبة لمجدددداات مرتيعددددة،  يددددث بمغددددت  اليرعيددددة كددددل عمدددد   دددددب، والا تبددددار ككددددل
(، ٜٚٙ,ٓ)مبرهددان الريا ددر(، وبالنسددبة لٖٜ٘.ٓ)سددتنتاج (، وبالنسددبة للإٚٛ.ٓ)سددتةرااالا

ممدا  (؛ٜٛٛ,ٓ)مهدارات التيكيدر الريا در ككدل(، وبالنسدبة لا تبدار ٜ٘٘.ٓ)منمذجةوبالنسبة ل
%( من التبداين ال دادث ٘.ٖٜ%( من التباين ال ادث فر مهارة الاستةراا، و)ٕ.ٚٛيعنر أن )

%( مددددن التبدددداين ال ددددادث فددددر مهددددارة البرهددددان الريا ددددر، ٚ.ٜٙفددددر مهددددارة الاسددددتنتاج، و)
%( مدن التبداين ال دادث فدر ا تبدار ٛ.ٜٛ%( التباين ال ادث فر مهدارة النمذجدة، و)٘.ٜ٘و)

نشدطة دائدرة الدتعمم المدعومدة با   إسدتراتيجيةمهارات التيكير الريا ر ككل، ترج  جميعها إلد  
 التةنية.

 ق ذات دلالة وجود فرعم :   ثانرنص الير  ال: راب ا تبار ص ة الير  ال
إ صائية بين متوسطر درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال ابطة فر 

 ا تبار مهارات التيكير الريا ر البعدي لصالح المجموعة التجريبية .

ر )ت( لمعرفة دلالة اليروق بين لمت ةق من ص ة هذا الير ، تم است دم ا تبا
متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال ابطة فر ا تبار مهارات 
التيكير الريا ر البعدي لصالح المجموعة التجريبية، والجدول التالر يو ح مم ص النتائج 
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 التر تم ال صول عميها.
 (41جذٔل)

د " ٔيغزٕٖ انذ نخ الإدصبئٛخ نهفشٔص ثٍٛ يزٕعلابد دسجبد  انًزٕعلابد ٔا َذشافبد انًعٛبسٚخ ٔقٛى "
 11يجًٕعزٙ انجذش انزجشٚجٛخ ٔانعبثلاخ فٙ انقٛبط انجعذ٘  خزجبس يٓبساد انزفكٛش انشٚبظٙ ٌ=

 انًزٕعػ انًجًٕعخ 
ا َذشاف 

 انًعٛبس٘

دسجخ 

 انذشٚخ
 قًٛخ )د(

انذ نخ 

(Sig) 

 اعزقشاء
 11 4 41 1 انزجشٚجٛخ

11 1 111 
1 1114 

 11 4 11 1 انعبثلاخ دانخ 

 اعزُزبط
 11 11 4 11 41 انزجشٚجٛخ

1 111 
1 1114 

 11 4 11 41 انعبثلاخ دانخ

ثشْبٌ 

 سٚبظٙ

 11 11 1 11 1 انزجشٚجٛخ
41 111 

1 1114 

 11 4 11 1 انعبثلاخ دانخ

 ًَزجخ
 11 11 1 11 1 انزجشٚجٛخ

41 111 
1 1114 

 14 4 11 1 انعبثلاخ دانخ

 انًجًٕت
 11 11 4 11 11 انزجشٚجٛخ

11 111 
1 1114 

 11 1 11 11 انعبثلاخ دانخ

عندددد مسدددتوى اً إ صدددائي دال فدددرقوجدددود  ات دددح (ٗٔ)باسدددتةراا النتدددائج المعرو دددة بالجددددول 
(ٓ,ٓ٘ ≥ α بين متوسدط درجدات الطالبدات )ي، لبعددفدر التطبيدق ا مجموعدة الب دث التجريبيدة

لصددالح  عمدد  الا تبددار ككددل فددر التطبيددق البعدددي ة الب ددث ال ددابطةمجموعدد ومتوسددط درجددات
 المجمددوعتين)ت( لدلالددة اليددرق بددين متوسددطات ا تبددار؛ فةددد بمغددت ميمددة المجموعددة التجريبيددة

   .(=ٔٓٓٓ.ٓ)(، وهر ذات دلالة إ صائية عند مستوى ٜٕٛ.ٖٕ)
برهددان  -اسددتنتاج -؛ مهددارات )اسددتةراامهددارات التيكيددر الريا ددر كمددا ت ددمن ا تبددار

 نمذجة( والتر أمكن عر  نتائجها فيما يمر: -ريا ر
بين متوسطر درجات مجموعة الب دث ( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -

التجريبية ومجموعة الب ث ال ابطة فر التطبيق البعدي بالنسبة لمهارة الاسدتةراا لصدالح 
(، وهدددذا اليدددرق ٛٓٚ.ٖسدددتةراا)المجموعدددة التجريبيدددة؛  يدددث بمغدددت ميمدددة)ت( لمهدددارة الا

 لصالح المتوسط ا عم  وهو المجموعة التجريبية.

بين متوسطر درجات مجموعة الب دث ( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -
التجريبيدددة ومجموعدددة الب دددث ال دددابطة فدددر التطبيدددق البعددددي بالنسدددبة لمهدددارة الاسدددتنتاج 

(، وهدددذا ٜٗٚ.ٜمدددة)ت( لمهدددارة الاسدددتنتاج)لصدددالح المجموعدددة التجريبيدددة؛  يدددث بمغدددت مي
 اليرق لصالح المتوسط ا عم  وهو المجموعة التجريبية.
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بين متوسطر درجات مجموعة الب دث ( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -
التجريبية ومجموعة الب ث ال ابطة فر التطبيق البعدي بالنسبة لمهارة البرهدان الريا در 

(، ٖٓٚ.٘ٔالتجريبية؛  يدث بمغدت ميمدة)ت( لمهدارة البرهدان الريا در )لصالح المجموعة 
 وهذا اليرق لصالح المتوسط ا عم  وهو المجموعة التجريبية.

بين متوسطر درجات مجموعة الب دث ( α ≤ ٘ٓ,ٓ)مستوى  عنديوجد فرق دال إ صائياً  -
لنمذجدة لصدالح التجريبية ومجموعة الب ث ال ابطة فر التطبيدق البعددي بالنسدبة لمهدارة ا

(، وهدددذا اليدددرق ٕٖٙ.ٗٔالمجموعدددة التجريبيدددة؛  يدددث بمغدددت ميمدددة)ت( لمهدددارة النمذجدددة)
 لصالح المتوسط ا عم  وهو المجموعة التجريبية.

مجمددوعتر الب ددث ويو ددح الشددكل التددالر التمثيددل البيددانر لةدديم متوسددطات درجددات أفددراد 
لتيكيددر الريا ددر لممجمددوع الكمددر لا تبددار مهددارات ا التجريبيددة وال ددابطة فددر الةيدداس البعدددي

 نمذجة(: -برهان ريا ر -استنتاج -اليرعية )استةراا مهاراتوال

 
(انزًضٛم انجٛبَٙ نقٛى يزٕعلابد دسجبد أفشاد يجًٕعزٙ انجذش انزجشٚجٛخ ٔانعبثلاخ فٙ انقٛبط انجعذ٘  خزجبس 1شكم)

 ًَزجخ( -ثشْبٌ سٚبظٙ -اعزُزبط -اءيٓبساد انزفكٛش انشٚبظٙ نهًجًٕت انكهٙ ٔانًٓبساد انفشعٛخ )اعزقش

دائدرة الدتعمم المدعومدة با نشدطة الإثرائيدة التةنيدة كاندت  إسدتراتيجيةبدأن وهنا يمكنندا الةدول    
وتيدومهن فدر التطبيدق  ؛لها أكبر ا ثدر فدر تيدوق طالبدات المجموعدة التجريبيدة عمد  ال دابطة

  ة هذا التيوق إل  ا سباب الآتية: البعدي لا تبار مهارات التيكير الريا ر، وترج  البا ث
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بكل مهارة مدن مهدارات التيكيدر عمد   ددة فةدد اهتمت ا نشطة الإثرائية المةدمة لمطالبات  -ٔ
نشداطاً، وا نشدطة التدر اهتمدت بمهدارة  ٖ٘بمغت ا نشطة التر اهتمدت بمهدارة الاسدتةراا 

وذلك بما  مدق  اط،نش ٓٗنشاطاً، والنمذجة  ٖ٘والبرهان الريا ر نشاطا  ٓٗالاستنتاج 
 اليرصة عم  التدرب عم  هذب المهارات مما أسهم بشكل وا ح فر تنميتها.

)عبددد الددر من بددن عبددد  دراسددة :وتتيددق هددذب النتددائج مدد  مددا توصددمت إليدده نتددائج كددل مددن  -ٕ
 ,Madhuri( ٕٚٔٓ( ودراسدددة )عبدددد الدددر من عبدددد ال دددالق، ٕٙٔٓالعزيدددز عميدددو، 

Kantamridhi, 2012)). 
التدر سداعدت الطالبدة عمد  الب دث والتةصدر لتكدوين فهدم شدامل عدن  تيجيةسدترامرا ل الإ -ٖ

الميهددوم وربدددط المعمومددات الجديددددة بدددال برات السددابةة  ولددده )استكشدداا الميهدددوم(، ثدددم 
)تةديم الميهوم( بتكوين صورة ص ي ة  وله وتنييذ أنشدطة متنوعدة تت دمن  دل مسدائل 

بده وذكدر بدراهين وأدلدة ال دل النةميدة  عديدة ترسذ فهمها له واستةراا المعمومات ال اصدة
والعةميددة، ثددم نمذجددة ال ددل بصددور بيانيددة يتطمددب منهددا التعامددل مدد  بددرامج الكمبيددوتر التددر 
تعينها عم  ذلك، مما يجعل )تطبيق الميهوم( من  لال مواما ومشكلات جديددة تعالجهدا 

وب مكددان  أمددر ميسددور ؛الطالبددة وتطبددق المهددارات وت ددل مسددائل جديدددة تتعمددق بددالميهوم
 ,Azim Sadieالطالبة وتتيق هذب النتدائج مد  مدا توصدمت إليده نتدائج كدل مدن: دراسدة 

 (   (Patrick Agaga, Ochroko Bravoki, 2012 ودراسة ((2010
نظدددام التةدددويم والمتابعدددة  نشدددطة الطالبدددات  يدددث تدددم التةدددويم لممجموعدددات مدددن  دددلال  -ٗ

، ممهددا ثددم تعددزز المجموعددة اليددائزة)مسددابةات تشددجيعية( تةدددم فيهددا كددل مجموعددة نتيجددة ع
كما أن )برنامج اكسيل( لعب دوراً كبيراً فر تدريب الطالبدات عمد  مهدارة النمذجدة لمبياندات 
ولم ل الذي تم التوصل إليه من  لال التمثيل با عمدة، الدوائر، الجدداول، كمدا أن و د  

ة بنداا عمد   بدرة الطالبات فر )مواما وامعيدة( يطمدب منهدا إعطداا  مدول لمشداكل  ةيةيد
سدابةة ودراسددة نظريددة لا دوال الش صددية، كددل هددذا كدان لدده أثددر داعدم فددر تنميددة مهددارات 

 التيكير الريا ر لدى الطالبات.
مناعددة الطالبددات )المجموعددة التجريبيددة( بأهميددة تنميددة مهددارات التيكيددر الريا ددر لددديهن  -٘

تددم شددرح أهميددة و داجتهن لمتدددريب عميهددا وت مسددهن لت ةددق هدددا الب دث  اصددة بعدددما 
التجربددة لهددن واليائدددة التطبيةيددة التددر تعددود عمدديهن نتيجددة التدددريب عمدد  مهددارات التيكيددر 
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الريا ددر  اصددة بعددد الت ددرج ممددا يسددهل عمدديهن الان ددراط فددر المجتمدد  وشددغل الوظددائا 
 المطموبة وت ةيق الكيااة المرجوة.   

التعددداونر سددهل الةيدددام روح التعدداون بددين المجموعدددات الصددغيرة والتددر يتسدددم بهددا العمددل  -ٙ
با نشددطة الم تميددة، وتجميدد  ا عمددال، والمةارنددة بينهددا، وا تيددار أف ددمها، وتعزيددز مددن 

)شددعبة  whatsappيسددت ق اليددوز، وتبددادل ال بددرات بددين المجموعددات، كمددا أن جددروب 
الشريعة والةانون( الذي كان له دور كبير فدر تنييدذ ا نشدطة وت ديدد أومدات الم ا درات 

عمددال وتصدد ي ها ومتابعددة الواجبددات والتكمييددات كددل هددذا سددهل عمدد  البا ثددة وتمةددر ا 
 اجتياز كثيراً من العةبات.  

التسددهيلات المةدمددة مددن كميددة البنددات الإسددلامية لمبا ثددة بالموافةددة عمدد  تطبيددق الب ددث  -ٚ
تا ددة ا دوات مثددل: الددداتا شددو، معمددل ال اسددب الآلددر، المكتبددة، تعدداون أع دداا هيئددة  وا 

اليةدده وتددر يبهم بتطبيددق التجربددة، والاسددتيادة ب بددرتهم فددر تو دديح بعدد  تدددريس مسددم 
الميدداهيم والمسددائل كدددان لدده أكبددر ا ثدددر فددر نجدداح التجربدددة وتيددوق طالبددات المجموعدددة 

دائددرة الددتعمم المدعومددة با نشددطة  إسددتراتيجيةالتجريبيددة عمدد  ال ددابطة ومددن ثددم فاعميددة 
 لتنمية التيكير الريا ر. الإثرائية التةنية

 العكبات التي واجَت تيفيذ التجزبة:

كثددرة ا نشددطة الإثرائيدددة التةنيددة وال اجددة إلددد  متابعددة الطالبددات وتةدددويم أدائهددن بعدددد  -ٔ
)شدعبة الشدريعة  whatsappالم ا رات ومد تم التغمب عم  ذلدك مدن  دلال جدروب 

والةدددانون( الدددذي أعدددان البا ثدددة فدددر التواصدددل مددد  عيندددة الب دددث وتعدددرييهن بأومدددات 
 ات، ومتابعة ا نشطة وتص ي ها، وتعزيز المجموعات اليائزة.الم ا ر 

ال اجة لتوفير م ا رات وجهاً لوجه م  عينة الب ث لشرح المياهيم وتنييدذ ا نشدطة  -ٕ
ومتابعتها، ومدد تدم التغمدب عميهدا مدن  دلال شدرح تجربدة الب دث لع دو هيئدة تددريس 

التجربدة وي صدص جدزا المادة، وتسميمه صورة من دليل التدريس، مما جعمده ير دب ب
 من الم ا رة لتنييذها.

ال اجددة لإمندداع الطالبدددات عينددة الب ددث بأهميدددة التجربددة لهددن، ومدددد واجهددت البا ثدددة  -ٖ
تسداؤلات عددة مدن جدانبهن عدن أهميدة مهدارات التيكيدر الريا در، وا نشدطة الإثرائيددة 
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التةنيدددة وكيييدددة تنييدددذها، ومدددد تدددم شدددرح هددددا الب دددث لهدددن وتشدددجيعهن مدددن  دددلال 
 ابةات والجوائز. المس

  : التوصيات والمكترحات

  وا ما توصل إليه الب ث من نتائج يمكن تةديم التوصيات والمةتر ات التالية: رف   
 التوصيات: -أولاً 
عةد الدورات التدريبية فر كميات الشريعة الإسلامية والشريعة والةانون  ع اا هيئة  -

دائرة التعمم  إستراتيجيةعرا فمسية تدريس )اليةه وا  وال الش صية لممسممين( لت
 وكييية تطبيةها. المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية

تبنر الاستراتيجيات والنماذج التر تهتم بتنمية التيكير ودور الطالب الإيجابر فر التدريس  -
  دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية. إستراتيجيةالجامعر مثل 

عم  تيعيل دور ا نشطة الب ثية والتعاونية فر كميات جامعة ا زهر  العمل الجاد -
والاستيادة بالمكتبات والمعامل وموام  التواصل الاجتماعر فر تنمية مهارات التيكير 

 الم تمية.

 من م توى مادة  دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية إستراتيجيةإدراج  -
 التربية.    طرائق التدريس فر كميات

عةد الندوات والدورات التدريبية لمعممر التربية الدينية الإسلامية؛ فر ا زهر الشريا  -
، وأهميتها، و طوات تطبيةها فر دروسهم ستراتيجيةووزارة التربية والتعميم لتعرّا هذب الإ

 الم تمية.  

 المةتر ات: -ثانياً 
لالر فر مةرر أصول اليةه لدى طالبات التيكير الاستدإجراا دراسة مماثمة تستهدا تنمية  -

دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية  إستراتيجيةالشريعة بجامعة ا زهر باست دام 
  التةنية

مبعات التيكير الست لتنمية مهارات التيكير الريا ر فر مةرر ا  وال  إستراتيجيةفاعمية  -
 معة ا زهر.الش صية المواريث لطالبات الشريعة الإسلامية بجا

إعداد برنامج مةترح لتدريب أع اا هيئة التدريس بكميات الشريعة والةانون عم  است دام  -
  .دائرة التعمم المدعومة با نشطة الإثرائية التةنية إستراتيجية
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 زاجعالم

 عزبية:المزاجع ال أولًا:

خرج  "مجم  ا نهر فر شرح ممتة  ا ب ر" (0998) إبراىيم بن محمد بن إبراىيم الحَمَبي الحنفي .0
 .لبنان/ بيروت -آياتو وأحاديثو خميل عمران المنصور دار الكتب العممية 

  ، غزة، مكتبة آفاق.2(. تدريس العموم في التعميم العام، ط2119) فتحية المولوو لأغا، ا إحسان .2
عمان،  مناهج المغة العربية وطرائق تدريسها ( "2104إيمان إسماعيل عايز، وسعد عمي زاير) .3

 لمنشر والتوزيع.الأردن، دار صفاء 
المحقق: حسين ، ٕط فهم الةرةن ومعانيه   ىـ(0398الحارث بن أسد المحاسبي ) أبو عبد الله .4

 .بيروت، دار الكندي، ودار الفكر ،القوتمي
تخريج: أبي "، اليرائ  لمثوري( "0401)أبو عبد الله سفيان بن سعيد بن مسروق الثوري الكوفي  .5

عدد  ،إشراف: أبي عبد الله محمود بن محمد الحداد، اليميل عبد الله عبد العزيز بن عبد الله
 لمنشر.دار العاصمة ، الرياض، 0الأجزاء: 

أبو عبد الله محمد بن إدريس بن العباس بن عثمان بن شافع بن عبد المطمب بن عبد مناف  .6
 القاىرة: مكتبة الحمبي. الرسالة ( "0941الشافعي )المطمبي القرشي المكي 

 .4" القاىرة: عالم الكتب، طالمناهج بين النظرية والتطبيق( "0995قاني )أحمد حسين الم .7
تدريس العموم فر العالم (:" 2115أحمد النجدي، منى عبد اليادي سعودي ، عمي راشد ) .8

فر  وا المعايير العالمية وتنمية التيكير والنظرية اتجاهات  ديثة لتعميم العموم  -المعاصر
    الفكر العربي."، القاىرة، دار  البنائية

المباب "ىـ( 0406أحمد بن محمد بن أحمد بن القاسم الضبي، أبو الحسن ابن المحاممي الشافعيّ ) .9
، المدينة المنورة، يالمحقق: عبد الكريم بن صنيتان العمري، دار البخار   الشافعر اليةه فر

 .المممكة العربية السعودية
وحدة مقترحة في الرياضيات المجتمعية لتنمية  ( " فاعمية2105أحمد جمال الدين محمد أحمد ) .01

رسالة ماجستير  ،بعض الميارات الحياتية وميارات التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 ، كمية التربية، جامعة أسيوط.يير منشورة

 ( "استخدام التعمم المدمج في تنمية بعض ميارات برنامج الإكسيل2121أحمد عدلي حسين عمي ) .00
EXCEL    " رسالة ماجستير يير والتفكير الرياضي لدى طلاب المرحمة الثانوية التجارية

 ، كمية التربية، جامعة أسيوط.منشورة
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 ترجمة: شريف محسن، القاىرة، نيضة مصر. عمم نيسك كيا تيكر (: "2120ادوارد دي بونو) .02
ات التفكير المتشعب ( "فاعمية استخدام استراتيجي2100أسامة محمود محمد محمد الحنان ) .03

لتدريس الرياضيات في تنمية ميارات البرىان الرياضي والاتجاه نحو التعمم التعاوني لدى تلاميذ 
 ، كمية التربية، جامعة أسيوط.رسالة ماجستير يير منشورةالمرحمة الإعدادية" 

م الةياس والتةويم فر العمو (:" 2102) أمين عمي محمد سميمان، رجاء محمود أبو علام، .04
 القاىرة: دار الكتاب الحديث. ،الإنسانية أسسه وأدواته وتطبيةاته  

" القاىرة: دار الجام    كام الةرةن("0996القرطبي، أبي عبد الله محمد بن أحمد الأنصاري) .05
 .2الحديث، ط

 – المعايير الةومية ا كاديمية المرجعية ( 2105الييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد) .06
 ، جامعة الأزىر.2105، الإصدار الثاني، يناير ع الشريعة الإسلامية والشريعة والةانون مطا

: ض" الريااستراتيجيات التدريس اليعّال("2105مطاوع ) ضياء الدين محمدو حسن جعفر خميفة،  .07
  مكتبة المتنبي.

 -البنائية تصميم البرامج التعميمية بيكر(:"2118زيتون ) كمال عبد الحميدو زيتون،  حسن حسين .08
   ، القاىرة، عالم الكتب. "تأصيل فكري وب ث إمبريةر 

(. استراتيجيات التعميم والتعمم الحديثة وصناعة العقل العربي، القاىرة، الدار 2117) حسن شحاتة .09
 المصرية المبنانية.

لم "الأردن: عاالتعميم الإلكترونر و وسبة المناهج تةنيًا وتربويًا("2105خير سميمان شواىين ) .21
 الكتب الحديث لمنشر والتوزيع.

 .9: 0987دليل كمية الشريعة والقانون بالقاىرة، مطابع جامعة الأزىر،  .20
القاىرة: ، 4ط"،  مناهج الب ث فر العموم النيسية والتربوية(:" 2114رجاء محمود أبو علام، ) .22

 .دار النشر لمجامعات
التيكير  -ر وأنماطه التيكير العممرالتيكي( "2105رعد ميدي رزوقي، سيى إبراىيم عبد الكريم) .23

 الأردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. -" عمانالتيكير المنطةر -التيكير النامد -التأممر
( "أثر دمج التكنولوجيا في تدريس الرياضيات عمى تنمية 2100ريتا رمزي لوندي عازر ) .24

، كمية رسالة ماجستير يير منشورةة" ميذ المرحمة الإعداديمالتحصيل والتفكير الرياضي لدى ت
 التربية، جامعة أسيوط.

( "فاعمية استراتيجيتين لمتفكير فوق المعرفي في تنمية 2102سعاد عبد الكريم عمي شرف الدين ) .25
رسالة  ميارات حل المشكمة الرياضية والاتجاه نحو التعمم الذاتي لدى تمميذات المرحمة الإعدادية"
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 ية التربية، جامعة أسيوط.، كمدكتوراب يير منشورة
الم تاج إل  معرفة معانر "(1994 ) شمس الدين محمد بن أحمد الخطيب الشربيني الشافعي .26

 ،دار الكتب العممية، القاىرة، 4ج،  ألياظ المنهاج
الأسيوطي ثم القاىري الشافعي  يشمس الدين محمد بن أحمد بن عمي بن عبد الخالق، المنياج .27

حققيا وخرج أحاديثيا: مسعد عبد  معين الة اة والمومعين والشهود جواهر العةود و ( "0996)
 .لبنان –الحميد محمد السعدني، دار الكتب العممية بيروت 

 -" عمانالنظرية والتطبيق -تعميم التيكير( "2107) صالح محمد أبو جادو، محمد بكر نوفل .28
 الأردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.

( "تطوير تدريس مادة الفرائض في ضوء المنيج 2106) بد العزيز عميوعبد الرحمن بن ع .29
، كمية التربية، ماجستير رسالةالتكاممي بين مادتي الفرائض والرياضيات واحتياجات المتعممين" 

 جامعة المدينة العالمية، ماليزيا.
ميذ الصف ( "فاعمية استخدام خرائط المفاىيم عمى تحصيل تلا2107) عبد الرحمن عبد الخالق .31

دراسة عربية فر الثالث الإعدادي الأزىري لمفاىيم أحكام المواريث واتجاىاتيم نحو دراستيا" 
 .456: 405(، 83رابطة التربويين العرب )التربية وعمم النيس، 
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الا تيار " 0937عبد الله بن محمود بن مودود الموصمي البمدحي، مجد الدين أبو الفضل الحنفي  .32
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 5عدد الأجزاء: 
  ( "فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية تريز 2107عبده حسن ناجي عبد الله )  .33

TRIZ الإبداعي والتفكير الرياضي لدى طلاب والقبعات الست في تنمية بعض ميارات التفكير
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 جامعة أسيوط.
(: "اتجاىات معاصرة في تدريس العموم والتربية العممية"، القاىرة، 2105) عفت مصطفى الطناوي .34

 مركز الكتاب.
الأردن، دار  –" عمان  لتنمية مهارات التيكير العميا استراتيجيات( " 2118غسان يوسف قطيط ) .35
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 المكتبة العصرية لمنشر والتوزيع.
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 القاىرة، دار السحاب.
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(. المفاىيم الدينية الإسلامية وأسس 2100) الله طنطاوي ومصطفى عبد محمود عبده فرج، .48
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