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 ص الدزاسةملخ

 النوعية واتجاىات طلاب كمية التربيةالتعمـ  التعرؼ عمى الرغبة فيالدراسة  تىدف
ييـ، وبمغت العينة ندماج الدراسي لدكمنبئات بال  المختمفة التقويـ أساليبجامعة أسواف نحو ب

جامعة  -النوعية كمية التربية الفرقة الثانية بمف طلاب  ( طالبًا وطالبًة066في مجمميا )
ة(، واشتممت الدراسة عمى ثلاثة أدوات عينة أساسي 056عينة استطلاعية،  056، )أسواف

المختمفة، والندماج  التقويـ أساليبنحو  لتجاىاتاوىي مقاييس: )الرغبة في التعمـ، و 
امتلاؾ طلاب كمية التربية  الدراسي( )إعداد الباحثة(، وأسفرت الدراسة عف النتائج التالية:

، ووجود اتجاىات إيجابية لدييـ النوعية بجامعة أسواف لمستوى مرتفع مف الرغبة في التعمـ
عند مستوى  ادالة إحصائيً  موجبة علاقات ارتباطيةنحو أساليب التقويـ المختمفة، ووجدت 

ندماج المختمفة، وال  الرغبة في التعمـ والتجاىات نحو أساليب التقويـ كل مف: بيف( 6.60)
لدييـ بمعمومية درجاتيـ في  لدى عينة الدراسة، وأنو يمكف التنبؤ بالندماج الدراسي الدراسي

 .كل مف: الرغبة في التعمـ، والتجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة
الندماج ، التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة، الرغبة في التعمـالكممات المفتاحية: 

 .طلاب كمية التربية النوعية بجامعة أسواف، الدراسي
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Desire to learn and attitudes towards different Evaluation 

Styles as predictors of academic Engagement among students of 

the Faculty of Specific Education at Aswan University. 
 

Abstract 

     The study aimed to identify the desire to learn and the 

attitudes of the students of the Faculty of Specific Education at 

Aswan University towards the different evaluation Styles as 

predictors of their academic engagement, The sample consisted of 

(600) male and female students from the second year at the Faculty 

of Specific Education - Aswan University, (150 exploratory samples, 

450 basic samples), The study included three tools, which are 

measures: (desire to learn, attitudes towards different evaluation 

Styles, and academic engagement) (prepared by the researcher). 

They have towards different evaluation Styles, and there were 

statistically significant positive correlations at the level (0.01) 

between each of: the desire to learn, attitudes towards different 

evaluation Styles, and academic engagement among the study 

sample, and that academic engagement can be predicted by knowing 

their scores in each of: the desire to Learning and attitudes towards 

different evaluation Styles.  

key words: Desire to learn - the attitudes towards different 

evaluation Styles - Academic Engagement - Students of the Faculty 

of Specific Education - Aswan University. 
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ندماج الاتجايات نحو أساليب التكويم المختلفة كمهبئات بالاو لسغبة في التعلما

 أسواى امعةبج الهوعية طلاب كلية التربية لدى الدزاسي

 مكدمة الدزاسة
 ىناؾحيث  .اومعقدً وبارزًا  اميمً  ادورً  اليوـ العالـ مؤسسات التعميـ العالي في تمارس

مع العديد مف الآثار النفسية والتعميمية. ولعل  الظيور، آخذة في مختمفة وفرص تحديات
 بشدة والتي تؤثر ،المعرفة نفسيا بمنظور جديد برؤية ىو التحديات المرتبطة مف ذلؾ الأىـ

 .في المجتمع الجامعات ومسؤولية عمى دور
التعممية والتي ليا دور فريد  –ة في مقدمة المؤسسات التعميمية الجامع تعد لذلؾ،

 وتحت والعموـ، المعرفة فييا تنصير بوتقةات المجتمع الأخرى، حيث تعد ومتميز عف مؤسس
 المجتمع ىذا تطوير فيف يساىموالبو عمـ، وط وباحثوف  وعمماء معمموف  يوجد مظمتيا
مكانياتيـ بأفكارىـ تقع عمى عاتقيا مسؤولية كبيرة نحو بناء المجتمع و  وأبحاثيـ، وتطمعاتيـ وا 

 (.030 ،6600ورخاءه )وفاء الأحمدي، 
 بإعدادإلييا ذلؾ، لىتماميا  الموكل المؤسسات التعميمية طميعة التربية في كميةوتأتي 

 .بيا المعترؼ والإنسانية الأخلاقية لممبادئ اوفقً  للأجياؿ المعرفية القدرات وتطوير وتدريب
 عممية والشروط لحدوث المتطمبات أىـ مف واحدة Desire to learnوتعد الرغبة في التعمـ 

 (.662، 6602)حممي الفيل،  التعمـ
( بأنيا أحد الأوجو الرئيسة التي تبمور وتشكل دافعية 6600وقد عرفيا أحمد داوود )

 مةيم لمحصوؿ عمى معارؼ مـالمتع عقل الطلاب لمتعمـ. وتمؾ الرغبة ل تسيـ فقط في إعماؿ
ات يـ أعمق لممعمومف إحداثلى بل تؤدي أيضًا إ ،واحد آففي  وموثوؽ فييا

(Piechurska–Kusiel, 2016 , 41) . 
الذاتية في العممية  المشاركةيتيـ المرتفعة إلى ودافع الطلاب في التعمـ رغبةكما تسيـ 

(، ونتيجة التحديات والتطور 35، 6605)سياـ البكري،  النشطيـ تعمموفي إثراء  التعميمية
شكلات ليست مف النوع وم، مستجداتيواجو المتعمموف  السريع في جميع مجالت الحياة

مراحل التعميـ في  اكتسبوىاباستخداـ المعرفة والميارات التي  يال يمكف حموالتي  المألوؼ،
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مما  المشكلات،ميارات جديدة لحل ىذه معارؼ و حاجة إلى فيـ ب المختمفة، وفي ىذه الحالة،
أمر ضروري عمـ كوف لدييـ رغبة في التعمـ باستمرار، فالتتأف بف يالمتعمميعني مدى حاجة 

 (Widyantoro, 2017, 2)وميـ في حياتيـ بشكل عاـ .
 اأيضً  يبحثوف  بل فحسب، المعمميف إلى يمجأوف  لكاف لزامًا عمى المتعمميف ألذا      
جاباتثرية  عف معمومات كيف( ػ )بػ ادائمً وييتموف  ،التي تدور بعقوليـ الأسئمة جميع عمى وا 

ؾ، عبد الملا مريـ )خمي لممعرفة والتعمـ بأي وسيمة ممكنة (، مما يرضي فضوليـ الداو)لماذا
6666 ،002.) 

( إلى أىمية التقويـ التربوي؛ 6606ىذا ومف ناحية أخرى، أشار صلاح الديف علاـ )
ثراء تعمـ الطلاب، وتحسيف  حيث يؤدي دورًا أساسيًا وفاعلًا في توجيو العممية التعميمية، وا 

 مخرجات العممية التعميمية.
ى الرغـ مف تمؾ الأىمية، فقد اقتصر مفيوـ تقويـ تعمـ الطلاب عمى تقويـ بعض وعم

الجوانب المعرفية، ومدى اكتساب المتعمميف لمحتوى دراسي معيف، مما ترتب عمى ذلؾ 
استخداـ أساليب لمقياس والتقويـ، تمؾ التي تركز عمى ما اختزنو المتعمموف مف معمومات 

ورات التربوية واحتياجاتيا، حيث تعد مشكمة تقويـ مستوى أداء والتي ل تناسب التطومعارؼ، 
الطلاب وتحصيميـ الدراسي في المقررات الدراسية المختمفة المحور الرئيس الذي تدور حولو 

 حركة الإصلاح التربوي.
التي تواجو تقويـ تعمـ  الصعوبات( أف أبرز 6660دراسة حياة خطاب ) وقد بينت

الطلاب  إنجازاتتقويـ  ايتـ مف خلالي طريقةعدـ وجود في لي تتمثل في التعميـ العا الطلاب
مف شأنيا أف تساعد في تحميل والتي والحصوؿ عمى حقائق وبيانات محددة  المختمفة،
 .الدراسية ـوتقدير مدى كفاءتي ـوفيـ أدائيوتفسير 

: مف كل آراء تفاؽإ إلى ( 6603) وآخروف  ،نادية شريف دراسة نتائج بينما أشارت
 أجمع الكل عمى وجود حيث لتقويـ،لقياس واا بعممية يتعمق فيما والطلاب التدريس ىيئة أعضاء
أداء  تقدير وأساليب وأسسو التي يقوـ عمييا، التقويـ مبادئ وأف عممية،تمؾ ال في كثيرة سمبيات
نشودة الم بالصورة متوفرة غير يـ المختمفةمياراتقدراتيـ و  قياس التقويـ عمى ، وقدرةالطلاب
 .ةبالجامع
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وقد أشارت التجاىات الحديثة لمتقويـ إلى أىمية مشاركة المتعمـ برأيو في وضع 
الخطوط العريضة فيما يخص العممية التقويمية وبصفة خاصة عمى مستوى التعميـ الجامعي 

(Andrew, et al., 2010)  وتظير تمؾ الخطوط العريضة في الإجراءات التي تتعمق ،
يـ عمى مختمف أنواعيا بما يحقق الموضوعية المأمولة في ىذا الصدد بأساليب التقو

(Ketterlin-Geller, et al., 2009). 
ونظرًا لمدور الفاعل الذي تقوـ بو عممية التقويـ في عممية التعمـ فقد أشارت دراسة 

Watering & Rijt (2006)  إلى أف تييئة الطلاب لمتقويـ يعتمد عمى التعرؼ عمى
نحو طبيعة ىذه العممية، مما يكوف لو تأثيرات بالسمب أو بالإيجاب عمى عممية  إتجاىاتيـ
 التعمـ.

فسي سواء استعداد ن( إلى أف التجاه ىو 63، 6662وقد أشارت دراسة محمد سمارة )
رموز المواقف أو الموضوعات أو ال شخاص أوالأنحو أو استجابة ما  كاف إيجابيًا أو سمبيًا

( أساليب 6605تمؾ الستجابة. كما عرفت دراسة عناب خولة ) يرثالبيئة التي تست في
 دوات والطرؽ والمقاييس التي تستخدـ لجمع البيانات والمعمومات عف نتائجلأاالتقويـ بأنيا 
دراسي نتيجة تعمميـ لمحتوى  وما تحقق مف أىداؼ، لمعرفة ما حدث مف تغيير تعمـ الطلاب

 عيف.م
ب نحو أسموب معيف مف أساليب التقويـ الذي يتعمق ىذا وقد تباينت اتجاىات الطلا

 Ben-Chaim & Zoller (1997)بنوع الأسئمة المتضمنة بأداة التقويـ، حيث أشارت دراسة 
إلى أف طلاب الجامعة يفضموف الختبارات التحريرية )اختبارات الورقة والقمـ(، والختبارات 

 ى الفيـ وليس عمى مجرد التذكر.غير الموقوتة، وكذلؾ الختبارات التي تعتمد عم
إلى أف الطلاب مرتفعي  Birenbaum & Feldman (1998)وتوصمت دراسة 

التحصيل يفضموف الختبارات المقالية، بينما الطلاب منخفضو التحصيل يفضموف الختبارات 
الموضوعية )الختيار مف متعدد(، كما توصمت إلى أف طلاب الجامعة يفضموف أسئمة الختيار 
مف متعدد، وكذلؾ أسئمة المقاؿ البسيطة عف الأخرى الأكثر تعقيدًا، كما أنيـ يفضموف 

 Beller & Gafiniالتحريرية عف الشفوية، وىي نفس النتائج التي توصمت إلييا دراسة 

 .Traub & McRury (2010)، وىذا ما  أكدت أيضًا عميو دراسة  (2000)
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( إلى وجود اتجاىات إيجابية 6605ف )وتوصمت أيضًا دراسة عفاؼ المحمدي وأخرو
 لعينة الدراسة الكمية نحو الختبارات الموضوعية مف نوع الختيار مف متعدد.

( ؛ سناء المنصور 6662)العسكر وشيخة ، صالحسياـ واتفقت دراسة كل مف: 
( عمى الإقباؿ الشديد لأعضاء ىيئة التدريس والطلاب لتطبيق التصحيح الآلي لتوفيره 6600)
 ي الجيد والوقت، وسرعتو في الإنجاز.ف

؛   Tella & Bashorun (2012)وأشارت العديد مف نتائج الدراسات مثل:     
Da'asin (2016)  ؛Alsadoon (2017)  إلى وجود اتجاىات إيجابية لمطلاب نحو

ا الختبارات الإلكترونية وتفضيميا عمى أسموب اختبارات الورقة والقمـ في التقويـ، لتوفيرى
 الوقت والجيد. 

ىذا ومما تجدر الإشارة إليو في ىذا الصدد استخداـ عضو ىيئة التدريس بعض 
الأساليب التي قد ل يشعر معيا الطالب بأف تقويمو قد تـ بشكل دقيق؛ مما يجعمو يدرؾ 
عممية التقويـ التي تمت عمى أنيا عممية غير موضوعية، وغير عادلة، ويواجييا الكثير مف 

والأخطاء، مما قد يؤثر عمى الحالة النفسية لمطالب تأثيرًا سمبيًا واضحًا، وفي ىذا  الصعوبات
تجاىاتيـ نحو أساليب 0225السياؽ أشار عبدالله الدوغاف ) ( إلى أف وجيات نظر الطلاب وا 

 التقويـ قد ل تؤخذ في العتبار مف قبل معدي الختبارات.
يتمقوف أساليب يفضمونيا مف التقويـ  وقد تبيف مف العرض السابق أف الطلاب الذيف

يؤدوف في المواقف الختبارية بشكل أفضل، مما يستوجب معو الأخذ في العتبار بآراء 
واتجاىات الطلاب نحو تمؾ الأساليب، والتي يمكف أف تؤدي إلى أداء أفضل مف جانبيـ في 

 المختمفة قويـساليب التأنحو  الطلاب قد يؤدي الكشف عف اتجاىاتتمؾ المواقف. حيث 
Attitudes towards different evaluation styles  يـقبالإفي  ميمًاا دورً  الكميةفي 

ا عمى أف مقدار عطاء الفرد في مجاؿ معيف يعتمد عمى مدى اعتمادً  منيا نفورىـعمييا أو 
 .ىذا المجاؿ ودرجة ميمو إلىو اتجاىاتانتمائو وحبو و 
التقويـ المختمفة؛  أساليببالسنوات الأخيرة في المؤسسات التعميمية  عنيتقد لذا ف

يتسـ عالـ  في بالطالبالتػي تحيط المتسارعة الحياتيػة  متغيراتتحديات والوذلؾ استجابة لم
خاصة مع ظيور أساليب تقويـ جديدة والتي  ،بالزخـ المعرفي والتطور التكنولوجي المتسارع
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وتصاحب  ترافقعممية  فالتقويـ لإلكترونية،منيا الختبارات المصححة آليًا، والختبارات ا
ل يتجزأ مف  احقيق أىدافيا، باعتبارىا جزءً ءىا، وتلتحسيف أدا ووسػيمة، لعمميػة التعميميػةا

، وذلؾ تمؾ العممية اخفاؽومف خلاليا يمكف معرفة مسػتوى نجاح أو ، ـ والتعمـيعممية التعم
 وتجويده.      مى تطويرهوالعمل ع ،وتحسيف مخرجاتو ،يدؼ إصلاح التعميـب

أوضحت دراسة حسف  Academic Engagementوفي مجاؿ الندماج الدراسي 
يعد مف أىـ مقومات النجاح في الحياة ( مدى أىميتو لدى الطلاب، والذي 6602عابديف )
 .لدى الطلاب الشعور بمدى أىمية جامعتيـ ودراستيـ يوجدفيو  ،الجامعية

ارت نتائج بعض الدراسات في الآونة الأخيرة إلى وجود وفي ىذا السياؽ فقد أش     
والتي  Soria & Stebleton (2012)ضعف في الندماج الدراسي لدى الطلاب، كدراسة 

توصمت إلى أف طلاب الجامعة لدييـ مستوى منخفض في الندماج الدراسي والستمرارية 
 والمواصمة في الدراسة.
الطلاب الجامعييف  افتقارإلي أف  Noohi, et al., (2013ة )نتائج دراسكما توصمت 

 الدراسينجازىـ مستوى إمنيا انخفاض والتي  ،يؤدي الى عواقب وخيمو الدراسيالى الندماج 
 .لمفشل والتسرب الدراسيللأمراض، وكذلؾ  وتعرضيـ

( عف أف الكثير مف الطلاب ل 0326، 6602وأسفرت نتائج دراسة ابتساـ عامر )
ليـ الدراسية، ول يشاركوف بشكل فعاؿ في محاضراتيـ، ول يستمتعوف يندمجوف في أعما

بالدراسة في الكمية، ول ييتموف بإنجاز التكميفات والمياـ الدراسية المطموبة. وليذا كاف لزامًا 
الكشف عف العوامل التي تسيـ في الندماج الدراسي، والتي يمكف أف تساعد الطلاب عمى 

نجازىـ الدراسي.المثابرة والمواصمة في   دراستيـ وتقدميـ وا 
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 مصكلة الدزاسة        

لحظت الباحثة مف خلاؿ عمميا ومعايشتيا لمطلاب في الكمية، وجود تعارض في 
تصورات ومعتقدات الطلاب نحو الكمية والدراسة بيا، فمنيـ مف يظير أنيـ يستمتعوف 

ذواتيـ، بينما يظير البعض  بالدراسة، ويشعروف بالسعادة كونيـ ممتحقيف بيا، ويحققوف 
. ىذه الجممة الصغيرة في محتواىا ا" ويرددىا الكثير منيـ سرً الكميةأنا أكره الآخر جيرة لجممة "

التي في الأصل ينبغي أف  الكميةتجاه المشاعر السمبية لمطالب الكبيرة في معناىا تعكس 
ومف ثـ منيا.  تخرجولحظة  بفارغ الصبرل أف يكرىيا وينتظر  ،يحبيا ويستمتع بوجوده فييا

الإشكاؿ الخطير الذي قد و معارفو. وتطوير صقل شخصيتو إلى  حقق أىدافيا الراميةتمف تف
اندماجو  ا عمىيؤثر سمبً قد ىو عدـ رغبتو في التعمـ مما  لمكميةالطالب  ونفور كره يسببو

 .تحصيمو الدراسي الدراسي ومف ثـ
ذا لـ يرغب الطالب في التعمـ  حجر الزاوية في لذلؾ تعد دافعية الطالب عممية التعمـ، وا 

ا يحاوؿ عضو ىيئة ولذ عديـ التأثير، يصبح الكميةفي  عضو ىيئة التدريس عملفإف 
رغبة طلابو في فيـ واستيعاب  لإثارة مف استراتيجيات التحفيز العديد استخداـالناجح  التدريس

وتارة أخرى يعرض  ليـيقدمو تارة يبيف أىمية ما سوؼ  ونجد أن ذلؾمادتو. ومف أجل 
 ة.مشوقو  بطريقة مثيرة للاىتماـالموضوع 

( مف أف الرغبة تعد مف 006، 6602وىذا ما أشارت إليو دراسة فضيمة سوسخا )
العوامل المؤثرة عمى الطالب في التعمـ، وكمما كانت رغبتو الداخمية في التعمـ قوية كمما كاف 

 نت الرغبة ضعيفة قل معيا إنجازه.إنجازه مرتفعًا، وعمى النقيض كمما كا
وقد لحظت الباحثة أيضًا مدى تمسؾ بعض المؤسسات التعميمية بالثقافة التقميدية في 
التقويـ، وعدـ إدراكيـ أنيا عممية شمولية تُركز عمى أداء الطلاب وكفاءاتيـ وانجازاتيـ في 

دـ إدراؾ التقويـ كجزء مف المجالت الوجدانية والجتماعية، والمستويات العميا لمتعمـ، وع
المنظومة التعميمية وغير منفصل عنيا، ونتيجة ليذه التحديات التي تواجو عممية تقويـ 
الطلاب في التعميـ العالي يتضح مدى ضرورة تقصي اتجاىات طلاب كمية التربية النوعية 

 بجامعة أسواف نحو أساليب التقويـ المختمفة.
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خديجة جاف (، و 6665) محمد الغزيواتمف دراسة كل  تأجمعوفي ىذا السياؽ 
بمختمف  الطلابفي مجاؿ تقويـ تعمـ الطلاب عمى عدـ رضا  تاأجري متافال (6606)

 .التدريس ىيئة قبل أعضاء مف المتبعة التقويـ عف أساليب وطرؽ  يـتخصصات
ات ومدى حوؿ نتائج الختبار  كما وقد تـ ملاحظة شكوى الطلاب المتزايدة والمتكررة

أشارت إليو في تظمماتيـ مف تمؾ النتائج، وىذا ما تبدو ظاىرة بوضوح التي و  قيتيا،مصدا
 فيما يتعمق ييفالجامع طلابال آراء في تضارب وجود مف( 6600نادية عويضة ) دراسة

كاف  عميو؛و  .وموضوعيتو التقويـ دالةوالمتمثمة في مدى ع أعضاء ىيئة التدريس ممارساتب
 ىيئة لأعضاء لأنيـ الأقرب الممارسات؛ تمؾ في ئيـ وتصوراتيـآرا الكشف عف الضروري مف 

 . يـ واحتكاكيـ المباشر بيـتفاعملالتدريس 
كما لحظت الباحثة بعض المشكلات والسموكيات والمشاعر السمبية لدى بعض طلاب 
كمية التربية النوعية بجامعة أسواف والتي تتمثل في: وجود مستويات مرتفعة مف الغتراب 

مل، وارتفاع مستوى التيرب الدراسي، فيـ يتيربوف مف حضور المحاضرات، وفي بعض والم
الأحياف حضورىـ مع عدـ المشاركة بشكل فعاؿ، وانخفاض مستوى التحصيل الدراسي، وعدـ 
متابعة أعضاء ىيئة التدريس أثناء الشرح، وضعف مشاركتيـ في الأنشطة الصفية 

في إنجاز المياـ والتكميفات الدراسية، والعلاقات غير  واللاصفية، وعدـ وجود الرغبة القوية
الطيبة بينيـ وبيف أقرانيـ مف جية، وبينيـ وبيف أعضاء ىيئة التدريس مف جية أخرى، 

 وعدـ اللتزاـ بقواعد ولوائح الدراسة.
ويتبيف ذلؾ مف خلاؿ نتائج بعض الدراسات التي توصمت إلى انخفاض مستوى      

التي أشارت إلى أف مف  Wang, et al., (2011)دى الطلاب، كدراسة الندماج الدراسي ل
كما توصمت نتائج % مف الطلاب المراىقيف يفتقدوف إلى الندماج الدراسي. 56% إلى 36

جامعة ثغر لدييـ مستوى -( إلى أف الطلاب الجدد بكمية التربية6606دراسة عدناف القاضي )
 متدفٍ مف الندماج الدراسي.

؛  Wang & Eccles (2013)؛  Kuh (2009)مجموعة مف الدراسات  كما أشارت
Al-Alwan (2014) ( إلى أف ضعف مستوى الندماج الدراسي لدى 6605؛ شيري حميـ )

الطلاب يؤدي إلى نتائج وخيمة والتي تتمثل في: انخفاض مستوى التحصيل الدراسي، 
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تسرب الدراسي، وضعف مستوى والمشاركة في السموكيات المنحرفة، ومف ثـ إلى الفشل وال
التوافق النفسي والجتماعي، والشعور بالممل والضيق، وانخفاض في مستوى ميارات التواصل 

 الجتماعي الجيد مع الآخريف.
 الرغبة في التعمـ عند بعض الطلابولقد جاءت الدراسة الحالية لمحاولة الكشف عف 

تأخر في دراستو ليس بسبب قصور طالب  مف كـ) يـ،تعميم تؤثر عمى مستقبل والتي قد
ولكف بسبب موقف خارجي أدى إلى كره الطالب لممادة الدراسية وبالتالي  ،قدراتو الذىنية

(، وكذلؾ اتجاىاتيـ نحو أساليب التقويـ المختمفة كمنبئات شعوره بعدـ الرغبة في تعمميا
 للاندماج الدراسي.

 ية:الأسئلة التال في الدزاسةيمكو بلوزة مصكلة لرلك 

 ؟أسواف في التعمـ جامعةالنوعية بطلاب كمية التربية  ما مستوى رغبة
 ؟أسواف نحو أساليب التقويـ المختمفة جامعةب النوعية طلاب كمية التربيةما اتجاىات 

التجاىات نحو أساليب التقويـ و  الرغبة في التعمـ كل مف: جوىرية بيف اتىل توجد علاق
 ؟أسواف جامعةب النوعية طلاب كمية التربية ىلد ندماج الدراسيالمختمفة وال 

ما مدى إسياـ كل مف: الرغبة في التعمـ، والتجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة في 
 أسواف؟ جامعةب النوعية طلاب كمية التربيةالتنبؤ بالندماج الدراسي لدى 

  أيداف الدزاسة

  يدؼ الدراسة إلى التعرؼ عمى:ت
 أسواف في التعمـ. جامعةب النوعية التربية طلاب كميةمستوى رغبة 

 أسواف نحو أساليب التقويـ المختمفة. جامعةب النوعيةطلاب كمية التربية طبيعة اتجاىات 

التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة و  الرغبة في التعمـ كل مف: العلاقات الرتباطية بيف
 أسواف. جامعةب ةالنوعي طلاب كمية التربية لدى ندماج الدراسيوال 

إمكانية التنبؤ بالندماج الدراسي بمعمومية درجات كل مف: الرغبة في التعمـ، والتجاىات نحو 
 .أسواف جامعةب النوعية طلاب كمية التربية لدى أساليب التقويـ المختمفة
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 ةأيمية الدزاس

 أولًا: الأيمية الهظسية للدزاسة

مف: الرغبة في التعمـ، والتجاىات نحو أساليب الدور الإيجابي لكل  الضوء عمي إلقاء. 0
 .الدراسي لدي الطالب بالندماج التنبؤفي التقويـ المختمفة 

وعاملًا مية أىكثر الأ  وشرطيا التعمـية ملعم قبميًاا بً ما متطىباعتبار عمـ مية الرغبة في التىأ. 6
 ية.مفي الك لمطلاب ميمًا في الندماج الدراسي

أسواف نحو أساليب التقويـ  جامعةالنوعية بطلاب كمية التربية ت اتجاىاواقع  رصد .3
 المختمفة.

 جامعةب النوعية طلاب كمية التربيةلدى  الندماج الدراسيتقصي أىـ العوامل الكامنة وراء  .0
 .المرتبطة بنواتج التعمـأسواف 

أعضاء ىيئة وما تقوـ بو مف إمداد  المختمفة،أساليب التقويـ  تشغمياىمية التي لأا. 5
لتحسيف  للازمةوالمسئوليف التربوييف عمي مختمف المستويات بالمعمومات ا التدريس

 . العممية التعميمية وتطويرىا
توجيو مف مواكبة التوجيات الحديثة في ضوء ما تؤكده مضاميف الجودة في سياؽ التعميـ . 0

ي تعكس صورة حقيقية التو نتباه إلي أىمية التنويع في أساليب التقويـ المستخدمة ل ا
 . عف مدي تقدـ الطالب في جميع جوانب التعمـ

 ثانيأ: الأيمية التطبيكية للدزاسة

لزيادة معدؿ تحصيميـ  ،الجامعة لابعداد برامج تدريبية لطلإستفادة مف النتائج . ال0
الدراسي، وتحسيف اتجاىاتيـ نحو ندماج ال و  الرغبة في التعمـتنمية  لاؿالدراسى مف خ

 .ليب التقويـ المختمفةأسا
: الرغبة في التعمـ، والتجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة، والندماج يسايمق ـتصمي. 6

ية بمث المستقو في البحيا الإفادة من ف، بحيث يمكيـي لممعرفة البناء العامالدراسي، و 
 .ـ النفسمعو التربية  ليفي مجا
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بة لمتحسيف مف اتجاىات الطلاب نحو  . تقدـ ىذه الدراسة توصيات ومقترحات مناس3
أساليب التقويـ المختمفة، مما يسيـ في تجويد عممية التقويـ بوجو خاص، والعممية 

 التدريسية بوجو عاـ.
 بناء يساعد في قد مما ؛المختمفةالتقويـ  أساليب في والضعف القوة وتحديد جوانب . معرفة0

 .مستقبلًا  لتدريس في مجاؿ التقويـلأعضاء ىيئة ا المناسبة الميني برامج التطور
 حدود الدزاسة 

طلاب كمية التربية النوعية مف  اعميي تاشتمم التيبالعينة  ةتحدد الدراسة الحاليت
الرغبة في التعمـ،  :وىي تياتضمن التيتحدد بالمتغيرات المبريقية ت، كما بجامعة أسواف

التي صممت لقياس بالأدوات و، الدراسيوالتجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة، والندماج 
البيانات الكمية الناتجة عف الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة بوىذه المتغيرات، 

استخداـ ىذه الأدوات وىي المتوسطات الحسابية، النحرافات المعيارية، معاملات الرتباط، 
 .اختبار "ت"، وتحميل النحدار المتعدد

 ية لمتغيرات الدزاسة التعسيفات الإدسائ

 Desir To Learning. السغبة في التعلم 1

 ،استمتاعبممارسة التفكير  ( بأنيا022، 6666سيد )دعاء و ، محمدنرميف تعرفيا 
 المتعة في مواجية المشكلات وتحقيق ،تقافوالإ  ،والدقة ،والشعور بالحماس تجاه التعمـ

يجاد حموؿ ليا بإف والستمتاع وخر اد الآالأفر  يواجيياقد  الصعوبات التي لمواجيةالسعي و 
 بغض النظر عف الصعوبات.مدي الحياة  والستمرار في التعمـ

وتعرؼ الرغبة في التعمـ إجرائيًا بأنيا حالة نفسية داخمية تسود لدى طلاب كمية التربية 
ؾ الحالة بجامعة أسواف نحو التعمـ متأثرة بالنواحي الجتماعية والتعميمية، وتنعكس تم النوعية

مكانياتيـ لموصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة، وتتحدد بالدرجة التي  عمى ممارساتيـ ومياراتيـ وا 
 يحصل عمييا الطلاب عمى مقياس الرغبة في التعمـ المعد لذلؾ، وتتكوف مف ثلاثة أبعاد ىي:

المحددات الذاتية: تتمثل في رغبة الطالب الداخمية، وسعيو لتطوير مياراتو وقدراتو، 
 وبحثو عف أجوبة لتساؤلتو المستمرة، وشعوره بالرضا عما تعممو واتقنو.
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المحددات الجتماعية: وتتمثل في تحفيز الطالب لزملائو، وتشجيعيـ عمى التعمـ، 
وتجنبو لما يحبطو، وتشجيع والديو لو عمى تعمـ كل ما ىو جديد، والستفادة مف تجارب 

 دة ممف يثق فييـ.الآخريف وبخاصة الناجح منيا، والستفا

المحددات التعميمية: وتتمثل في استمتاع الطالب بحضوره المحاضرات وخاصة غير 
النمطية، والنخراط والمشاركة الفعالة مع زملائو، وأساتذتو، وانتباىو وتركيزه عمى كل ما يدور 
ث في المحاضرة، والستعداد لممحاضرات، وتقديره للأستاذ الذي يشجعو ويدفعو عمى البح

 ومواصمة التعمـ، وحضوره التدريبات والندوات التي مف شأنيا صقل شخصيتو.
 Attitudes towards different evaluation styles المختلفةالتكويم أساليب نحو  لاتجاياتا.2

   أ. التجاىات
أو  فسي سواء كاف إيجابيًا أو سمبيًااستعداد ن( بأنيا 63، 6662يعرفيا محمد سمارة )

تمؾ  يرالبيئة التي تستث فيرموز المواقف أو الموضوعات أو ال شخاص أوالأنحو ة ما استجاب
 الستجابة.

 ب. أساليب التقويـ
دوات والطرؽ والمقاييس التي تستخدـ لجمع لأا( بأنيا 6605تعرفيا عناب خولة )
 ىداؼوما تحقق مف أ، لمعرفة ما حدث مف تغيير تعمـ الطلاب البيانات والمعمومات عف نتائج

 عيف.مدراسي نتيجة تعمميـ لمحتوى 
عتقدات لمشاعر والماوتعرؼ التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة إجرائيًا بأنيا 

نحو  أسوافجامعة ب كمية التربية النوعية بالتي يحمميا طلامنيا و السمبية  يجابية أولإا
تبارات الإلكترونية، الشفوية، )الورقة والقمـ، التصحيح الآلي، الخالمختمفة التقويـ أساليب 

عند استجابتيـ عمى الطلاب التي يحصل عمييا  حدد بالدرجةتو  .كتابة الأبحاث والمشاريع(
  .لذلؾعد لما المقياسفقرات 

 Academic Engagement . الاندماج الدزاسي3

بأنو القدر المبذوؿ مف الوقت والطاقة ( 6666تعرفو ىواريو بوارس، وفائزة رويـ )
والبناءة،  الفعالةعممية التعمـ، حيث يشمل تفاعلاتو  مف قبل الطلاب تجاهمية والنفسية الجس
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، وبذؿ الجيد، وفيـ المعارؼ وتقييميا، والشعور بالنتماء الصفمثل المشاركة داخل 
 .الدراسي ـ، وذلؾ مف أجل تحسيف مستواىوالسعادةوالىتماـ 

طلاب كمية التربية النوعية بجامعة ة مشاركو بأن اجرائيً إ الدراسيعرؼ الندماج يو
، الجيد المزيد مف بذؿ أسواف في الأنشطة اليادفة تربويًا داخل وخارج قاعة الدراسة، ويعد

وما يصاحب ذلؾ مف  لدى الطلاب،كانيات الذاتية ملإا واستغلاؿ ،نتباهوتركيز ال  والوقت،
ت وجود الندماج، والتي تعمل إيجابية كالسعادة والستمتاع والنتماء مف مؤشراانفعالت 

ويتحدد بالدرجة التي يحصل ، لمتعمـ دافعيتيـ ييـ، وزيادةتيسير عممية التعمـ لدبدورىا عمى 
 المعد لذلؾ، وتتكوف مف ثلاثة أبعاد ىي: الدراسيعمى مقياس الندماج  الطلابعمييا 

العمل : يشير إلى انخراط الطالب في Behavior Engagementالندماج السموكي 
والأنشطة الدراسية الصفية واللاصفية، والجتماعية، واللتزاـ بالتعميمات داخل قاعة الدراسة 

 وخارجيا.

: ويشير إلى مشاعر الطلاب نحو Emotional Engagementالندماج النفعالي 
 التعمـ، والأساتذة، والزملاء، والكمية، كمشاعر: الىتماـ، والولء، والحماس، والستمتاع،

 والرضا، وعدـ الضيق.

: وتشير إلى دافعية الطلاب ورغبتيـ  Cognitive Engagementالندماج المعرفي 
في بذؿ الجيد والوقت لستيعاب الأفكار والمعمومات الصعبة والمركبة، واستخداـ 

 الستراتيجيات المناسبة التي تسيل عممية الفيـ والستيعاب.
 ذات صلة:خلفية نظسية ودزاسات 

 وز الأو:: السغبة في التعلمالمح

 مفًوم السغبة في التعلم

كما ىو معروؼ، ل يتمكف الإنساف مف القياـ بعمل مف الأعماؿ إلا إذا توافرت لديو 
ذا كانت القدرة عمى العمل تتحقق بالختيار  ،القدرة عمى القياـ بالعمل، والرغبة في القياـ بو وا 

لعمل تتحقق بالدافعية. وكمما كانت الدافعية عالية، والنتقاء والتدريب، فإف الرغبة في ا
بالغ الأىمية. وىي  ادورً  الرغبةوفي مجاؿ التعميـ تؤدي  ،ازدادت الرغبة في قياـ الفرد بالعمل

 .الرغبةول يتعماـ مف يفتقر إلى  ،شرطا مف شروط نجاحو دتُع
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ة مسم"سبأنيا  الرغبة في التعمـ Piechurska–Kusiel (2016, 41)وقد عرفت دراسة 
        المتعمـ لممعرفة". ظمأ وي التي تر مف الإجراءات والتدابير والنوايا والقيـ 

لى أقصى إ لموصوؿ المتعمـ "حاجة ( بأنيا 600، 6602كما عرفيا حممي الفيل )
معمومات ومعارؼ،  مف وليإلما يحتاج  ؿ الفيـ العميقخلا  فمعف نفسو درجات الرضا 

بعض المحددات  ؿخلا  مفذه الرغبة ى وخبرات، وتتشكل تار يام مف وتسابمما يريد اك فلتمكوا
 .يمية"مالتعو الجتماعية و الذاتية 

لى إ والتي تدفع المتعمـ ىية لدوالق( بأنيا "العزيمة 2، 6602وعرفيا عماد سمرة )
 وتؤدي بو إلى إحراز الأىداؼ والغايات المنشودة". التعمـفي نشاطات  والمشاركة طاالنخر 

( بأنيا قوة داخمية وطاقة كامنة داخل 602، 6666تعرفيا ايماف محمد، وشيماء فييـ )و 
المتعمـ تدفعو لمبحث عف المعمومات والمعارؼ التي يرغب في تعمميا، ومحاولة إتقانيا بغية 

 تحقيق الرضا الذاتي.
( إلى أف الرغبة في التعمـ تعد جزءًا ل يتجزأ مف 0، 6662وتشير ساىرة السعدي )

الدافعية لمتعمـ لأف تمؾ الدافعية تتمثل في: المثابرة، والرغبة في التعمـ، واللتزاـ، والدافع 
لمنجاح. لذلؾ تعني الدافعية والستعداد لمتعمـ الذاتي، ومحاولة تطوير الفرد لمعموماتو ومعارفو 

 في موضوع ما.
ث التعمـ، الرغبة ضرورية لحدو إلى أف  Todd (2013, 14)وعمي جانب أخر، أشار 

والرغبة يمكف تعميميا وتعمميا، وتعد الرغبة في التعمـ في مضمونيا الغاية التي يعمل 
المعمموف عمى غرسيا في طلابيـ ممزوجة بالمشاعر والحب والستمتاع واللتزاـ تجاه كل ما 

 يتعمق بالعممية التعميمية.
ف لـ لذلؾ الرغبة في التعمـ تعد أحد العوامل الميمة والمؤثر       ة في نواتج التعمـ، وا 

يكف لدي الفرد تمؾ الرغبة فمف تكوف ىناؾ نواتج لمتعمـ بصورة جيدة. ومف خلاؿ المفاىيـ 
السابقة يتضح لنا أف التعمـ الجيد ىو الذي يبني عمي وجود الرغبة، وأيضا المواقف التعميمية 

 .التي يييؤىا المعمـ لمطالب كل ذلؾ مع دعـ المجتمع لعممية التعمـ
وتعرؼ الرغبة في التعمـ إجرائيًا بأنيا حالة نفسية داخمية تسود لدى طلاب كمية      

بجامعة أسواف نحو التعمـ متأثرة بالنواحي الجتماعية والتعميمية، وتنعكس تمؾ  التربية النوعية
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مكانياتيـ لموصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة، وتتحدد  الحالة عمى ممارساتيـ ومياراتيـ وا 
 جة التي يحصل عمييا الطلاب عمى مقياس الرغبة في التعمـ المعد لذلؾ.بالدر 

 أبعاد السغبة في التعلم

( أف الرغبة في التعمـ لدى الطالب تتمثل في كل مف: 006، 6602أوضحت فضيمة سوسخا )
النتباه وىو تركيز الطالب في ما يتعممو، والدافع وىو المياـ الواعية أو الإجراءات اللازمة 

 راؾ التعمـ.لإد
 ( إلى أى أبعاد السغبة في التعلم تتمجل في ثلاخ محددات ويي:213، 2112وأشاز حلمي الفيل )

أ.المحددات الذاتية: وتظير في رغبة الطالب الداخمية، وسعيو لتطوير قدراتو ومياراتو 
واغتنامو لمفرص التي تنمييا، وبحثو عف أجوبة لتساؤلتو الدائمة، ورغبتو في إتقاف 

 ا يتعممو، والستمتاع بما يتعممو.م
ب.المحددات الجتماعية: وتتمثل في تشجيع الطالب لأقرانو عمي التعمـ، وتجنبو لكل ما 
يشعره بالإحباط، وتشجيعو لأفراد عائمتو عمي تعمـ كل ما ىو جديد، والتساؤؿ المستمر 

عمـ ممف يثق عندما ل يعرؼ الإجابة، والستفادة مف نجاحات وتجارب الآخريف، والت
 فييـ.

ج.المحددات التعميمية: وتتمثل في شعور الطالب بالسعادة والستمتاع بحضور المحاضرات، 
وعدـ تقبمو لممحاضرات النمطية، ومشاركتو والتفاعل مع معمميو، وتركيزه والنتباه لكل 
ي ما يدور في المحاضرة، والستعداد والتحضير لموضوع المحاضرة، وتقديره لممعمـ الذ

يضيف لمعارفو ويدفعو لمبحث والمواصمة أو الستمرار في التعمـ، وحضوره المؤتمرات 
والندوات والأنشطة العممية والدورات التدريبية التي مف شأنيا أف تصقل شخصيتو 

 ومياراتو وتنمي قدراتو.

 أيمية السغبة في التعلم     
متعمـ، وتحركو لإتيانو بسموؾ كامنة داخل النفسية  ، حيث تعد طاقةالرغبة كالدوافعإف 

ذا حدث ما يعيمحدد لتحقيق ىدؼ معيف، و   بالتوترظل يشعر  ىذا اليدؼ تحقيقعف قو ا 
إلى أف يحرز ىدفو ومنيا يشبع رغبتو، لذا ظيرت في الآونة الأخيرة العديد مف ، والضيق
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وجو الدراسات التي توضح مدى أىميتيا في الحياة بوجو عاـ، وفي الدراسة والتحصيل ب
 خاص.

( وجود تأثير لرغبة الطلاب في التعمـ عمي 6602وأظيرت نتائج دراسة نور عزيزا )
إنجازىـ في تعمـ المغة العربية، وىناؾ ارتباط داؿ إحصائيًا بيف الرغبة في التعمـ والإنجاز في 

 تعمـ المغة العربية. 
ودالة  إلي أف ىناؾ علاقة ايجابية Lelono &, Duling (2018)وتوصمت دراسة 

إحصائيًا بيف الرغبة في التعمـ والإنجاز، ومع كل زيادة في الرغبة في التعمـ يتحسف الإنجاز 
التي أظيرت أف تحصيل الطلاب كاف   Cocca & Cocca(2019لدي الطلاب، ودراسة )

 مرتبطًا بشكل كبير بالتحفيز لدييـ ورغبتيـ في التعمـ. 
( أف أىمية الرغبة في 020، 6660وأوضحت دراسة سميرة حسيف، وقيس سعيد )

التعممية، حيث تعد  -التعمـ تظير في اعتبارىا أحد المتطمبات الأساسية في العممية التعميمية
أحد المؤثرات الرئيسة في الأداء الدراسي لمطلاب. كما توصمت دراسة إيماف محمد، وشيماء 

 ( إلى وجود تفاعل بيف الأداء والرغبة في التعمـ.6666فييـ )
ميو فقد أوصت العديد مف نتائج الدراسات عمى تحسينيا وتنميتيا، وذلؾ باعتبارىا وع

؛  Roggeveen (2016)التعممية كدراسة -مف أىـ نواتج التعمـ في مختمف المراحل التعميمية
 (.6666( ؛ ودراسة مريـ عبد الملاؾ )6602ودراسة حممي الفيل )

التعمـ مف بيف أىـ موضوعات عمـ  وفي ضوء الطرح السابق، تعد دراسة الرغبة في
النفس التربوي، وقد وجد عمماء النفس والتربية أف العممية التعميمية تتعرض لمكثير مف 
المشكلات، والتي قد ترجع في أغمبيا إلى انخفاض رغبو المتعمـ في التعمـ، لذا اىتـ البعض 

طرؽ لإثارة دافعية منيـ بالكشف عف مستوى رغبة الطلاب في التعمـ، ومف ثـ البحث عف 
 الطلاب وزيادة رغبتيـ في التعمـ نظرًا لنعكاس ذلؾ عمى تحصيميـ الدراسي.

( إلى تمتع طلاب الجامعة 6666حيث أشارت دراسة نسريف عبد الله، وعامر محمد، )
 بمستوي مرتفع مف الشدة التحفيزية وقدر كبير مف الرغبة في تعمـ المغة والثقافة الفرنسية.
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( امتلاؾ طلاب قسـ التاريخ في 6660دراسة سميرة عمى، وقيس سعيد )كما أوضحت 
كمية التربية الأساسية/الجامعة المستنصرية لمستوي فوؽ المتوسط مف الرغبة في التعمـ، وأف 

 الطالبات قد تميزف عف الطلاب في الرغبة في التعمـ.
  العوامل التي تؤثس على السغبة في التعلم

عددًا مف العوامل التي تؤثر عمي الدافعية أف ىناؾ    Othman, et al., (2018, 78)ذكر 
 ومف ثـ عمى الرغبة في التعمـ وىي: 

.النتباه: حيث يتطمب الموقف التعميمي مف الطالب أف يزيد مف تركيزه وانتباىو، ويحدث 0
ذلؾ مف خلاؿ استخداـ الرسوـ والنماذج، فضلًا عف استعراض المشكلات التي تحثو 

 حث عف حموؿ تجذب النتباه وتجعمو يقظًا.عمى الب

.الملاءمة: ويتطمب لتحقيقيا تحديد أىداؼ متجانسة ومرتبطة بخبرات الطالب السابقة 6
وتتوافق مع ما يفعمو، وترتبط الملاءمة بنظرية اليدؼ التي تؤكد عمي أف تحديد 

 اليدؼ وتقديـ التغذية الراجعة يوفراف دافعية الطالب.

بناء الثقة مساعدة الطالب عمى تكويف توقعات ذاتية تعمل عمى تيسير .الثقة: يتطمب 3
 حدوث النجاح.

.الرضا: يتطمب تصميـ التعميـ بطريقة تمكف الطالب مف الشعور بالرضا عف التعمـ، 0
 والستمتاع بما يتعممو.
 أف الرغبة في التعمـ عبر النترنت تتأثر بالقدرات  Shi( 6666وقد أظيرت نتائج دراسة )

( إلى بعض الممارسات 52، 6605الذاتية لدي الطالب. كما أشارت دراسة مشاعل العمر )
التي يقوـ بيا أستاذ المقرر وتكوف سببًا في ترغيب طلابو في التعمـ، وىي: تحقيق الأستاذ 
لمبدأ العدالة بيف طلابو، وعدـ التمييز بينيـ، واتفاؽ أقوالو مع أفعالو، واللتزاـ بمواعيده مع 

عطاء كل طالب حقو، وتشجيع طلابو عمى العطاء وبذؿ مزيد مف الوقت والجيد، ال طلاب، وا 
 والإبداع في بعض الأمور لخمق بيئة صفية تتسـ بالتأمل والبتكار. 

 الهظسيات المفسسة للسغبة في التعلم

 يوجد العديد مف النظريات التي تفسر الرغبة في التعمـ، ومف أىميا:
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تركز ىذه النظرية عمي ممارسات الطالب وتري أف استجابتو لأداء ميمة  .النظرية السموكية:0
معينة تعكس دافعيتو الداخمية في الوصوؿ إلي درجة التمكف مف خلاؿ تكرار السموؾ 
مرات عديدة دوف ضيق أو ممل، وبذلؾ فيي تدفعو وتوجيو ذاتيًا نحو السعي لتحقيق 

شباع رغباتو )   (.Gopalan, et al., 2017, 2أىدافو المنشودة وا 

.النظرية البنائية الجتماعية: وتركز ىذه النظرية حوؿ قدرة الطالب عمى بناء المعرفة وذلؾ 6 
مف خلاؿ مشاركتو مع الآخريف مف زملائو في البيئة الصفية، وتفاعمو بإيجابية مع 
ا أساتذتو، ويسيـ ذلؾ في بناء وتكويف فكره الخاص، مما يعمل عمى جعمو متعممًا نشطً 

 (.Jensen, 2007, 501ومتفاعلًا واجتماعيًا )
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 المحوز الجاني: الاتجايات نحو أساليب التكويم المختلفة 

لتحقيق  الرئيسةالأداة  يعد بمثابةفيو  كبرى النظاـ التعميمي لأي مجتمع أىمية  يمثل
ل في ظو بالتنمية المستدامة،  يدعىما وبو يتحقق الرقي الجتماعي والتطور القتصادي، 

الذي يقوـ بو تنبيت ىذه المجتمعات إلى ىذا الدور العظيـ  التقنيالتطور و المعرفي  الزخـ
كاف النظاـ التعميمي لتحقيق الجودة في يا لتمؾ المجتمعات، و مف خدمات يقدالنظاـ التعميمي م
 .التقويـ عمميةبفعالية لزامًا الىتماـ 
التعميمية التعممية وأكثرىا  نظومةالم مكوناتمف أىـ  الطلابيعد تقويـ تعمـ وعميو؛ 

بفمسفاتيا المختمفة، فيو  التعميميةنظمة لأ بالتطوير التربوي الذي تسعى إليو الكثير مف ا صمة
فعاليتيا مف حيث  مدى والتعميـ مف الحكـ عمى مـالتي تمكف القائميف عمى عممية التع الأداة

 .المتنوعةقدراتيـ ومياراتيـ و  الطلابءمتيا لمستويات لاالنتاجات المطموبة، ومدى م
وفي ظل التحديات والتغييرات التي تشيدىا المجتمعات مف التطور المعرفي 
والتكنولوجي وما طرأ عمييا مف تحديات بيئية، فقد حدثت نقمة نوعية في عممية التقويـ 

ياد باجتالتقميدية تتـ التقويـ  وأدواتو، وأساليبو، واستراتيجياتو، فبعد أف كانت ممارسات
نياية في والتي تيدؼ ، وتخص ذاتيةعوامل  تتدخل فييامف قبل المعمـ وبالتالي  شخصي
مف قوة أو ضعف في  الطالبالمعمـ أو  الحصوؿ بشكل سريع عمى ماىو عميو كل مف: الأمر

، إل أنو تـ تطوير وتنفيذ ممارسات تقويمية حديثة عمى أسس التعممية–التعميمية  العممية
 تبط ارتباطًا وثيقًا بكل ما يتعمق بالتعميـ والتعمـ.عممية ىادفة تر 

إلى أنو في الوقت الراىف انصب اىتماـ الكثير  Stiggins (2001)حيث أشارت دراسة 
مف الباحثيف بعممية التقويـ التي يجب أف تستخدـ أساليب وطرؽ تقويـ حديثة وبما يتناسب 

 مع متطمبات وتحديات العصر الحالي.
( دراسة كاف اليدؼ منيا تعرؼ إدراكات 6660جرى يحي نصار )وبوجو عاـ فقد أ

طمبة جامعة الممؾ سعود لأساليب التقويـ المتبعة في الجامعة، وأشارت نتائج الإحصاء 
الوصفي إلى وجود فروؽ في مستوى إدراؾ بعض أساليب التقويـ تبعًا لمتغيري: مستوى 

صات الإنسانية مف ذوي مستوى التحصيل، والتخصص، وكانت الفروؽ لصالح طمبة التخص
 التحصيل المرتفع.
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 الطلابأف اتجاىات  (6662مرعي )توفيق و  ،المصري  محمد راسةكما أظيرت نتائج د
أشارت النتائج إلى وجود فروؽ في و ، انحو استخداـ أساليب التقويـ المختمقة كاف إيجابيً 

في  اما لـ تظير النتائج فروقً بين ،وفقاً لمتغير مستوى التحصيل )جيد فأعمى( الطلاباتجاىات 
 .لمتغيرات الجنس والتخصص والتفاعل بينيما االتجاىات نحو أساليب التقويـ وفقً 

( أف اتجاىات طمبة جامعة البمقاء التطبيقية 6602كما توصمت دراسة محمد ياسيف )
 نحو أساليب تقويمييـ جاءت متوسطة.

 أساليب التكويم المختلفة

المستخدمة عمى مستوى الجامعات لتقويـ تعمـ الطلاب ومف تعددت أساليب التقويـ 
والتي تسمى Achievement tests أكثرىا شيوعًا وانتشارًا الختبارات التحصيمية التقميدية 

، والتي تتضمف أشكالً متباينة مف الأسئمة  paper and pen testsباختبارات الورقة والقمـ 
الختيار مف متعدد، التكممة، الصواب مثل: المقالية، والموضوعية كأسئمة: )

ذات الإجابة  Oral Testsوالخطأ...وغيرىا(، والتي تصحح يدويًا، وكذلؾ الختبارات الشفوية 
المباشرة مف قبل الطلاب، وبما توفره مف سرعة في التصحيح، والتعرؼ عمى مدى سرعة 

 الطلاب في التفكير.
لجامعات بصفة خاصة مع ظيور وقد حظيت المؤسسات التعميمية بصفة عامة، وا

الكمبيوتر بقدر كبير مف خدماتو، وخاصة مع كثرة أعداد الطلاب، فقد قدـ الكمبيوتر الكثير 
مف الخدمات في مجاؿ القياس والتقويـ، حيث كاف لزامًا عمى أعضاء ىيئة التدريس التصحيح 

شاقًا ومرىقًا وعبئًا لمئات أوراؽ الإجابة ورصدىا ومراجعتيا في وقت قصير مما جعمو عملًا 
 (.06، 6662عميو، حيث يحتاج إلى وقت وجيد أكبر )محمد السعدني، 

ولمتقميل مف مشقة التصحيح اليدوي وعبئو فقد حدثت نقمة نوعية في مجاؿ القياس 
، حيث يتـ فيو مسح  Automatic Gradingوالتقويـ وذلؾ بظيور تقنية التصحيح الآلي 

  مف تصحيحيا يدويًا. استجابات الطلاب ضوئيًا بدلً 
 ,.Muangprathub, et al ( ؛ ودراسة 6600وقد أشارت دراسة سناء المنصور )

إلى أف التصحيح الآلي في الجامعات قد زاد استخدامو وىذا لما يتميز بو مف تحقيق  (2018)
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لمموضوعية في وضع الدرجات، وعدالتو، وتوفيره لموقت، وانخفاض تكمفتو، وسرعة عالية في 
 تماـ عممية التصحيح.إ

( ؛ ودراسة سناء المنصور 6662)العسكر وشيخة ، صالحسياـ وأشارت دراسة 
( إلى الإقباؿ الشديد لأعضاء ىيئة التدريس والطلاب لتطبيق التصحيح الآلي لتوفيره 6600)

 في الجيد والوقت، وسرعتو في الإنجاز.
معمومات والتصالت فقد حدثت ونظرًا لمتطور المتسارع والحادث في مجاؿ تكنولوجيا ال

 Electronicنقمة نوعية أخرى في مجاؿ القياس والتقويـ وىي أسموب الختبارات الإلكترونية 

Tests. 
( الختبار الإلكتروني بأنو عممية تعميمية مستمرة 65، 6602وعرؼ خالد حسيف )

 كترونية.      ومنظمة، وتيدؼ إلى تقييـ تحصيل الطلاب عف بعد باستخداـ الشبكات الإل
( بأنو عممية تقييـ لأداء الطلاب 6666كما عرفتو دراسة فاطمة موسى، وآخروف )

والتي تتـ إلكترونيًا، ويكوف مسئوؿ عف إدارتيا مراكز ووحدات القياس والتقويـ بالجامعات 
 المختمفة. 

 Terzis & Economides( ؛ ودراسة 660، 6606وقد ذكرت دراسة فيد الخزي )

أف إجراء ىذا Alnawaiseh & Alnawaiseh (2015, 417) ؛  ودراسة  (2108 ,2011)
النوع مف الختبارات يقمل مف تكاليف الطباعة، ومف أعباء أعضاء ىيئة التدريس، وتقديـ 
ملاحظات فورية مفصمة لأداء الطلاب، ويحقق موضوعية التصحيح، ول يتأثر بشخصية 

 حاولت الغش.المصحح لأنو يتـ إلكترونيًا، ويحد مف م
 Hettiarachchi, et( ؛ ودراسة 662، 6606في حيف أشارت دراسة فيد الخزي )

al., (2013, 12)  إلى أف استخداـ أسموب الختبارات الإلكترونية في التقويـ يواجو بعض
الصعوبات وىي: البنية التحتية وما يمزمو مف تكمفة باىظة )توافر أجيزة كمبيوتر، واتصاؿ 

عداد بنوؾ أسئمة والتي تحتاج إلى وقت وجيد في إعدادىا، كما أنيا تحتاج جيد بالنتر  نت(، وا 
حلاؿ بصورة مستمرة، وأعطاؿ الكمبيوتر وشبكات النترنت غير المتوقعة  إلى مراجعة وتغيير وا 

صابتيا بفيروسات، واحتمالية الغش.  أثناء تأدية الختبار، وا 
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أنو عمى الرغـ مف اعتياد  Riera-Guasp et al., (2018)وقد أظيرت نتائج دراسة 
الطلاب عمى استخداـ أجيزة الكمبيوتر، إل أنيـ يفتقروف إلى الثقة في النفس لأداء 

 الختبارات الإلكترونية.
وبالرغـ مف تمؾ العقبات التي قممت مف استخداـ أسموب الختبارات الإلكترونية في 

؛ حمدى أبو  Darreii (2003)راسات مثل:  تقويـ تعمـ الطلاب إل أف العديد مف نتائج الد
( ؛ خالد 6600؛ محمد عطالله ) Jamil, et al., (2012)( ؛ 6606جراد، ومحمد المصري )

( أظيرت وجود اتجاىات إيجابية لمطلاب نحوىا وتفضيميا عمى أسموب 6602حسيف )
عمى جذب الطلاب اختبارات الورقة والقمـ في التقويـ، حيث أنيا توفر الوقت والجيد، وتعمل 

ضفاء متعة أثناء استجابتيـ عمييا.   وا 
وجود اتجاىات معتدلة ( 6660كما أظيرت نتائج دراسة سييمة جلاؿ، ونواؿ ضياؼ )

الإلكتروني في ظل جائحة كورونا، وعدـ وجود فروؽ دالة  الختبارنحو استخداـ  الطلابلدى 
 .توى الدراسيسلموا تغيري الجنسلمتعزى لتجاىات ا في ىذه اإحصائيً 

وفي ضوء الطرح السابق يتبيف مدى أىمية أساليب التقويـ بمختمف أنواعيا، وتشيد 
بجامعة أسواف إقبالً شديدًا مف قبل أعضاء ىيئة التدريس عمى أسموبٍ  النوعية كمية التربية

أو أكثر مف تمؾ الأساليب، وجميعيا اليدؼ منيا الكشف عف مدى تحقيق الأىداؼ التعميمية، 
يث يوفر ذلؾ تقويمًا أكثر موضوعية وشمولية لتحقيق تمؾ الأىداؼ، مما قد يسيـ في زيادة ح

فعالية الطلاب، وزيادة دافعيتيـ ورغبتيـ في التعمـ، لذا جاءت الدراسة الحالية لمكشف عف 
بجامعة أسواف  النوعية مستوى الرغبة في التعمـ، والتعرؼ عمى اتجاىات طلاب كمية التربية

ليب التقويـ المختمفة باعتبارىما بارامترات مستعرضة في شخصية الطلاب، وتعداف نحو أسا
 مف العوامل التي قد تسيـ في تحقيق اندماجيـ دراسيًا.

 المحوز الجالح: الاندماج الدزاسي 

 مفًوم الاندماج الدزاسي

ج، في السنوات الأخيرة، أبدى العديد مف الباحثيف اىتمامًا ممحوظًا بمصطمح الندما
وذلؾ لمدى تأثيره عمى التحصيل الدراسي لمطلاب، حيث يعد وسيمة لتجنب الممل والضيق، 



 م0202نوفمبر   -1ج –( 111عدد )                                 ...           والاتجاهات نحو الرغبة في التعلم

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 066 - 

وزيادة الرغبة في التعمـ، وتعزيز الدافعية والمشاركة والنسجاـ في مختمف الأنشطة 
 والتكميفات الدراسية داخل قاعات الدراسة أو خارجيا.

مدى فائدة مشاركة الطلاب،  لذا، يعد مصطمح الندماج مفيومًا إيجابيًا، يعكس
 ,Alrashidi, Phan & Ngu)والتزاميـ، وانسجاميـ مع التكميفات الدراسية لتحسيف أدائيـ.

2016) . 
 ةنشطفي الأ  الطلاب ةمشاركانخراط و  نوأب Laster, et al., (2013)وقد عرفو 

 تمؾفي  الوقت والجيد المبذوليف نحو الطلاب تصوراتويقاس مف خلاؿ  ا،تربويً  ةاليادف
 الدراسي،وجيد الطالب والتحدي  ي،التعمـ النشط والتعاون :كما يقاس مف خلاؿ ة،نشطالأ 

 ة.وارتباط بالمثابر ، والتفاعل بيف الطالب وزملائو
الىتماـ  والتي تتضمف: ة،دافعي سمةذات  ةنفسي ةعممي نوأب (6605) سيد حسف كما عرفو

ثناء ة أواستثمار الطاقة الداخمي ة،يجابيالفعل الإ ومشاعر النتماء وردود ةوبذؿ الجيد والكفاء
  ة المختمفة.والجتماعي ةكاديميالأ  ةنشطفي الأ  ةالمشاركالنخراط و 

بالعمل  ذات الصمة ة،منجز  ةيجابيإ ذىنية ةنو حالأب  Zhang, et al., (2015)وعرفو 
والنشاط  ةلحيويا كل مف: تشير، و اؾمخلاص والنيوالنشاط والتفاني والإ ةبالحيوي فوتتص

لى المعنى واليدؼ مف إيشير التفاني كما  ة،في الدراس المتعمـالتي يوظفيا  ةلى الطاقإ
 .في دراستو المتعمـمدى استغراؽ عمى اؾ مالني وينعكس المتعمـ،لدى  ةالدراس

 :بيا الطالب مثلالتي يأتي  سموكياتال تمؾ بأنو (6600صفاء عفيفي ) ووقد عرفت
 ةللتزاـ والمثابر وا ة،واللاصفيمنيا  ةالتعمـ الصفيعمميات التي تخدـ  ةنشطفي الأ  ةالمشارك
أساتذتو مع  ةالطيب اتالجيد والحساس بالنتماء والعلاقالمزيد مف والحماس لبذؿ  ةوالدافعي
 ة.التعمـ والدراسعممية ثناء أ ةوما وراء معرفي ةتوظيف استراتيجيات معرفي ايضً أو  وزملائو،
 ةالوقت والطاقبذؿ الطالب لمزيد مف نو أب Luthans, et al., (2016)و بينما عرف   

 يا.    وخارج قاعات الصف داخل الدراسية في الأنشطة
 ةنشطلأ في اب الالط يبذلوالوقت والجيد الذي ( بأنو 6602وعرفتو أسماء عبدالحميد )

 المتمثل في ةالدراسـ و التعمبمجتمع  تووعلاق يا،وخارج ةداخل حجره الدراس المنشودة ةالتربوي
 .والمحتوى الدراسي وفرص التعمـ الأستاذ والأقراف
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ثناء أ الطالبتركيز انخراط ومشاركة و مدى ( بأنو 6602وقد عرفتو ريحاب نصر )
  نواتج تعمـ جيدة.مما يثمر عف ة، المعد الدراسيةوالمياـ  ةنشطو الأ تممارس

و بأنا جرائيً إ سي في الدراسة الحاليةالدراعرؼ الندماج في ضوء التعريفات السابقة يو 
طلاب كمية التربية النوعية بجامعة أسواف في الأنشطة اليادفة تربويًا داخل وخارج مشاركة 

مكانيات لإا واستغلاؿ ،نتباهوتركيز ال  ، والوقت،الجيد المزيد مف بذؿ قاعة الدراسة، ويعد
ية كالسعادة والستمتاع والنتماء إيجابوما يصاحب ذلؾ مف انفعالت  لدى الطلاب،الذاتية 

ييـ، تيسير عممية التعمـ لدمف مؤشرات وجود الندماج الدراسي، والتي تعمل بدورىا عمى 
عمى مقياس الندماج  الطلابويتحدد بالدرجة التي يحصل عمييا ، لمتعمـ دافعيتيـ وزيادة
 المعد لذلؾ. الدراسي

 أيمية الاندماج الدزاسي
 داءً أويؤدوف ، بانتظاـ يمتزموف بحضور الكمية ةفي الدراس اندماجً كثر اف الطلاب الأ إ
 الذ ،فضلأىـ في الختبارات ؤ داأيكوف  وبالتالي الكمية،قواعد ولوائح  ، ويتبعوف فضلأ دراسيًا
لمطالب يعتمد  المينيفالمستقبل لإخراج نواتج تعمـ جيدة،  ةميم ةاندماج الطلاب وسيم صار

 التي ينتقل ةالجديد ةمع البيئ والجتماعيي، والشخص الدراسي،و عمى درجو توافقو واندماج
 .ليياإ

يناؾ ف الدراسيالندماج  ةىميإلى أ  Schaufeli, et al., (2002) أشارت دراسةقد و 
ىـ ؤ داأ حيث يتأثر ة،مندمجيف بشكل كامل في حياتيـ الدراسيغير الالطلاب  نحو اقمقً توترًا و 

ة في غياب ذلؾ يجابيإلى نتائج إنظاـ تعميمي يؤدي إيجاد ومف الصعوبة بمكاف  الدراسي،
جل أمف  ضًايأولكف ، جل التعمـأليس فقط مف  تبدو أىمية الندماجف الندماج لدى الطلاب،

 ة.والتنشئو الجتماعي ةوالرفاىي ةالرضا عف الحياالشعور ب
عمى الندماج متزايد الالتركيز  ةىميإلي أ Fredricks, et al., (2004)وتشير دراسة 

تدني مستوى التحصيل  :مف المشكلات مثل الكثير ةلمعالج المطلاب باعتباره مفتاحً  الدراسي
، ووجود مستويات مرتفعة مف مشاعر الممل والضيق لدي الطلاب، والشعور الدراسي

  بالغتراب، وارتفاع مستوي التسرب الدراسي.
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اندماج الطلاب تأتي مف  أف أىمية دراسة مفيوـ Wai, et al., (2008)وأضاؼ 
اعتباره أحد أبعاد الحكـ عمى الكفاءة الذاتية لممعمـ وذلؾ مف خلاؿ قدرتو عمى تحقيق اندماج 

 طلابو، ومساعدتيـ في تقدير قيمة التعمـ وفيـ أىميتو بالنسبة لمحياة المستقبمية لدييـ.
تعمـ  يف يؤثر الدراسيالندماج إلى أف  Al-Alwan (2014, 47) كما وقد أشار

الطلاب الذيف ف ،متنبؤ بتخرج الطلابالدراسي، حيث يعد أحد العوامل الرئيسة ل وتفوقيـالطلاب 
يحصموف عمى درجات  الكمية وقوانيفقواعد  دروسيـ بانتظاـ، ويتبعوف  حضورب يمتزموف 

عدـ مواصمة و  الدراسييزيد مف معدلت الفشل ف الدراسيالندماج  عدـ وجودما مرتفعة، أ
 يا.النسحاب والتسرب منة و الدراس

لدى الطلاب  الدراسيالندماج الىتماـ المتزايد ب وفي ضوء العرض السابق يتبيف أف
ومساعدتيـ عمى  ،نفسيـأثقتيـ ب ةوزيادوتحقيق ذواتيـ،  بجودة عالية،تمثل في تعمميـ ي

طيبة  قاتاء علانوب ة،والجتماعي ةكاديميلميارات الأ ا وتمكنيـ مف شخصيات مستقمة،بناء 
ي  ةالجتماعي ةلحيالمواجية تحديات وتغييرات اعدادىـ ا  و  وزملائيـ، أساتذتيـ عم ةجابيوا 

 .مستقبلًا  ةوالميني
ف ومالندماج الدراسي لدى الطلاب  يفسوتح ةبتنمي الباحثيفمف  الكثير وعميو، اىتـ

  تمؾ الدراسات ما يمي:
الجامعة  طلاب ائجيا أفنت والتي أظيرت Summer-lee & Murray (2010)دراسة 

 ىذا النوع مف عمى قائمة الستقصاء مف خلاؿ ندوات عمى المبني التعمـ عمى تدربوا الذيف
 استخداـ يفضموف  وأنيـ المعمومات، عمى بيا يحصموف  التي طريقتيـ في تحولً  أظيروا التعمـ
 الدراسي والأداء جالندما حيث مف مرتفعة التقصي، وقد أحرزوا معدلت في تطورًا أكثر موارد
 الندوات. تمؾ مثل يحضروا لـ ممف بزملائيـ مقارنة

 بيف إحصائيًا دالة فروؽ  وجود ( عدـ6602وكذلؾ بينت نتائج دراسة حناف محمود )
 بعد عمى والمرتفعات( )المنخفضات طالبات كمية التربية بجامعة القصيـ درجات متوسطات
الدراسي، وقد أوصت تمؾ الدراسة إلى توعية  جالندما في بالواقع والرضا بالحظ الإيماف

القائميف عمى التدريس بأىمية الندماج الدراسي لمطلاب حيث يعد دليلًا عمى تحقيق التوافق 
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الدراسي، وانخفاضو ينبأ باحتمالية ظيور الكثير مف المشكلات التربوية والسموكية مثل تدني 
 والتسرب منيا.مستوى التحصيل الدراسي، وعدـ مواصمة الدراسة، 

 قائـ تدريبي برنامج ( إلى فاعمية6666سالـ ) وىانـ صفوت، إيناس وتوصمت دراسة
التربية  كمية طالبات لدى الأكاديمي الندماج تحسيف لسيترنبرج في التفكير أساليب عمى

 بجامعة الزقازيق.
عف فعالية التدريب عمى استراتيجيات التعمـ  (6666وكشفت دراسة حسني السيد )

في خفض الإخفاؽ المعرفي وتحسيف الندماج والأداء الأكاديمي  Web 2 الذاتي باستخداـ
 ا.لدى طلاب الجامعة المتعثريف دراسيً 
فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ  عف (6660وأسفرت دراسة عفاؼ فرج )

لدراسات الإنسانية الخبراتي في الندماج الأكاديمي والرشاقة المعرفية لدى طالبات كمية ا
 .بالدقيمية جامعة الأزىر

فاعمية استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية ( عف 6666وكشفت دراسة أسامة عطا )
في تنمية الندماج الأكاديمي والفيـ العميق لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الرياضيات بكمية 

 .التربية بالغردقة
فعالية برنامج تدريبي قائـ ( عف 6666بو زيد )كما كشفت دراسة وليد خميفة، ولبنى أ

عمي تقرير المصير في تحسيف الندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع زارعي القوقعة 
 .الإلكترونية

الىتماـ الكبير لدى الجميع وخاصة القائميف عمى  ،السابق لمدراسات الطرحمف  ويتبيف
وذلؾ باستخداـ  ،لدى الطلاب وتحسينو  الدراسيج الندما ةتنمي العممية التعميمية بأىمية

الستقصاء،  عمى المبني التعمـمنيا  ة:عمى استراتيجيات مختمف ةقائمالبرامج العديد مف ال
التدريب عمى استراتيجيات التعمـ الذاتي و  لستيرنبرج، التفكير أساليب عمى والتعمـ القائـ

المتنوعة،  جامر وغيرىا مف الب، عمـ الخبراتيقائـ عمى نظرية التوالتدريب ال، Web2 باستخداـ
تقرير ، ولتدريب القائـ عمى استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونيةوالتدريب القائـ عمى 

 اومنبئً  اباعتباره مؤشرً ، وىذا دليل عمي الآثار الإيجابية التي تفرزىا تمؾ الأىمية المصير
والقدرة عمى مواجية التحديات  النفسي، ، والتوافقوالتكيف الجتماعي ،للأداء الإيجابي
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أنشطة مياـ و في  بكفاءة وفاعمية الطلاب، كما يشير إلى مدى مشاركة والمتغيرات المتسارعة
تدني مستوى التحصيل الدراسي،  :مثل العقباتمف  الكثير لمعالجة ، وكذلؾ وسيمةالتعمـ

، الغتراب عف كميتيـب الطلابوشعور  الضيق والممل،ووجود مستويات عالية مف مشاعر 
 .وارتفاع مستوى التسرب الدراسي

 العوامل المؤثسة في الاندماج الدزاسي

مما يجعميـ أشخاصًا قادريف عمي مواجية تحديات  الطلاب، يؤثر الندماج في
 المنشودة.ىداؼ تحقيق الأ وراءوالسعي  ة،مسؤولييـ الوتحممة، اليومي ةمشكلات الحياو 

عوامل تؤثر عمى  إلى عدة   Gasiewski, et al., (2012أشارت دراسة )وقد 
 :وىي الدراسيالندماج 

 عالية،كثر عمى الحصوؿ عمى درجات أ ذوو الدافعية الخارجية بيركز الطلا ة:الدافعي.0
ف أ مما يدفعيـ إلى الدراسي، محتوى لا إتقافكثر مف تركيزىـ عمى أ أساتذتيـ،وتقدير 
 ذوو الدافعية الداخمية فيكونوف  بما الطلاآ لدراسة،قاعة اداخل  اكثر اندماجً أ وايكون
 واستمتاعيـ لىتماميـ قاعة الدراسة،داخل  ةخبرات تربويتركيزًا عمى امتلاكيـ كثر أ

تتاح ليـ فرص الستقلالية عندما  اكثر اندماجً أيـ مف ثـ فو  ،جل التعمـأبالتعمـ مف 
أثناء دراسة  ة والشعور بالسعادةالمتعلى إروف قالذيف يفت في المحاضرات، لذا فالطلاب

 قاعة الدراسة.مف الندماج داخل  ةقد يظيروف مستويات منخفضالمحتوى الدراسي، 
 ةعضاء ىيئتسيـ ممارسات أ قاعة الدراسة: داخلالتدريس  ىيئة عضاءأسموكيات .6

ومف  الطلاب،لدى  الدراسيفي الندماج  إسيامًا ممحوظًا ةالدراس قاعةالتدريس داخل 
، الندماج والتعمـ لدييـ ةوزياد والطلابالمحاضريف  بيف تفاعلات ةتوجد علاقو قوي ثـ

مثل:  ةداخل المحاضر  المناسبعضاء ىيئو التدريس المناخ أ يييئ وعميو؛ يجب أف
وتشجعيـ عمى المشاركة الإيجابية مما الطلاب  تحثالتي  الصفية ةنشطالأ اختيار 

 ة،الحتراـ المتبادؿ داخل المحاضر لدراسي، و يعمل عمى زيادة نجاحيـ واندماجيـ ا
 الطلاب.لدى  الدراسيالندماج  ةفي زيادـ يسيالطلاب، مما وتقدير اسيامات 

 ةالمشارك عفب الطلا الضيق والخوؼ والممل والتيديدمشاعر  تحجب ة:المشاعر السمبي.3
 الدراسي.المحتوى فيـ  بعدـمشاعر تمؾ ال عندما ترتبط ةوخاص قاعة الدراسة،داخل 
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مكانياتيـ  عمى النجاحة في قدراتيـ لى الثقإ يفتقروف  ة: إف الطلاب الذيففي القدر  ةالثق.0 وا 
 الدراسية. الموضوعاتفي الندماج مع  ةالرغبإلى  ايضً أ وف قد يفتقر  ومياراتيـ

نتائج فقد  أوضحت  لدى الطلاب الدراسيفي الندماج  المؤثرةعف العوامل  التقصي ضوءوفي 
 في تأثير لو الأقراف ودعـ الأسري  كل مف: الدعـ أف Ramos-Diaz, et al., (2016) ةدراس

 الذات. مفيوـ وىو وسيط متغير خلاؿ مف وذلؾ الدراسي، الندماج
في  ةالمشارك، و الىتماـو  ،الدافعإلى أف  Ghasemi et al., (2018) ةسنتائج دراوأشارت 

تعد عوامل شعور الطالب بالرضا عف التعمـ ، و عمـالتوجيو الذاتي في التو  اللاصفية، ةنشطالأ 
 .لدى الطلاب الدراسيالندماج  تشكيلفي  ادورً  تؤديف أ يمكنيا

 ةىميألدى الطلاب لو  الدراسيعمى الندماج  المؤثرةالعوامل  توظيفف أويتضح مما سبق 
سيـ نفأثقتيـ بدعـ  حيث أف تمؾ العوامل تعمل عمى ،مى النجاحتيـ عفي مساعدة كبير 

مكانياتيـ وقدراتيـ، و   قاعةداخل  ةالمشاركالنخراط و عمى  ـوتشجيعيتيـ، دعـ استقلاليوا 
 ىدافيـمما يعزز مف اندماجيـ الدراسي، وتحقيق أ الجامعي المناسب،المناخ  وتوفير ة،الدراس

 مستقبلًا.
 الدزاسيللاندماج  ةالهماذج المفسس

الندماج أف ىناؾ العديد مف النماذج يلاحظ المتتبع للأدب التربوي فيما يخص بنية 
التي فسرت ىذه البنية، ولكف؛ ىناؾ اثناف مف النماذج الرئيسة والتي نالت إىتمامًا وانتشارًا 

والذي يشمل  Schaufeli, et al., (2002) في البحوث والدراسات التربوية، ىما: نموذج 
 ,.Fredricks, et alونموذج الحيوية، والتفاني، والمتصاص كأبعاد للاندماج الدراسي، 

والذي يركز عمى أف الندماج يتضمف ثلاثة أبعاد وىي الندماج: النفعالي،  (2004)
 والمعرفي، والسموكي.

 & Salmela-Aro؛ ودراسة  Schaufell, et al., (2002)وقد أشارت دراسة 

Upadyaya (2014) ل أف ىناؾ إلى أنو عمى الرغـ مف وجود تشابيات في كلا النموذجيف إ
بعض الختلافات بينيما، حيث نجد أف الفرؽ الرئيسي بيف النموذجيف ىو أف التفاني 
والحيوية والمتصاص يمثموف وصفًا للاندماج بالمشاركة النفسية لدى الطلاب بدلً مف 

لمعديد مف Schaufeli, et al., (2002) نموذج سموكياتيـ في البيئة الدراسية، وعميو؛ يفتقر 
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تباع القوانيف، واحتراـ وتقدير المعمميف، السمو  كيات المتعمقة باللتزاـ بقواعد قاعات الدراسة، وا 
كما أنو يفتقر إلى مشاعر الطلاب نحو زملائيـ، ومعممييـ والكمية، في حيف أنو ييتـ 

 بمشاعر الطلاب نحو الدراسة فقط.
ة بيف أبعاد طبيعة العلاقات القائم Chong, et al., (2018)وقد أوضحت دراسة 

الندماج الدراسي حيث أشاروا إلى أف الطلاب الذيف يشعروف بالنتماء لمكمية، ولدييـ 
تصورات إيجابية نحو زملائيـ، وأعضاء ىيئة التدريس )اندماج انفعالي(، ولدييـ القدرة عمى 

أف  إدارة وتنظيـ الأنشطة والتكميفات الدراسية المطموبة منيـ )اندماج معرفي(، مف الممكف
يمتزموا بحضور الدروس، ويكونوف أكثر التزامًا بالقواعد والقوانيف المنظمة داخل القاعات 

 الدراسية )اندماج سموكي(. 
 الدزاسيبعاد الاندماج أ

 :بعاد وىيأ ةثلاث الدراسيلاندماج إلى أف ل Fredrick, et al., (2004) أشار دراسة
 أقرانيـ، نحو ةوالسمبي ةيجابيالإالطلاب  فعاؿأ ردود : ويصف ىذا البعدالندماج النفعالي.0

، الحماس مشاعروجود  ويعد وأساتذتيـ، وتكميفاتيـ الدراسية، والكمية بشكل عاـ،
والقمق والضيق مف الممل وجود وعدـ ، النتماء، و الىتماـة، و السعادوالستمتاع، و 

 مؤشرات وجود الندماج النفعالي.
استفادة الطلاب في التعمـ، ويشمل رغبة  ةفكر  البعد إلى : يشير ىذاالندماج المعرفي.6

ة، والمعقد والتمكف مف المياـ الصعبةفكار الجيد لفيـ الأ المزيد مف بذؿالطلاب في 
وايثار التحدي، والستعانة بالفيـ والستيعاب بدلً مف الحفظ، والتنظيـ الذاتي، ويعد 

دة، مف مؤشرات وجود الندماج طرح الأسئمة والمواصمة في إنجاز المياـ المعق
 المعرفي.

: ينطوي ىذا النوع مف الندماج عمى السموؾ الإيجابي مثل: اللتزاـ الندماج السموكي.3
بقواعد الفصوؿ الدراسية، واتباع القوانيف والمشاركة في مياـ التعمـ والمياـ الدراسية 

ة في المياـ والتكميفات الصفية واللاصفية، ويعد التغيب عف المحاضرات وعدـ المشارك
 الدراسية مف مؤشرات عدـ وجود الندماج السموكي.
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ويتبيف مف خلاؿ ما سبق أف الندماج الدراسي يعد مفيومًا متعدد الأبعاد، ولكنو متداخل 
ومتشابؾ ودينامي، حيث تعمل تمؾ الأبعاد معًا، وذات تأثير واضح عمى الأداء الدراسي لدى 

 الناجح لمطلاب يؤثر عمى تمؾ الأبعاد؛ أي توجد علاقة تأثير متبادلة.الطلاب، كما أف الأداء 
 إدساءات الدزاسة

 أولًا: مهًج الدزاسة

الرتباطي؛ نظرًا لما يؤديو مف معرفة العلاقات  المنيج الوصفياستخدـ في الدراسة 
ي عف ىذه بيف متغيريف أو أكثر، مف خلاؿ معرفة مقدار الرتباط بيف المتغيرات، والتعبير الكم

المعاملات، حيث تتبمور أغراض ىذا المنيج في وصف العلاقات بيف المتغيرات وصفًا كميًا، 
أو استخداـ ىذه المتغيرات في الوصوؿ لتنبؤات تتعمق بيذه المتغيرات.)رجاء أبو علاـ، 

0222 ،635) 
 ثانياً: عيهة الدزاسة 

مف طلاب الفرقة الثانية بكمية التربية طالبًا وطالبًة ( 056.العينة الستطلاعية: تكونت مف )0
، وقد استخدمت بيانات ىذه العينة لمتأكد مف كفاءة أداة الدراسة النوعية بجامعة أسواف

 ، حتى يمكف الطمئناف إلى نتائجيا عند استخداميا مع العينة الأساسية.ةالحالي
الثانية بكمية التربية طالبًا وطالبًة مف طلاب الفرقة ( 056.العينة الأساسية: تكونت مف )6

 ، وقد استخدمت بيانات ىذه العينة لمتحقق مف صحة الفروض.النوعية بجامعة أسواف
 ثانياً: أدوات الدزاسة

 )إعداد الباحثة( مقياس الرغبة في التعمـ( 0)
لطلاب كمية التربية تصميـ أداة قياسية مناسبة  ةتطمب إنجاز أىداؼ الدراسة الحالي

، وتتحقق فييا دللت سيكومترية ذات المرحمة العمرية، ليناسب افالنوعية بجامعة أسو 
، الرغبة في التعمـموثوقية، لذلؾ تـ إتخاذ مجموعة مف الإجراءات لإعداد المقياس لتقصي 

 وىي:

الطلاع عمى الأدب السيكولوجي والأطر النظرية والمفاىيـ المختمفة التي عرضيا العمماء . 0
 اىية الرغبة في التعمـ.والباحثوف التي تناولت م
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عمي بعض المقاييس العربية والأجنبية التي أعدىا بعض الباحثيف لمقياس الرغبة  . الطلاع6
ومقياس الدافعية ، (6602حممي محمد الفيل )ػ الرغبة في التعمـ ل في التعمـ مثل مقياس

ػػ عمـ لواستبانة الرغبة في الت ،(6602سحر حسيف وخالد السعودي ) لػػػ نحو التعمـ
Shi (2020). 

.القياـ بدراسة استطلاعية مف خلاؿ تطبيق استبياف مفتوح لستطلاع آراء عينة أػولية مف 3
طالبًا ( 00، وقد تألفت ىذه العينة مف )طلاب كمية التربية النوعية بجامعة أسواف

لسؤاليـ ومناقشة بعض الأسئمة في ضوء الأطر النظرية والدراسات والبحوث  وطالبًة
بالرضا ىل تشعر التعمـ؟، سابقة، والمتمثمة في: ما الجوانب الذاتية لديؾ تجاه ال

ىل تشعر أف المجتمع يساعدؾ عمي زيادة الرغبة في ، التعمـ؟أثناء عممية  والستمتاع
مف الرغبة في  لديؾ تزيد ؟، ىل تشعر أف البيئة الصفية بمختمف عناصرىاالتعمـ
 .التعمـ؟

استجابات  مجموعةوتـ صياغة عدد مف البنود مف : Item Pool.تكويف وعاء البنود 0
والتي ، يسعوف لزيادة الرغبة في التعمـ يـتتعمق بالأسباب التي تجعموالتي الطلاب 

تكررت عند الكثير منيـ، بالإضافة إلى ما ورد في الأدوات القياسية السابقة، وقد تألف 
 ( عبارة.62المقياس في صورتو الأولية مف )

لمقياس عمى العينة الأولية، وذلؾ بيدؼ التأكد مف مناسبة صياغة العبارات .عرض ا5
مف وراء كل عبارة، وبذلؾ تمت صياغة العبارات  واليدؼوتحديد مدى وضوح الفكرة 

 لتدريج ابدائل متصمة وفقً  ةبطريقة إجرائية تتطمب الإجابة عمييا اختيار بديل مف ثلاث
في حالة العبارات  (3،6،0) درًالتعطى الدرجاتنا –أحيانًا  –ليكرت، وىي: دائمًا 
( 20( في حالة العبارات السالبة، ليكوف المدى لممقياس )0،6،3الموجبة، والدرجات )

( درجة في حده الأدنى، وبذلؾ أصبح المقياس في 62درجة في حده الأعمى، و)
 ( عبارة. 62صورتو الأولية )
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 الخصائص السيكومترية للمكياس

 كميف( صدؽ المح0)

( مف الأساتذة المتخصصيف في عمـ 5تـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمي )
، لمرغبة في التعمـلمتعريف الإجرائي  ا، لتحديدىـ مدى صلاحية العبارات وفقً 0النفس التربوي 

رائيـ تـ الإبقاء آولإبداء رأييـ حوؿ سلامة العبارات وصحة صياغتيا ومناسبتيا. وفي ضوء 
حذؼ عبارة   %، ىذا وقد تـ 066ارات التي إتفق عمييا وذلؾ بنسبة إتفاؽ العبجميع عمى 

 اركز جيدًا عند تنفيذ الأنشطة الدراسية.
  ( الصدؽ العاممى:6) 

بعد تطبيقو  الرغبة في التعمـلمقياس  Factorial Analysisتـ إجراء التحميل العاممي 
وقد أجرى التحميل العاممي لممصفوفة ، طالبًا وطالبًة( 056عمى عينة استطلاعية تكونت مف )

 Principleالرتباطية المستخمصة مف البيانات الأولية باستخداـ طريقة المكونات الأساسية 

Component( عوامل، وذلؾ باستخداـ حزمة البرامج 3، وقد اسفر التحميل عف وجود )
 محكي لكل مف ، وتـ الختيار بناء عمى المعايير الثلاثة وفقاً SPSS 0.22الإحصائية 

Guttmann, Guilford العامل الجوىري ىو ما كاف لو جذر كامف أكبر مف الواحد :
( تشبعات 3محؾ اعتماد العامل )و ، 6.3±  ≤محؾ التشبع الجوىري لمعبارة و الصحيح، 

 (. 0220جوىرية عمى الأقل )فؤاد أبو حطب، أماؿ صادؽ ، 
انتقاء العبارات ذات التشبعات التي تزيد  ليذه المعايير الثلاثة السابقة فقد تـ اووفقً 

( وتصنيفيا عمى العامل الذي كاف تشبعيا عميو أكبر، وجاءت التشبعات ونتائج 6.3عمى )
 التحميل كالآتي:

 

                                                           
ين وهم: أ.د. إمام مصطفى سيد )جامعة أسيوط(، أ.د. حسن علامم )جامعلاة أسلاوان(، تشكر الباحثة السادة المحكم 1

أ.د. عبدالمنعم أحمد حسين )جامعة سلاوها((، أ.د مسلاعد عبلادالع يم ج )جامعلاة أسلاوان(، أ.د. نجلاو  أحملاد عبلاد  

 )جامعة الوادي الجديد(.
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( رشجؼبد ػجبساد ِم١بط اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ ػٍٝ اٌؼٛاًِ اٌضلاصخ ٚعزٚس٘ب اٌىبِٕخ 6عذٚي )

 ٚٔغت اٌزجب٠ٓ ٚاٌش١ٛع

 سلُ اٌؼجبسح
 اًِاٌؼٛ

 اٌش١ٛع
 اٌضبٌش اٌضبٟٔ الأٚي

6 6766   67698 

6 6786   67669 

6   6765 67660 

6   6766 67666 

8  6786  67696 

0 6766   67686 

6   6785 67668 

5 6768   67666 

9 6769   67668 

66 6766   67666 

66   6766 67696 

66 6769   67666 

66   6706 67660 

66   6766 67886 

68 6786   67656 

60 6760   67666 

66 6766   67686 

65 6788   67666 

69  6706  67685 

66  6706  67666 

66  6786  67666 

66 6760   67659 

66  6760  67865 

66  6705  67866 

68 6760   67656 

60  6766  67689 

66   6780 67656 

 ٔغجخ اٌزجب٠ٓ اٌىٍٟ 6786 6795 0700 اٌغزس اٌىبِٓ

 66766 8706 6768 66766 ٔغجخ اٌزجب٠ٓ اٌؼبٍِٟ

( عبارة موزعة عمى العوامل 62( أف عدد العبارات المستخمصة )0يتضح مف الجدوؿ )
 بمقدار االثلاثة، وأف العوامل الثلاثة المستخمصة مف التحميل العاممي استوعبت تباينً 

  %( مف التبايف الكمي. 32.26)
 مف بند كل وكذلؾ سبق، المستخمصة فيما الثلاثة العوامل عمي التشبع لقيـ توضيح ميي وفيما

 المقياس.  في ورد كما البند ىذا ورقـ البنود،
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 . العامل الأوؿ:0
 اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ الأٚي ٌّم١بط اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ (6عذٚي )

 اٌجٕــــــــــــــــــــــــــٛد َ
ل١ُ 

 اٌزشجؼبد

 6766 أؽشص ػٍٝ رط٠ٛش ِٙبسارٟ الأوبد١ّ٠خ7 6

 6788 أ٘زُ ثّؼشفخ وً ِب ٘ٛ عذ٠ذ ِٓ ِؼٍِٛبد ِٚٙبساد7 65

 6786 اعزط١غ ِٛاعٙخ اٌّٛالف اٌذساع١خ اٌّخزٍفخ ٌلاعزّزبع ثّب ارؼ7ٍّٗ 6

 6786 أؽشص ػٍٝ اٌجؾش ػٓ اٌّٛضٛػبد اٌزٟ لا أفّٙٙب7 68

 6769 اد7أؽشص ػٍٝ الأزظبَ فٟ ؽضٛس اٌّؾبضش 66

 6766 اعزّزغ ثىً ِب ٘ٛ عذ٠ذ ف١ّب أرؼ7ٍّٗ 66

66 
اؽشص ػٍٝ ِٛاعٙخ اٌضغٛط إٌفغ١خ ٌزؾم١ك اٌزٛافك إٌفغٟ أصٕبء ػ١ٍّخ 

 اٌزؼ7ٍُ
6760 

 6766 أؽشص ػٍٝ الاعزفبدح ِٓ الأزشٔذ فٟ اٌجؾش ػٓ وً ِب ٘ٛ عذ٠ذ7 0

 6766 أؽشص ػٍٝ اٌؾضٛس ثٛلذ وبفٍ لجً ِٛػذ اٌّؾبضشح7 66

 6769 أؽشص ػٍٝ اٌجؾش ػٓ أعٛثخ دل١مخ ٌزغبؤلارٟ اٌذائّخ7 9

 6760 أؽشص ػٍٝ رٛظ١ف ِب رؼٍّزٗ فٟ ِغبلاد اٌؾ١بح اٌؼ١ٍّخ اٌّخزٍفخ7 60

 6760 أشؼش ثبٌفخش ػٕذ رؾم١ك أ٘ذافٟ اٌذساع١خ7 68

 6768 اؽشص ػٍٝ ارمبْ ِب ارؼ7ٍّٗ 5

 6.35بيف  فيما تشبعاتيا تراوحت ،ابندً  (03) بعدد العامل ىذا ( تشبع6جدوؿ ) مف يتضح
 الكمى، والجذر الكامف ليذا العامل التبايف نسبة % مف 60.26 مقدارىا تبايف بنسبة 6.26و

رغبة الطالب الداخمية لتطوير قدراتو  حوؿ تدورا عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعً  ومعظـ 0.00
و الدائمة، ورغبتو في إتقاف ما ومياراتو الأكاديمية، وحرصو عمى البحث عف أجوبة لتساؤلت

تسمية  يمكف ، لذايتعممو، والستمتاع بما يتعممو، والشعور بالفخر لتحقيق أىدافو الدراسية
 ".المحددات الذاتية"بػػػػػ العامل ىذا
 . العامل الثاني:6
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 (اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌضبٟٔ ٌّم١بط اٌشغجخ فٟ اٌزؼ6ٍُعذٚي )
 ل١ُ اٌزشجؼبد ــــــٛداٌجٕـــــــــــ َ

 6760 أشغغ صِلائٟ ػٍٝ ِٛاصٍخ اٌذساعخ ٚاٌزؼ7ٍُ 66

 6705 أشؼش ثّذٜ ا٘زّبَ أعبرزرٟ ثٟ ٚثضِلائٟ ٌٍؾصٛي ػٍٝ أػٍٝ اٌذسعبد7 66

 6706 أشؼش ثبٌغؼبدح أصٕبء أذِبعٟ ِغ صِلائٟ فٟ ئٔغبص اٌزى١ٍفبد اٌذساع١خ اٌّطٍٛثخ 7ِٟٕ 69

 6706 ِلائٟ فٟ ِٕبلشخ اٌّٛضٛػبد اٌذساع١خ7أؽشص ػٍٝ اٌزفبػً ِغ ص 66

 6786 اعزط١غ أْ أوْٛ ػلالبد ط١جخ ِغ أعبرزر7ٟ 8

 6786 رشغؼٕٟ ػبئٍزٟ ػٍٝ رؼٍُ وً ِب ٘ٛ عذ٠ذ7 66

 6766 اؽشص ػٍٝ الاعزفبدح ِٓ ٔغبؽبد ٚرغبسة ا٢خش7ٓ٠ 60

 6.03 بيف فيما تياتشبعا تراوحت بنود، (2) بعدد العامل ىذا ( تشبع3جدوؿ ) مف يتضح    جج
 ليذا العامل الكامف والجذر الكمى، التبايف نسبة % مف 2.35 مقدارىا تبايف بنسبة 6.20و

تشجيع الطالب لأقرانو عمى مواصمة حوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 0.22
جيع أفراد التعمـ، وتجنبو لكل ما يشعره بالحباط، وقدرتو عمى تكويف علاقات ناجحة، وتش
يمكف  لذا عائمتو لتعمـ كل ما ىو جديد، وحرصو عمى الستفادة مف نجاحات وتجارب الآخريف،

 ". المحددات الجتماعية"بػػػػ العامل ىذا تسمية
 . العامل الثالث:3

 (اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌضبٌش ٌّم١بط اٌشغجخ فٟ اٌزؼ6ٍُعذٚي )

 داٌجٕــــــــــــــــــــــــٛ َ
ل١ُ 

 اٌزشجؼبد

 6766 أشؼش أْ ٚاٌذاٞ ٠ٙزّْٛ ثزمذ٠شارٟ اٌذساع١خ7 66

 6706 اؽشص ػٍٝ رؾم١ك الاعزفبدح اٌمصٜٛ ِٓ الأعزبر أصٕبء اٌّؾبضشح7 66

 6785 أعزط١غ أْ أزجٗ ع١ذاً ٌٍّؾبضش داخً لبػخ اٌذساعخ7 6

 6780 اعزّزغ ثؾضٛسٞ اٌّؾبضشاد غ١ش إٌّط١خ7 66

 6765 ٛع اٌّؾبضشح7اعزؼذ ٚأؽضش ٌّٛض 6

 6766 الذس اعزبرٞ اٌزٞ ٠ذفؼٕٟ ٌٍّٛاصٍخ ٚالاعزّشاس فٟ اٌزؼ7ٍُ 66

6 
أؽشص ػٍٝ اٌّشبسوخ ثبٌٕذٚاد ٚاٌّإرّشاد اٌؼ١ٍّخ ٌصمً شخص١زٟ ِٚٙبسارٟ ٚر١ّٕخ 

 لذسار7ٟ
6766 

 6.00بيف  فيما تشبعاتيا تتراوح ،بنود (2) بعدد العامل ىذا ( تشبع0جدوؿ ) مف يتضح
 الكامف ليذا العامل والجذر الكمي، التبايف نسبة % مف 5.02 مقدارىا تبايف بنسبة 6.26و

شعور الطالب بالسعادة والستمتاع حوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 0.53
بحضور المحاضرات غير النمطية، وتركيزه والنتباه لكل ما يدور في المحاضرة، واستعداده 

وع المحاضرة، وتقديره لممحاضر الذي يضيف لمعارفو ويدفعو لمبحث والتحضير لموض
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والمواصمة في التعمـ، وحضوره الندوات والأنشطة العممية التي تثقل شخصيتو ومياراتو وتنمي 
 ". المحددات التعميمية"العامل بػػ ىذا ، لذا يمكف تسميةقدراتو

 ( صدؽ التمييز )صدؽ المقارنة الطرفية(3)
 ،الرغبة في التعمـمستويات  بيف يميز المقياس أف لتقرير لممقياس يزيةيالتم لقوةا استخراج تـ

 :بالجدوؿ التالى كما النتائج وجاءت
 اٌؼ١ٍب اٌّغّٛػخ ضّٓ دسعبد اٌطلاة ِزٛعطبد ث١ٓ اٌفشٚق ٌذلاٌخ )د( ( ل8ُ١عذٚي )

 ِم١بط اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ ػٍٝ ٚاٌّغّٛػخ اٌذ١ٔب

 أثؼبد اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ

 غّٛػخ اٌؼ١ٍباٌّ

 = ْ66 

 اٌّغّٛػخ اٌذ١ٔب

 = ْ66 
 ل١ّخ )د( اٌّؾغٛثخ

 ؽغُ اٌزأص١ش

η2 
 6ع 6َ 6ع 6َ

 وج١ش 675 **69766 6796 60766 6766 60766 اٌّؾذداد اٌزار١خ

 وج١ش 675 **69769 6768 66766 6766 66766 اٌّؾذداد الاعزّبػ١خ

 وج١ش 675 **66766 6769 68760 6766 66766 اٌّؾذداد اٌزؼ١ّ١ٍخ

 (       6.60دالة عند مستوى ) **
 (02.66،  02.02،  02.06( إلى أف قيـ ت جاءت )5تشير النتائج الواردة في جدوؿ )

ا (؛ مع وجود حجـ تأثير كبير جدً 6.60عمى التوالي، وكانت جميعيا دالة عند مستوى دللة )
 القدرة عمى التمييز ةراسة الحاليفي الد الرغبة في التعمـ، مما يشير إلى أف لمقياس (6.2)

 .الطلاب في الرغبة في التعمـمستويات  بيف
 ( التساؽ الداخمي0)

تـ حساب قيـ معاملات الرتباط  الرغبة في التعمـلمتحقق مف التساؽ الداخمي لعبارات مقياس 
ضح مف درجة البعد، ويو  درجة العبارة بيف درجة كل عبارة والدرجة الكمية لمبعد بعد حذؼ

 ( ىذه المعاملات.0جدوؿ )
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( ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ دسعخ وً ػجبسح ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ ٌٍجؼذ اٌزٞ رٕزّٟ ئ١ٌٗ 0عذٚي )

 (686ثبٌّم١بط )ْ = 
 اٌّؾذداد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّؾذداد الاعزّبػ١خ اٌّؾذداد اٌزار١خ

 ِؼبًِ الاسرجبط ؼجبسحاٌ ِؼبًِ الاسرجبط اٌؼجبسح ِؼبًِ الاسرجبط اٌؼجبسح ِؼبًِ الاسرجبط اٌؼجبسح

6 6769* 0 6768** 66 6786** 66 6769** 

65 6786** 66 6786** 66 6706** 66 6786** 

6 6766** 9 6786** 69 6789** 6 6789** 

68 6765** 60 6780** 66 6780** 66 6766** 

66 6760** 68 6708** 8 6786** 6 6756** 

66 6766** 5 6706** 66 6769** 66 6766** 

66 6765**   60 6780** 6 6756** 

 .6.60** داؿ عند مستوى 
(، وجميعيا دالة إحصائيًا عند 6.23، 6.35يتضح أف معاملات الرتباط تراوحت ما بيف )

، وجميعيا قيـ مقبولة، وىذا يشير إلى أف المقياس يتسـ بدرجة مرتفعة مف 6.60مستوى 
، مقياس الرغبة في التعمـ لرتباط بيف أبعادكما تـ حساب قيـ معاملات ا التساؽ الداخمي.
 ( ىذه المعاملات.2ويوضح جدوؿ )
 (686ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ أثؼبد ِم١بط اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ )ْ =  (6عذٚي )

 اٌذسعخ اٌى١ٍخ اٌّؾذداد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّؾذداد الاعزّبػ١خ اٌّؾذداد اٌزار١خ أثؼبد اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ

    6 اٌّؾذداد اٌزار١خ

   6 **6760 اٌّؾذداد الاعزّبػ١خ

  6 **6766 **6766 اٌّؾذداد اٌزؼ١ّ١ٍخ

 6 **6786 **6765 **6705 اٌذسعخ اٌى١ٍخ

 .6.60** داؿ عند مستوى 
 ( ثبات المقياس: لمتحقق مف ثبات المقياس تـ استخداـ الطرؽ التالية:5) 

 Alphaلفا كرونباخ أمعامل  تـ حساب ثبات مقياس الرغبة في التعمـ بطريقتيف، ىما: طريقة

Cronbach، =(، ويوضح 056وطريقة إعادة التطبيق عمى أفراد العينة الستطلاعية )ف
عادة التطبيق.2جدوؿ )  ( معاملات ثبات ألفا وا 
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 ِؼبِلاد صجبد ِم١بط اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ (5عذٚي )

 الأثؼبد
 اٌطش٠مخ

 ئػبدح اٌزطج١ك أٌفب وشٚٔجبؿ

 **6768 **6706 اٌّؾذداد اٌزار١خ

 **6766 **6706 اٌّؾذداد الاعزّبػ١خ

 **6768 **6780 اٌّؾذداد اٌزؼ١ّ١ٍخ

 **6756 **6766 اٌّم١بط وىً

 .6.60** داؿ عند مستوى       
ألفا  ثبات مقياس الرغبة في التعمـ بطريقتيف: ( أف قيـ معاملات2) يتضح مف جدوؿ

عادة التطبيقكرونباخ (، وتدؿ عمى أف المقياس يحظى بدرجة 6.60دالة عند مستوى ) ، وا 
 مرتفعة مف الثبات.

 التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة )إعداد الباحثة(( مقياس ب)
التجاىات نحو أساليب التقويـ إلى الكشف عف أبعاده لدي طلاب إعداد مقياس ىدؼ 

وف وقتيـ في كمية التربية بجامعة أسواف، والتي تجعل الطلاب يوظفوف طاقاتيـ ويدير 
استفادت الباحثة مف الأنشطة التعميمية سواء داخل الفصوؿ الدراسية أو خارجيا، وقد 

الدراسات والبحوث السابقة في بناء المقياس إل أنيا عمدت إلى بناء مقياس للاتجاىات نحو 
 أساليب التقويـ مف واقع بيئة الدراسة ونظاـ التعميـ السائد فييا.

التجاىات نحو أساليب مف الإجراءات الدراسية لإعداد مقياس  وقد تـ إتخاذ مجموعة
 ، وىي:التقويـ المختمفة

.الطلاع عمى الأدب السيكولوجي والأطر النظرية والمفاىيـ المختمفة التي عرضيا العمماء 0
في مختمف الأنشطة  التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفةوالباحثوف في مجاؿ 
 ة.والمساقات الأكاديمي

الستفادة مف مجموعة الدراسات والبحوث السابقة التي اطمعت عمييا في ىذا المجاؿ وما .6
مقاييس التجاىات اشتممت عميو مف مقاييس وأدوات، وقد تـ السترشاد بيا، وىي 

(، ومقياس محمد عطالله 6662نحو أساليب التقويـ لػػػػػ محمد المصري، وتوفيق مرعي )
(، ومقياس أسماء أبو مصطفى 6666موسى، وآخروف ) (، ومقياس فاطمة6600)
(6666.) 
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مف .القياـ بدراسة استطلاعية مف خلاؿ تطبيق استبياف مفتوح لستطلاع آراء عينة أػولية 3
( 00، وقد تألفت ىذه العينة مف )جامعة أسواف-طلاب الفرقة الثالثة بكمية التربية

في ضوء الأطر النظرية والدراسات لسؤاليـ ومناقشة بعض الأسئمة  طالبًا وطالبًة،
اذكر رأيؾ حوؿ أساليب التقويـ التالية: )الورقة والبحوث السابقة، والمتمثمة في: 

والقمـ، التصحيح الآلي، الختبارات الإلكترونية، الختبارات الشفوية، المشاريع 
كل  عدد مزاءا كل أسموب مف الأساليب السابقة؟، عدد عيوب، والتكميفات الدراسية(؟

 أسموب مف الأساليب السابقة؟، اذكر الأسباب التي جعمتؾ تفضل أسموبًا منيا؟.
تـ صياغة عدد مف البنود مف جممة الستجابات التي  :  Item Pool.تكويف وعاء البنود 0

، والتي تكررت عند بالتجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفةوتتعمق  الطلابأوردىا 
لى ما ورد في الأدوات القياسية السابقة، وقد تألف المقياس الكثير منيـ، بالإضافة إ
 ( عبارة.06في صورتو الأولية مف )

.عرض المقياس عمى العينة الأولية، وذلؾ بيدؼ التأكد مف مناسبة صياغة العبارات 5
مف وراء كل عبارة، وبذلؾ تمت صياغة العبارات  واليدؼوتحديد مدى وضوح الفكرة 

بدائل متصمة وفقاً لطريقة  ةب الإجابة عمييا اختيار بديل مف ثلاثبطريقة إجرائية تتطم
( في حالة العبارات 3،6،0لتعطى الدرجات ) نادرًا –أحيانًا  –ليكرت، وىي: دائمًا 
( في حالة العبارات السالبة، ليكوف المدى لممقياس 0،6،3الموجبة، والدرجات )

لأدنى، وبذلؾ أصبح المقياس ( درجة في حده ا06( درجة في حده الأعمى، و)066)
 ( عبارة. 06في صورتو الأولية )

 الخصائص السيكومترية للمكياس

 ( صدؽ المحكميف0)

الأساتذة المتخصصيف في عمـ النفس  ذاتتـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمي 
للاتجاىات نحو أساليب لمتعريف الإجرائي  االتربوي، لتحديدىـ مدى صلاحية العبارات وفقً 

رائيـ تـ آ، ولإبداء رأييـ حوؿ سلامة العبارات وصحة صياغتيا ومناسبتيا. وفي ضوء لتقويـا
%، حيث نالت العبارات 066الإبقاء عمى العبارات التي إتفق عمييا وذلؾ بنسبة إتفاؽ 
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( عبارة، ىذا وقد تـ تعديل بعض العبارات في 06إتفاقيـ، وبذلؾ ظل عدد عبارات المقياس )
 المحكموف مف ملاحظات.ضوء ما أبداه 

 ( الصدؽ العاممى6)
التجاىات نحو أساليب لمقياس  Factorial Analysisتـ إجراء التحميل العاممي 

، وقد طالبًا وطالبًة( 056بعد تطبيقو عمى عينة استطلاعية تكونت مف ) التقويـ المختمفة
الأولية باستخداـ طريقة أجرى التحميل العاممي لممصفوفة الرتباطية المستخمصة مف البيانات 

( عوامل، 5، وقد اسفر التحميل عف وجود )Principle Componentالمكونات الأساسية 
قد تـ انتقاء العبارات ذات التشبعات و ، SPSS 0.22وذلؾ باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية 

لتشبعات ( وتصنيفيا عمى العامل الذي كاف تشبعيا عميو أكبر، وجاءت ا6.3التي تزيد عمى )
 ونتائج التحميل كالآتي:
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(رشجؼبد ػجبساد ِم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ ػٍٝ اٌؼٛاًِ اٌخّظ 9عذٚي )

 ٚاٌغزٚس اٌىبِٕخ ٚٔغت اٌزجب٠ٓ ٚاٌش١ٛع

 سلُ اٌؼجبسح
 اٌؼٛاًِ

 اٌش١ٛع
 اٌخبِظ اٌشاثغ اٌضبٌش اٌضبٟٔ الأٚي

6    6766  67899 

6    6706  67660 

6  
 

 6766  67066 

6  6769    67660 

8    6756  67666 

0    6766  67066 

6  6769    67660 

5    6756  67666 

9   6705   67869 

66   6700   67866 

66   6766   67080 

66 6786     67896 

66   6765   67669 

66   6766   67080 

68 6786     67896 

60   6765   67669 

66 6766     67806 

65 6766     67069 

69 6766     67066 

66 6765     67058 

66 6756     67666 

66 6766     67066 

66 6765     67058 

66 6756     67666 

68  6706    67609 

60  6706    67666 

66  6766    67066 

65  6760    67066 

69  6709    67066 

66  6766    67066 

66  6760    67066 

66  6709    67066 

66     6700 67860 

66     6706 67866 

68     6705 67868 

60     6786 67606 

66  6760    67666 

65  6769    67699 

69  6780    67866 

66  6786    67666 

 ٔغجخ اٌزجب٠ٓ اٌىٍٟ 6756 6786 676 8769 5789 اٌغزس اٌىبِٓ

 80760 6786 0760 66766 66766 66765 زجب٠ٓ اٌؼبٍِٟٔغجخ اٌ
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( عبارة موزعة عمى العوامل 06( أف عدد العبارات المستخمصة )2يتضح مف جدوؿ )
بمقدار  االمستخمصة مف التحميل العاممي استوعبت تباينً  الخمسة، وأف العوامل الخمسة

 الخمسة العوامل عمي التشبع لقيـ توضيح يمي وفيما %( مف التبايف الكمي. 50.00)

 المقياس.  في ورد كما البند ىذا ورقـ البنود، مف بند كل وكذلؾ سبق، المستخمصة فيما
 العامل الأوؿ

اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ الأٚي ٌّم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ  (66عذٚي )

 اٌّخزٍفخ

 اٌجٕــــــــــــــــــــــــــٛد َ
ل١ُ 

 اٌزشجؼبد

 6756 زمذ أْ ٔزبئظ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ رزأصش ثزار١خ اٌّصؾؼ7اػ 66

 6756 اػزمذ إٟٔٔ اِزٍه ِٙبساد اٌزؼبًِ ِغ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌم7ٍُ 66

 6765 أفضً أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ 66

 6765 اػزمذ أْ ِؾزٜٛ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠زطبثك ِغ اٌّبدح اٌذساع١خ7 66

 6766 ذسعخ اٌزٟ أؽصً ػ١ٍٙب فٟ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ رؼجش ػٓ أدائٟ اٌؾم١م7ٟاػزمذ أْ اٌ 66

66 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠شوض ػٍٝ اٌغٛأت إٌظش٠خ أوضش ِٓ اٌزشو١ض ػٍٝ 

 اٌغٛأت اٌزطج١م١خ7
6766 

 6766 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠ض٠ذ ِٓ ا٘زّبِٟ ثبٌّبدح اٌذساع١خ7 69

 6766 ضؼف لذسرٟ ػٍٝ الإٔغبص فٟ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌم7ٍُاشؼش ث 65

 6786 اػزمذ أْ اٌزم٠ُٛ ثأعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠زصف ثؼذَ اٌذلخ7 66

 6786 اػزمذ أْ ٔزبئظ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ فٟ اٌزم٠ُٛ غ١ش ػبدٌخ7 68

 6.50 بيف فيما تشبعاتيا تراوحت ،بنود (06) بعدد العامل ىذا ( تشبع06جدوؿ ) مف يتضح
 يذا العامللالكمى، والجذر الكامف  التبايف نسبة % مف 60.02 مقدارىا تبايف بنسبة 6.26و

عتقدات اتجاىات الطلاب والمحوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 2.52
وب " أسم بػػػػػ العامل تسمية ىذا يمكف لذا منيا نحو أسموب الورقة والقمـ،السمبية  يجابية أولإا

 ".الورقة والقمـ
 . العامل الثاني6
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(اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌضبٟٔ ٌّم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ 66عذٚي )

 اٌّخزٍفخ

 اٌجٕـــــــــــــــــٛد َ
ل١ُ 

 اٌزشجؼبد

 6760 اػزمذ إٟٔٔ اِزٍه ِٙبساد اٌزؼبًِ ِغ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ 65

 6760 عٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠ّىٓ رٛظ١فٗ فٟ ع١ّغ اٌّمشساد اٌذساع١خ7اػزمذ أْ أ 66

66 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٚع١ٍخ عش٠ؼخ  لإِىب١ٔخ اٌىشف ػٓ طج١ؼخ ئٔغبصٞ 

 اٌذساع7ٟ
6766 

 6766 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠زطٍت رؼذ٠لًا فٟ اٌّمشساد اٌذساع١خ7 66

 6709 ٢ٌٟ ٠مًٍ ِٓ لٍك الاخزجبس7اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا 69

 6709 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠مًٍ ِٓ أخطبء اٌؼبًِ اٌجششٞ فٟ اٌزصؾ١ؼ7 66

 6706 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠ؾمك اٌؼذاٌخ ٚاٌشفبف١خ فٟ اٌزصؾ١ؼ7 68

 6706 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠مذَ ِؼٍِٛبد دل١مخ ػٓ ِغزٜٛ رؾص7ٍٟ١ 60

 6780 أفضً أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ 69

 6786 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ فؼبي7 66

65 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ ٠شوض ػٍٝ اٌغٛأت إٌظش٠خ أوضش ِٓ 

 اٌغٛأت اٌؼ١ٍّخ7
6769 

 6760 ا٢ٌٟ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ افضً اٌّمشساد اٌذساع١خ اٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ 66

6 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ ٠فزمش ئٌٝ ِؼب١٠ش ٚاضؾخ فٟ اٌؾىُ ػٍٝ 

 أدائ7ٟ
6769 

 6769 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ ٠ض٠ذ ِٓ ا٘زّبِٟ ثبٌّمشس اٌذساع7ٟ 6

 6.32بيف  فيما شبعاتيات تراوحت ،بندًا (00) بعدد العامل ىذا ( تشبع00جدوؿ ) مف يتضح
 والجذر الكامف ليذا العامل الكمى، التبايف نسبة % مف 03.20 مقدارىا تبايف بنسبة 6.20و

عتقدات اتجاىات الطلاب والمحوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 5.02
بػػػ  املالع ىذا يمكف تسمية ، لذاالتصحيح الآلي منيا نحو أسموبالسمبية  يجابية أولإا

 ". التصحيح الآلي أسموب"
 . العامل الثالث3
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(اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌضبٌش ٌّم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ 66عذٚي )

 اٌّخزٍفخ

 اٌجٕــــــــــــــــــــــــٛد َ
ل١ُ 

 اٌزشجؼبد

 6765 ع١خ7أػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ ٠زٕبعت ِغ ع١ّغ اٌّٛاد اٌذسا 66

 6765 أشؼش ثبٌضمخ ٔؾٛ ٔزبئظ أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ7 60

66 
أػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ  ِلائُ ٌم١بط ع١ّغ اٌّغز٠ٛبد 

 اٌّؼشف١خ7
6766 

 6766 اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ ٠زطٍت رؼذ٠لًا فٟ اٌّمشساد اٌذساع١خ7 66

9 
الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ ٠زطٍت رط٠ٛشًا فٟ طشق اٌزذس٠ظ  اػزمذ أْ أعٍٛة

 اٌّغزخذِخ7
6705 

 6700 اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ غ١ش ِلائُ ٌظشٚف ثؼض اٌج١ئبد7 66

بيف  فيما تشبعاتيا تراوحت بنود ، (0) بعدد العامل ىذا ( تشبع06جدوؿ ) مف يتضح
ليذا  الكامف والجذر الكمى، التبايف نسبة % مف 06.36 مقدارىا تبايف بنسبة 6.22و 6.00
عتقدات اتجاىات الطلاب والمحوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 0.06 العامل

بػػ  ىذا العامل لذا يمكف تسمية منيا نحو أسموب الختبارات الإلكترونية،السمبية  يجابية أولإا
 ". أسموب الختبارات الإلكترونية"
 الرابعالعامل  .0

(اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌشاثغ ٌّم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ 66عذٚي )

 اٌّخزٍفخ

 اٌجٕــــــــــــــــــــــــٛد َ
ل١ُ 

 اٌزشجؼبد

 6756 أشؼش ثضؼف لذسارٟ ػٍٝ الإٔغبص فٟ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ7 8

 6756 فٟ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ7اػزمذ إٟٔٔ اِزٍه ِٙبساد ئداسح اٌزاد  5

 6766 اػزمذ أْ ٔزبئظ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ غ١ش ػبدٌخ7 6

 6766 اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ ٠فزمش اٌّؼب١٠ش ٌٍؾىُ ػٍٝ ِذٜ عٛدرٙب7 0

 6766 اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ ٠زأصش ثزار١خ أعزبر اٌّمشس7 6

6 
ٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ فٟ اٌزم٠ُٛ ٠فزمش ٚعٛد ِؼب١٠ش ٚاضؾخ فٟ اػزمذ أْ أعٍ

 اٌؾىُ ػٍٝ أدائ7ٟ

6706 

 6.06بيف  فيما تشبعاتيا تراوحت بنود ، (0) بعدد العامل ىذا ( تشبع03جدوؿ ) مف يتضح
 ليذا العامل الكامف والجذر الكمى، التبايف نسبة % مف 0.30 مقدارىا تبايف بنسبة 6.26و

عتقدات اتجاىات الطلاب والمحوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 6.50
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بػػ  ىذا العامل لذا يمكف تسمية منيا نحو أسموب الختبارات الشفوية،السمبية  يجابية أولإا
 ". أسموب الختبارات الشفوية"

 الخامس. العامل 5
ب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ (اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌخبِظ ٌّم١بط الارغ66عذٚي )

 اٌّخزٍفخ

 اٌجٕــــــــــــــــــــــــٛد َ
ل١ُ 

 اٌزشجؼبد

 6705 اػزمذ أْ أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد فٟ اٌزم٠ُٛ ِض١غ ٌٍٛلذ7 68

66 
اػزمذ أْ اٌذسعخ اٌزٟ أؽصً ػ١ٍٙب ِٓ أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد فٟ اٌزم٠ُٛ 

 ٟ٘ دسعخ غ١ش ػبدٌخ7
6700 

 6706 أْ أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد فٟ اٌزم٠ُٛ ٠شىً ػجئبً ِبد٠بً ػ١ٍٕب7اػزمذ  66

60 
اػزمذ أْ ثؼض أعبرزرٟ ٠غزخذِْٛ أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد ٌٍؼمبة لا 

 ٌلاعزفبدح7
6786 

 6.56بيف  فيما تشبعاتيا تراوحت بنود ، (0) بعدد العامل ىذا ( تشبع00جدوؿ ) مف يتضح
 ليذا العامل الكامف والجذر الكمى، التبايف نسبة % مف 0.52 قدارىام تبايف بنسبة 6.02و

عتقدات اتجاىات الطلاب والمحوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 0.23
بػػ  ىذا العامل لذا يمكف تسمية منيا نحو أسموب المشاريع والتكميفات،السمبية  يجابية أولإا

  ".أسموب المشاريع والتكميفات"
 ( صدؽ التمييز )صدؽ المقارنة الطرفية(3)
التجاىات نحو مستويات  بيف يميز المقياس أف لتقرير لممقياس يزيةيالتم القوة استخراج تـ

 :بالجدوؿ التالى كما النتائج وجاءت ،أساليب التقويـ المختمفة
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 ٌؼ١ٍبا اٌّغّٛػخ ضّٓ اٌطلاة دسعبد ِزٛعطبد ث١ٓ اٌفشٚق ٌذلاٌخ )د( (ل١ّخ68عذٚي )

 ِم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ ػٍٝ ٚاٌّغّٛػخ اٌذ١ٔب

أثؼبد الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ 

 اٌّخزٍفخ

 اٌّغّٛػخ اٌؼ١ٍب

 = ْ66 

 اٌّغّٛػخ اٌذ١ٔب

ل١ّخ )د(  66ْ = 

 اٌّؾغٛثخ

 ؽغُ اٌزأص١ش

η2 

 6ع 6َ 6ع 6َ

 وج١ش 675 **66766 6706 65765 6766 66768 أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ

 وج١ش 675 **65766 6766 66796 6756 65765 أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ

 وج١ش 675 **60766 6769 66769 6756 66766 أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ

 وج١ش 675 **66798 6766 66760 6796 60766 أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ

 وج١ش 675 **66766 6759 66780 6766 68756 أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد

 (       6.60دالة عند مستوى ) **
، 60.30، 62.23،  66.06( إلى أف قيـ ت جاءت )05تشير النتائج الواردة في جدوؿ )

(؛ مع وجود حجـ تأثير 6.60( وكانت جميعيا دالة عند مستوى دللة )60.30، 63.25
في  اليب التقويـ المختمفةالتجاىات نحو أس، مما يشير إلى أف لمقياس (6.2ا )كبير جدً 

 .التجاىاتمستويات  القدرة عمى التمييز بيف ةالدراسة الحالي
 ( التساؽ الداخمي:0)

 التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفةلمتحقق مف التساؽ الداخمي لعبارات مقياس 
ؼ درجة تـ حساب قيـ معاملات الرتباط بيف درجة كل عبارة والدرجة الكمية لمبعد بعد حذ

 ( ىذه المعاملات.00العبارة مف الدرجة الكمية، ويوضح جدوؿ )
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(ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ دسعخ وً ػجبسح ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ ٌٍجؼذ اٌزٞ رٕزّٟ ئ١ٌٗ 60عذٚي )

 (686ثبٌّم١بط )ْ = 
أعٍٛة اٌٛسلخ 

 ٚاٌمٍُ

أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ 

 ا٢ٌٟ

أعٍٛة الاخزجبساد 

 الإٌىزش١ٔٚخ

أعٍٛة الاخزجبساد 

 ٠ٛخاٌشف

أعٍٛة اٌّشبس٠غ 

 ٚاٌزى١ٍفبد

َ 
ِؼبًِ 

 الاسرجبط
َ 

ِؼبًِ 

 الاسرجبط
َ 

ِؼبًِ 

 الاسرجبط
َ 

ِؼبًِ 

 الاسرجبط
َ 

ِؼبًِ 

 الاسرجبط

66 6706** 65 6708** 60 6765** 5 6705** 68 6768** 

66 6706** 66 6766** 66 6768** 8 6706** 66 6766** 

66 6766** 66 6766** 66 6706** 6 6788** 66 6706** 

66 6765** 66 6708** 9 6766** 0 6766** 60 6766** 

66 6766** 69 6766** 66 6766** 6 6765**   

66 6766** 66 6766** 66 6700** 6 6760**   

69 6765** 68 6706**       

65 6766** 60 6766**       

66 6769** 69 6768**       

68 6768** 66 6766**       

  65 6706**       

  66 6766**       

  6 6780**       

  6 6786**       

 ( 6.60دالة عند مستوى )          **
(، وجميعيا دالة إحصائيًا عند 6.22، 6.62يتضح أف معاملات الرتباط تراوحت ما بيف )

، وجميعيا قيـ مقبولة، وىذا يشير إلى أف المقياس يتسـ بدرجة مرتفعة مف 6.60مستوى 
 التساؽ الداخمي.

نحو أساليب التقويـ مقياس التجاىات كما تـ حساب قيـ معاملات الرتباط بيف أبعاد 
                            ( ىذه المعاملات.02، ويوضح جدوؿ )المختمفة
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(ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ أثؼبد ِم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ )ْ = 66عذٚي )

686) 
أثؼبد الارغب٘بد 

ٔؾٛ أعب١ٌت 

 اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ

أعٍٛة 

اٌٛسلخ 

 ٚاٌمٍُ

أعٍٛة 

اٌزصؾ١ؼ 

 ا٢ٌٟ

أعٍٛة 

الاخزجبساد 

 الإٌىزش١ٔٚخ

أعٍٛة 

الاخزجبساد 

 اٌشف٠ٛخ

أعٍٛة 

اٌّشبس٠غ 

 ٚاٌزى١ٍفبد

اٌذسعخ 

 اٌى١ٍخ

أعٍٛة اٌٛسلخ 

 ٚاٌمٍُ
6      

أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ 

 ا٢ٌٟ
6766** 6     

أعٍٛة 

الاخزجبساد 

 الإٌىزش١ٔٚخ

6766** 6766** 6    

أعٍٛة 

الاخزجبساد 

 اٌشف٠ٛخ

6769** 6768** 6766** 6   

أعٍٛة اٌّشبس٠غ 

 ٚاٌزى١ٍفبد
6768** 6786** 6766** 6766** 6  

 6 **6789 **6706 **6706 **6788 **6766 اٌذسعخ اٌى١ٍخ

 (  6.60دالة عند مستوى )   **
 ( ثبات المقياس: لمتحقق مف ثبات المقياس تـ استخداـ الطرؽ التالية:5)

قويـ المختمفة بطريقتيف، ىما: تـ حساب ثبات مقياس التجاىات نحو أساليب الت
وطريقة إعادة التطبيق عمى أفراد العينة  ،Alpha Cronbachلفا كرونباخ أمعامل طريقة 

عادة التطبيق.02(، ويوضح جدوؿ )056الستطلاعية )ف=  ( معاملات ثبات ألفا وا 
 (ِؼبِلاد صجبد ِم١بط الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ65عذٚي )

 الأثؼبد
 ش٠مخاٌط

 ئػبدح اٌزطج١ك أٌفب وشٚٔجبؿ

 **6766 **6706 أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ

 **6756 **6768 أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ

 **6765 **6766 أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ

 **6705 **6700 أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ

 **6750 **6706 أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد

 **6769 **6708 اٌّم١بط وىً

 .6.60** داؿ عند مستوى                               
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التجاىات نحو أساليب التقويـ ثبات مقياس  ( أف قيـ معاملات02) يتضح مف جدوؿ
عادة التطبيقألفا كرونباخ بطريقتيف:المختمفة  (، وتدؿ عمى أف 6.60دالة عند مستوى ) ، وا 

 المقياس يحظى بدرجة مرتفعة مف الثبات.
 الندماج الدراسي )إعداد الباحثة( ( مقياسج)

 :مر إعداده بالخطوات التالية
فة مبأبعاده المخت الدراسي الندماجدؼ إلى الكشف عف . تحديد اليدؼ مف المقياس: ى0

مختمف ـ ليأثناء أدائطلاب كمية التربية النوعية بجامعة أسواف ا يالتي ينشغل في
دارة وقتيـ في الأنشطة  والذي يظير في، التكميفات والمياـ الدراسية توظيف طاقاتيـ وا 

 التعميمية سواء داخل القاعات الدراسية أو خارجيا.
الطلاع عمى الأدب السيكولوجي والأطر النظرية والمفاىيـ . صياغة مفردات المقياس: بعد 6

في مختمف  الندماج الدراسيالمختمفة التي عرضيا العمماء والباحثوف في مجاؿ 
الندماج لقياس ، وكذلؾ الطلاع عمى المقاييس المعدة قات الأكاديميةالأنشطة والمسا

(، 6600صفاء عفيفي ) ، Fredricks, et al., (2004)كمقاييس كل مف: ، الدراسي
(، وقد تـ إعداد صورة مبدئية مكونة 6660(، محمد عبدالواحد )6666محمد عبدالمطيف )

ج الدراسي لدى طلاب كمية التربية ( مفردة، والتي تعكس مدى توافر الندما36مف )
أحيانًا  –دائمًا  النوعية بجامعة أسواف، وذلؾ وفقًا لمقياس ليكرت ثلاثي التدريج وىو:

( في 0،6،3( في حالة العبارات الموجبة، والدرجات )3،6،0لتعطى الدرجات ) نادرًا –
( 36ى، و)( درجة في حده الأعم26حالة العبارات السالبة، ليكوف المدى لممقياس )

 .( عبارة36درجة في حده الأدنى، وبذلؾ أصبح المقياس في صورتو الأولية )
 الخصائص السيكومترية للمكياس

 المحكميف( صدؽ 0)

الأساتذة المتخصصيف في عمـ النفس  ذاتتـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمي 
، ولإبداء لاندماج الدراسيللمتعريف الإجرائي  االتربوي، لتحديدىـ مدى صلاحية العبارات وفقً 

رائيـ تـ تعديل بعض آرأييـ حوؿ سلامة العبارات وصحة صياغتيا ومناسبتيا. وفي ضوء 
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العبارات جميع الإبقاء عمى  ، ىذا وتـالعبارات في ضوء ما أبداه المحكموف مف ملاحظات
 .( عبارة36%، ، وبذلؾ ظل عدد عبارات المقياس )066حيث نالت إتفاقيـ وذلؾ بنسبة 

 ( الصدؽ العاممى6)
بعد تطبيقو عمى عينة استطلاعية تكونت لمفردات المقياس  تـ إجراء التحميل العاممي

 Principleباستخداـ طريقة المكونات الأساسية وذلؾ ، طالبًا وطالبًة( 056مف )

Component( عوامل، وذلؾ باستخداـ حزمة البرامج 3، وقد اسفر التحميل عف وجود )
( 6.3قد تـ انتقاء العبارات ذات التشبعات التي تزيد عمى )و ، SPSS 0.22الإحصائية 

 وتصنيفيا عمى العامل الذي كاف تشبعيا عميو أكبر، وجاءت التشبعات ونتائج التحميل كالآتي:
(رشجؼبد ػجبساد ِم١بط الأذِبط اٌذساعٟ ػٍٝ اٌؼٛاًِ اٌضلاس ٚعزٚس٘ب اٌىبِٕخ 69عذٚي )

 ٚٔغت اٌزجب٠ٓ ٚاٌش١ٛع

 اٌضبٌش اٌضبٟٔ الأٚي اٌش١ٛع اٌؼٛاًِ اٌؼجبسحسلُ 
6 6766   67886 
6 6786   67886 
6 6786   67666 
6 6786   67600 
8 6785   67666 
0   6706 67866 
6 6760   67688 
5  6706  67806 
9  6766  67666 

66  6788  67695 
66  6786  67696 
66 6706   67866 
66   6708 67696 
66   6760 67696 
68  6769  67699 
60 6766   67066 
66  6709  67696 
65  6706  67600 
69  6789  67666 
66  6766  67869 
66   6706 67806 
66 6786   67666 
66 6765   67606 
66 6786   67666 
68   6786 67680 
60   6766 67696 
66 6786   67656 
65  6786  67666 
69   6708 67669 
66   6765 67665 

 ٔغجخ اٌزجب٠ٓ اٌىٍٟ 6750 6766 5796 اٌغزس اٌىبِٓ
 66766 0766 5766 69796 ٔغجخ اٌزجب٠ٓ اٌؼبٍِٟ
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( عبارة موزعة عمى العوامل 36( أف عدد العبارات المستخمصة )02يتضح مف جدوؿ )
بمقدار  االثلاثة ، وأف العوامل الثلاثة المستخمصة مف التحميل العاممي استوعبت تباينً 

 الثلاثة العوامل عمي التشبع لقيـ توضيح يمي فيماو  مف التبايف الكمي. %( 00.32)

 المقياس.  في ورد كما البند ىذا ورقـ البنود، مف بند كل وكذلؾ سبق، المستخمصة فيما
 العامل الأوؿ

 (اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ الأٚي ٌّم١بط الأذِبط اٌذساع66ٟعذٚي )
 ل١ُ اٌزشجؼبد ــــٛداٌجٕــــــــــــــــــــــ َ

 6766 اٌزضَ ثبٌمٛا١ٔٓ إٌّظّخ ٌٍغٍٛو١بد داخً اٌى١ٍخ7 6

 6766 ارؼبْٚ ِغ صِلائٟ فٟ أداء اٌّٙبَ اٌذساع١خ اٌغّبػ١خ7 60

 6706 أعزؼذ ع١ذاً لأداء الاخزجبساد اٌذساع١خ7 66

 6785 أصغٟ ع١ذاً ٌٍششػ داخً اٌّؾبضشح7 8

 6786 اٌؼٍّٟ فٟ ِغبي رخصص7ٟ اٌزضَ ثبٌمٛاػذ إٌّظّخ ٌلأداء 66

 6786 ارفبػً ِغ أعبرزرٟ داخً اٌّؾبضشح7 6

 6786 أٔغض ِٙبِٟ اٌذساع١خ فٟ ِٛاػ١ذ٘ب اٌّؾذدح7 6

 6786 أشبسن صِلائٟ فٟ الأٔشطخ اٌلاصف١خ داخً اٌى١ٍخ7 66

 6786 اعزط١غ اٌزغٍت ػٍٝ اٌضغٛط اٌذساع١خ ثبٌى١ٍخ7 66

 6786 اٌّخزٍفخ ثغٌٙٛخ7اعزط١غ ئٔغبص ِٙبِٟ اٌذساع١خ  6

 6765 أضغ عذٚلًا ص١ًِٕب  لاعززوبس دسٚعٟ ٚاٌزضَ ث7ٗ 66

 6760 اؽشص ػٍٝ الاٌزضاَ داخً لبػخ اٌذسط لأظفش ثبؽزشاَ أعبرزرٟ 7ٌٟ 6

 6.00بيف  فيما تشبعاتيا تراوحت ،بندًا (06) بعدد العامل ىذا ( تشبع66جدوؿ ) مف يتضح
 يذا العامللالكمى، والجذر الكامف  التبايف نسبة % مف 62.20 مقدارىا تبايف بنسبة 6.20و

 والمواظبةالحضور اللتزاـ و حوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 2.22
 بػػػػػ العامل تسمية ىذا يمكف لذا سواء داخل قاعات الدراسة أو خارجيا،والنضباط السموكي 

 "."العامل السموكي
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 . العامل الثاني6
 (اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌضبٟٔ ٌّم١بط الأذِبط اٌذساع66ٟٚي )عذ

 ل١ُ اٌزشجؼبد اٌجٕـــــــــــــــــٛد َ

 6766 أشؼش ثبلأِبْ ٚعظ صِلائٟ ثبٌى١ٍخ7 66

 6709 أشؼش ثبٌغؼبدح ػٕذ رمذ٠ش أعبرزرٟ لإعبثبر7ٟ 66

 6706 ارفبػً ثا٠غبث١خ ِغ أعبرزرٟ داخً لبػخ اٌذساعخ7 5

 6706 اعزّزغ ثبٌّٕبلشخ ٚاٌؾٛاس اٌجٕبء داخً لبػخ اٌذساعخ7 65

 6789 أشؼش ثإٟٔٔ ِٛضغ رم١١ُ ِٓ ا٢خش٠ٓ داخً و١ٍز7ٟ 69

 6788 أشؼش ثبٌضمخ فٟ إٌفظ لإٔغبص رى١ٍفبرٟ اٌذساع١خ7 66

 6786 أشؼش ثزؾم١ك رارٟ داخً لبػخ اٌذساعخ7 66

 6786 اٌلاصف١خ ثبٌى١ٍخ7 أشؼش ثبٌغؼبدح ػٕذ ِشبسوخ صِلائٟ ثبلأٔشطخ 65

 6766 أشؼش ثبلأزّبء ٚاٌٛلاء ٌى١ٍز7ٟ 9

 6769 أشؼش ثبٌغؼبدح ػٕذ ر٘بثٟ ٌٍى١ٍخ7 68

 6.32بيف  فيما تشبعاتيا تراوحت ،بنود (06) بعدد العامل ىذا ( تشبع60جدوؿ ) مف يتضح
 يذا العاملوالجذر الكامف ل الكمى، التبايف نسبة % مف 2.63 مقدارىا تبايف بنسبة 6.20و

الشعور بالسعادة والنتماء، والثقة حوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 6.02
بالنفس، وتحقيق الذات، والتفاعل بايجابية مع الأساتذة والزملاء، وتقدير واىتماـ الأساتذة 

 ". العامل النفعالي"بػػػ  العامل ىذا يمكف تسمية ، لذابأداء الطلاب
 مل الثالث. العا3

 (اٌزشجؼبد اٌغٛ٘ش٠خ ػٍٝ اٌؼبًِ اٌضبٌش ٌّم١بط الأذِبط اٌذساع66ٟعذٚي )
 ل١ُ اٌزشجؼبد اٌجٕــــــــــــــــــــــــٛد َ

 6708 أؽشص ػٍٝ رؾض١ش اٌّبدح اٌذساع١خ لجً ِٛػذ اٌّؾبضشح 66

 6708 اػزمذ أْ لذسرٟ ػٍٝ اٌفُٙ ٚالاعز١ؼبة ع١ذح7 69

 6706 ٍِٛبد اٌغذ٠ذح ثبٌغبثمخ ٌزغ١ًٙ اعز١ؼبثٙب7اعزط١غ أْ أسثظ اٌّؼ 0

 6706 أعأي ٔفغٟ وض١شًا ٌٍزأوذ ِٓ فُٙ اٌّٛضٛػبد اٌذساع١خ7 66

 6786 أؽشص ػٍٝ رطج١ك ِب رؼٍّزٗ ِٓ ِؼبسف ِٚٙبساد فٟ اٌؾ١بح اٌؼ١ٍّخ7 68

 6765 أؽشص ػٍٝ ئػبدح ص١بغخ اٌّؼٍِٛبد ثأعٍٛثٟ ٌزغ١ًٙ اعز١ؼبثٙب7 66

 6760 ِب ٘ٛ عذ٠ذ فٟ ِغبي رخصص7ٟ أثؾش ػٓ وً 66

 6766 أؽشص ػٍٝ رذ٠ٚٓ اٌّلاؽظبد اٌّّٙخ أصٕبء اٌّؾبضشح7 60

 6.00بيف  فيما تشبعاتيا تراوحت بنود، (2) بعدد العامل ىذا ( تشبع66جدوؿ ) مف يتضح
 ليذا العامل الكامف والجذر الكمى، التبايف نسبة % مف 0.66 مقدارىا تبايف بنسبة 6.05و

رغبة الطالب في إستثمار جيوده حوؿ  تدور عبارات ىذا العامل الأكثر تشبعاً  ومعظـ 0.20
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لذا  لستيعاب وامتلاؾ وتوظيف المعمومات والميارات سواء داخل قاعة الدراسة أو خارجيا،
 ". العامل المعرفي"بػػ  ىذا العامل يمكف تسمية

 ( صدؽ التمييز )صدؽ المقارنة الطرفية(3)
 ،الندماج الدراسيمستويات  بيف يميز المقياس أف لتقرير لممقياس يزيةيالتم وةالق استخراج تـ

 :بالجدوؿ التالى كما النتائج وجاءت
 اٌؼ١ٍب اٌّغّٛػخ ضّٓ اٌطلاة دسعبد ِزٛعطبد ث١ٓ اٌفشٚق ٌذلاٌخ )د( (ل١ّخ66عذٚي )

 ِم١بط الأذِبط اٌذساعٟ ػٍٝ ٚاٌّغّٛػخ اٌذ١ٔب

 أثؼبد الأذِبط اٌذساعٟ

 ّٛػخ اٌؼ١ٍباٌّغ

 = ْ66 

 اٌّغّٛػخ اٌذ١ٔب

 ل١ّخ )د( اٌّؾغٛثخ 66ْ = 
 ؽغُ اٌزأص١ش

η2 
 6ع 6َ 6ع 6َ

 وج١ش 675 **69786 6796 66796 6760 66756 اٌؼبًِ اٌغٍٛوٟ

 وج١ش 675 **65786 6766 65769 6706 69706 اٌؼبًِ الأفؼبٌٟ

 شوج١ 675 **65786 6766 68766 6796 66756 اٌؼبًِ اٌّؼشفٟ

 (       6.60دالة عند مستوى ) **
( 62.53، 62.56،  02.52( إلى أف قيـ ت جاءت )63تشير النتائج الواردة في جدوؿ )

مما (، 6.2) (؛ مع وجود حجـ تأثير كبير جداً 6.60وكانت جميعيا دالة عند مستوى دللة )
مستويات  التمييز بيف القدرة عمى ةفي الدراسة الحالي الندماج الدراسييشير إلى أف لمقياس 

 .الندماج
 ( التساؽ الداخمي:0)

تـ حساب قيـ معاملات  الندماج الدراسيلمتحقق مف التساؽ الداخمي لعبارات مقياس 
الرتباط بيف درجة كل عبارة والدرجة الكمية لمبعد بعد حذؼ درجة العبارة مف الدرجة الكمية، 

 ( ىذه المعاملات.60ويوضح جدوؿ )
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(ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ دسعخ وً ػجبسح ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ ٌٍجؼذ اٌزٞ رٕزّٟ ئ١ٌٗ 66عذٚي )

 (686ثبٌّم١بط )ْ = 
 اٌؼبًِ اٌّؼشفٟ اٌؼبًِ الأفؼبٌٟ اٌؼبًِ اٌغٍٛوٟ

 ِؼبًِ الاسرجبط سلُ اٌؼجبسح ِؼبًِ الاسرجبط سلُ اٌؼجبسح ِؼبًِ الاسرجبط سلُ اٌؼجبسح

6 6785** 66 6766** 66 6785** 

60 6786** 66 6706** 69 6765** 

66 6706** 5 6709** 0 6769** 

8 6765** 65 6766** 66 6766** 

66 6700** 69 6709** 68 6765** 

6 6706** 66 6760** 66 6769** 

6 6700** 66 6765** 66 6766** 

66 6766** 65 6766** 60 6765** 

66 6765** 9 6766**   

6 6768** 68 6765**   

66 6766**     

6 6766**     

 ( 6.60دالة عند مستوى )          **
(، وجميعيا دالة إحصائيًا عند 6.22، 6.33يتضح أف معاملات الرتباط تراوحت ما بيف )

، وجميعيا قيـ مقبولة، وىذا يشير إلى أف المقياس يتسـ بدرجة مرتفعة مف 6.60مستوى 
 التساؽ الداخمي.

، ويوضح جدوؿ مقياس الندماج الدراسي ت الرتباط بيف أبعادكما تـ حساب قيـ معاملا
                            ( ىذه المعاملات.65)

 (686(ِؼبِلاد الاسرجبط  ث١ٓ أثؼبد ِم١بط الأذِبط اٌذساعٟ )ْ = 68عذٚي )

 اٌذسعخ اٌى١ٍخ اٌؼبًِ اٌّؼشفٟ اٌؼبًِ الأفؼبٌٟ اٌؼبًِ اٌغٍٛوٟ أثؼبد الأذِبط اٌذساعٟ

    6 اٌؼبًِ اٌغٍٛوٟ

   6 **6786 اٌؼبًِ الأفؼبٌٟ

  6 **6789 **6766 اٌؼبًِ اٌّؼشفٟ

 6 **6756 **6758 **6796 اٌذسعخ اٌى١ٍخ

 .6.60** داؿ عند مستوى             
 ( ثبات المقياس: لمتحقق مف ثبات المقياس تـ استخداـ الطرؽ التالية:5) 

لفا كرونباخ أمعامل دراسي بطريقتيف، ىما: طريقة تـ حساب ثبات مقياس الندماج ال
Alpha Cronbach، =(، 056وطريقة إعادة التطبيق عمى أفراد العينة الستطلاعية )ف

عادة التطبيق.60ويوضح جدوؿ )  ( معاملات ثبات ألفا وا 
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 (ِؼبِلاد صجبد ِم١بط الأذِبط اٌذساع60ٟعذٚي )

 الأثؼبد
 اٌطش٠مخ

 طج١كئػبدح اٌز أٌفب وشٚٔجبؿ

 **6766 **6708 اٌؼبًِ اٌغٍٛوٟ

 **6766 **6789 اٌؼبًِ الأفؼبٌٟ

 **6766 **6768 اٌؼبًِ اٌّؼشفٟ

 **6765 **6780 اٌّم١بط وىً

 .6.60** داؿ عند مستوى 
، ألفا كرونباخ بطريقتيف: ثبات الندماج الدراسي ( أف قيـ معاملات60) يتضح مف جدوؿ
عادة التطبيق (، وتدؿ عمى أف المقياس يحظى بدرجة مرتفعة مف 6.60) دالة عند مستوى  وا 

 الثبات.
 نتائج الدزاسة ومهاقصتًا

تـ الأخذ بالنموذج الإحصائي ذي التدريج النسبي لإطلاؽ الأحكاـ عمى المتوسطات الحسابية 
الخاصة بعبارات كل مف: مقياس الرغبة في التعمـ، ومقياس التجاىات نحو اساليب التقويـ 

 (6606وذلؾ عمى النحو التالي: )أحمد عودة،  المختمفة،
 اٌزذس٠ظ إٌغجٟ ٌٍؾىُ ػٍٝ اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ اٌخبصخ ثؼجبساد أدٚاد اٌذساعخ (66عذٚي )

فئخ اٌّزٛعظ اٌؾغبثٟ  اٌّغزٜٛ

 اٌّمبثً ٌٗ

 فئخ الارغبٖ / اٌّمبثٍخ

 ارغبٖ عٍجٟ / ِٕخفض 6600 – 6 ِٕخفض

 ِزٛعظ
6706 – 6666 

سعخ ِزٛعطخ / ارغبٖ ئ٠غبثٟ ثذ

 ِزٛعظ

 ارغبٖ ئ٠غبثٟ / ِشرفغ 6 – 6666 ِشرفغ

 ( النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ لمدراسة ومناقشتيا0) 
 أسواف في التعمـ؟".  جامعةالنوعية بكمية التربية ما مستوى رغبة طلاب نص عمى "

ية لستجابات المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيار  تـ حسابللإجابة عف ىذا السؤاؿ؛ و 
 الطلاب عمى كل عبارة مف عبارات المقياس، وذلؾ كما بالجداوؿ التالية:

 (62أ. بالنسبة لممحددات الذاتية فيي موضحة في جدوؿ )
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(اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌّغزٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد اٌّؾذداد 65عذٚي)

 اٌزار١خ

 اٌؼجبسح َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

 الأؾشاف

 اٌّؼ١بسٞ
 اٌشرجخ اٌّغزٜٛ

 9 ِشرفغ 6608 6665 أؽشص ػٍٝ رط٠ٛش ِٙبسارٟ الأوبد١ّ٠خ7 6

6 
اعزط١غ ِٛاعٙخ اٌّٛالف اٌذساع١خ اٌّخزٍفخ 

 ٌلاعزّزبع ثّب ارؼ7ٍّٗ
 6 ِشرفغ 6680 6685

0 
أؽشص ػٍٝ الاعزفبدح ِٓ الأزشٔذ فٟ اٌجؾش 

 ػٓ وً ِب ٘ٛ عذ٠ذ7
 6 ِشرفغ 6688 6686

 6 ِشرفغ 6669 6600 رمبْ ِب ارؼ7ٍّٗاؽشص ػٍٝ ا 5

9 
أؽشص ػٍٝ اٌجؾش ػٓ أعٛثخ دل١مخ ٌزغبؤلارٟ 

 اٌذائّخ7
 6 ِشرفغ 6606 6666

66 
أؽشص ػٍٝ اٌؾضٛس ثٛلذ وبفٍ لجً ِٛػذ 

 اٌّؾبضشح7
 6 ِشرفغ 6600 6666

 66 ِشرفغ 6666 6660 أؽشص ػٍٝ الأزظبَ فٟ ؽضٛس اٌّؾبضشاد7 66

68 
ٛضٛػبد اٌزٟ لا أؽشص ػٍٝ اٌجؾش ػٓ اٌّ

 أفّٙٙب7
 5 ِشرفغ 6666 6666

60 
أؽشص ػٍٝ رٛظ١ف ِب رؼٍّزٗ فٟ ِغبلاد اٌؾ١بح 

 اٌؼ١ٍّخ اٌّخزٍفخ7
 66 ِزٛعظ 6666 6666

 0 ِشرفغ 6600 6666 اعزّزغ ثىً ِب ٘ٛ عذ٠ذ ف١ّب أرؼ7ٍّٗ 66

65 
أ٘زُ ثّؼشفخ وً ِب ٘ٛ عذ٠ذ ِٓ ِؼٍِٛبد 

 ِٚٙبساد7
 8 ِشرفغ 6689 6686

66 
ص ػٍٝ ِٛاعٙخ اٌضغٛط إٌفغ١خ ٌزؾم١ك اؽش

 اٌزٛافك إٌفغٟ أصٕبء ػ١ٍّخ اٌزؼ7ٍُ
 6 ِشرفغ 6606 6606

 6 ِشرفغ 6606 6600 أشؼش ثبٌفخش ػٕذ رؾم١ك أ٘ذافٟ اٌذساع١خ7 68

( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد المحددات الذاتية عمى مقياس 62يتبيف مف جدوؿ )
 لنحو التالي:الرغبة في التعمـ جاءت عمى ا

أشعر بالفخر " و "احرص عمى اتقاف ما اتعممو( ونصيما "65،  2جاءت العبارتيف رقـ ) -
(، 6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )عند تحقيق أىدافي الدراسية

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة 6,00،  6,02وانحراؼ معياري قيمتو )
الطلاب عمى اتقاف ما تعمموه مما يتبع ذلؾ مف الشعور مرتفعة، وىي تشير إلى حرص 

التي و  ييـية لدوالقبالفخر عندما يحققوف أىدافيـ الأكاديمية، ويعكس ذلؾ العزيمة 
وتؤدي بيـ إلى إحراز الأىداؼ  التعمـفي نشاطات  والمشاركة طالى النخر إ يـتدفع

 والغايات المنشودة.
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ص عمى مواجية الضغوط النفسية لتحقيق التوافق حر ( ونصيا "أ66وجاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ 6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )6" في الرتبة )النفسي أثناء عممية التعمـ

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير 6,06معياري قيمتو )
توافق إلى قدرة الطلاب في التغمب عمى ما يواجييـ مف ضغوط نفسية لتحقيق ال

النفسي، تمؾ القدرة التي تعد أحد مؤشرات القوة الداخمية والطاقة الكامنة داخل المتعمـ 
والتي تدفعو لمبحث عف المعمومات والمعارؼ التي يرغب في تعمميا مما يحقق ذلؾ 

 التوافق أثناء عممية التعمـ.
تمفة للاستمتاع بما استطيع مواجية المواقف الدراسية المخ( ونصيا "6وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ معياري قيمتو 6,52(، بمتوسط حسابي قيمتو )3" في الرتبة )اتعممو
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى تمكف مف 6,50)

 مجابية المواقف الدراسية بمختمف أنواعيا مما يتحقق معو الستمتاع بما يتعممو.
أحرص عمى الستفادة مف النترنت في البحث عف كل ما ( ونصيا "0)وجاءت العبارة رقـ  -

(، وانحراؼ معياري قيمتو 6,50(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )ىو جديد
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى حرص 6,55)

ما ىو جديد وغير  الطلاب عمى النتفاع مف إمكانيات النترنت وذلؾ لمبحث عف كل
 مألوؼ، مما يتبيف مف خلالو تمتعيـ بالرغبة في التعمـ.

" في أىتـ بمعرفة كل ما ىو جديد مف معمومات وميارات( ونصيا "02وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح 6,52(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,56(، بمتوسط حسابي قيمتو )5الرتبة )

عة، وىي تشير إلى العلاقة الوثيقة بيف الرغبة مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتف
عف أنفسيـ لى أقصى درجات الرضا إ لموصوؿ تيـحاجالقوية لدى الطلاب في التعمـ و 

 معمومات ومعارؼ جديدة. مف وليإ وف لما يحتاج ؿ الفيـ العميقخلا  فم
(، 0ة )" في الرتباستمتع بكل ما ىو جديد فيما أتعممو( ونصيا "02وجاءت العبارة رقـ ) -

(، ويتضح مف 6,00(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,00بمتوسط حسابي قيمتو )
المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى أف استمتاع الطلاب بكل ما ىو 

 جديد يعد مف مؤشرات توافر مستوى مرتفع مف الرغبة في التعمـ.
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ث عف أجوبة دقيقة لتساؤلتي أحرص عمى البح( ونصيما "06،  2وجاءت العبارتيف رقـ ) -
(، 2" في الرتبة )أحرص عمى الحضور بوقت كاؼٍ قبل موعد المحاضرة"، و "الدائمة

( عمى 6,00،  6,02(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,03بمتوسط حسابي قيمتو )
التوالي، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى سعي الطلاب 

لتساؤلتيـ الدائمة، والذي يعد مف مؤشرات ارتفاع مستوى المثابرة  وبحثيـ عف أجوبة
 والرغبة في التعمـ.

" في أحرص عمى البحث عف الموضوعات التي ل أفيميا( ونصيا "05وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح 6,26(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )2الرتبة )

بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى حرص الطلاب عمى البحث  مف المعايير أنيا جاءت
 والتقصي عف الموضوعات غير الواضحة لتحقيق مستوى مرتفع مف الستيعاب والفيـ. 

(، 2" في الرتبة )أحرص عمى تطوير مياراتي الأكاديمية( ونصيا "0وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح مف 6,05(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,32بمتوسط حسابي قيمتو )

المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى رغبة الطالب الداخمية، وسعيو 
 لتطوير قدراتو ومياراتو الأكاديمية واغتنامو لمفرص التي تنمييا.

" في الرتبة أحرص عمى النتظاـ في حضور المحاضرات( ونصيا "06وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح مف 6,20(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,30(، بمتوسط حسابي قيمتو )06)

المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، حيث يعد حرص الطلاب عمى المواظبة واللتزاـ في 
حضور المحاضرات مف المؤشرات الرئيسة لتمتعيـ بمستوى مرتفع مف الرغبة في 

 التعمـ.
ي مجالت الحياة أحرص عمى توظيف ما تعممتو ف( ونصيا "00وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ معياري 6,60(، بمتوسط حسابي قيمتو )00" في الرتبة )العممية المختمفة
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة متوسطة، وىي تشير إلى 6,26قيمتو )

حرص الطلاب عمى استخداـ ما تعمموه مف معمومات وميارات في مجالت الحياة 
 القوية في التعمـ. المختمفة والذي يعكس رغبتيـ
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جمالً جاءت عبارات بعد المحددات الذاتية لمرغبة في التعمـ بمتوسطات مرتفعة، مما يعكس  وا 
مدى رغبة الطالب الداخمية، وسعيو لتطوير قدراتو ومياراتو واغتنامو لمفرص التي تنمييا، 

ورغبتو القوية وبحثو عف أجوبة لتساؤلتو الدائمة، ومواظبتو والتزامو بحضور المحاضرات، 
تقاف ما يتعممو وتوظيفو في شتى مجالت الحياة العممية، والستمتاع بما  في استيعاب وا 

 يتعممو.
 (62ب. بالنسبة لممحددات الجتماعية فيي موضحة في جدوؿ )

(اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌّغزٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد اٌّؾذداد 69عذٚي)

 الاعزّبػ١خ

 جبسحاٌؼ َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ
 اٌشرجخ اٌّغزٜٛ

 6 ِشرفغ 6786 6666 اعزط١غ أْ أوْٛ ػلالبد ط١جخ ِغ أعبرزر7ٟ 8

69 
أشؼش ثبٌغؼبدح أصٕبء أذِبعٟ ِغ صِلائٟ فٟ 

 ئٔغبص اٌزى١ٍفبد اٌذساع١خ اٌّطٍٛثخ 7ِٟٕ
 6 ِشرفغ 6765 6665

66 
 أؽشص ػٍٝ اٌزفبػً ِغ صِلائٟ فٟ ِٕبلشخ

 اٌّٛضٛػبد اٌذساع١خ7
 8 ِشرفغ 6706 6605

 6 ِشرفغ 6706 6688 رشغؼٕٟ ػبئٍزٟ ػٍٝ رؼٍُ وً ِب ٘ٛ عذ٠ذ7  66

 6 ِشرفغ 6766 6656 أشغغ صِلائٟ ػٍٝ ِٛاصٍخ اٌذساعخ ٚاٌزؼ7ٍُ 66

66 
أشؼش ثّذٜ ا٘زّبَ أعبرزرٟ ثٟ ٚثضِلائٟ 

 ٌٍؾصٛي ػٍٝ أػٍٝ اٌذسعبد7
 6 ِشرفغ 6766 6656

60 
ٍٝ الاعزفبدح ِٓ ٔغبؽبد ٚرغبسة اؽشص ػ

 ا٢خش7ٓ٠
 0 ِشرفغ 6786 6608

( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد المحددات الجتماعية عمى مقياس 62يتبيف مف جدوؿ )
 الرغبة في التعمـ جاءت عمى النحو التالي:

مى أشعر بمدى اىتماـ أساتذتي بي وبزملائي لمحصوؿ ع( ونصيا "60جاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ معياري 6,23(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )أعمى الدرجات

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى أف 6,00قيمتو )
شعور الطلاب بحرص واىتماـ الساتذة لحصوليـ عمى أعمى الدرجات يعد مف العوامل 

 المؤثرة عمى رغبتيـ في التعمـ.
" في الرتبة أشجع زملائي عمى مواصمة الدراسة والتعمـ( ونصيا "63ت العبارة رقـ )وجاء -

(، ويتضح مف 6,03(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,26(، بمتوسط حسابي قيمتو )6)
المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى أف تشجيع الطلاب لبعضيـ البعض 
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ل عمى توفر مستوى مرتفع مف الرغبة في التعمـ عمى المثابرة ومواصمة التعمـ يعد دلي
 لدييـ.

أشعر بالسعادة أثناء اندماجي مع زملائي في إنجاز ( ونصيا "02وجاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,22(، بمتوسط حسابي قيمتو )3" في الرتبة )التكميفات الدراسية المطموبة مني

جاءت بدرجة مرتفعة، وىي (، ويتضح مف المعايير أنيا 6,02وانحراؼ معياري قيمتو )
تشير إلى أف اندماج الطلاب مع بعضيـ البعض لإنجاز المياـ والتكميفات الدراسية 
المطموبة منيـ وشعورىـ بالسعادة تجاه ذلؾ مف المؤشرات الجتماعية لرتفاع مستوى 

 الرغبة في التعمـ.
" في الرتبة اتذتياستطيع أف أكوف علاقات طيبة مع أس( ونصيا "5وجاءت العبارة رقـ ) -

(، ويتضح مف 6,50(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,23(، بمتوسط حسابي قيمتو )0)
المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى أف حرص الطلاب عمى تكويف 

 علاقات اجتماعية طيبة وقوية مع أساتذتيـ دليل عمى تمتعيـ بالرغبة في التعمـ.
أحرص عمى التفاعل مع زملائي في مناقشة ونصيا "( 66وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ 6,02(، بمتوسط حسابي قيمتو )5" في الرتبة )الموضوعات الدراسية
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير 6,00معياري قيمتو )

 إلى أف مف المؤشرات الجتماعية لمرغبة في التعمـ حرص الطالب عمى المشاركة
 بفاعمية والنخراط مع زملائو في مناقشة الموضوعات الدراسية.

" في احرص عمى الستفادة مف نجاحات وتجارب الآخريف( ونصيا "60وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح 6,50(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,05(، بمتوسط حسابي قيمتو )0الرتبة )

ر إلى أف حرص الطلاب عمى مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشي
الستفادة مف تجارب الناجحيف مف حوليـ تعد دليلًا عمى امتلاكيـ لمستوى مرتفع مف 

 الرغبة في التعمـ.  
"، في الرتبة تشجعني عائمتي عمى تعمـ كل ما ىو جديد( ونصيا "60وجاءت العبارة رقـ ) -

(، ويتضح مف 6,06(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,55(، بمتوسط حسابي قيمتو )2)
المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى أف اىتماـ ومتابعة الوالديف 
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وتشجيعيـ لأبنائيـ عمى تعمـ كل ما ىو جديد يعد مف العوامل المؤثرة عمى رغبتيـ في 
 التعمـ.

جمالً جاءت عبارات بعد المحددات الجتماعية لمرغبة في التعمـ بمتوسطات مرتفعة، مم ا وا 
يعكس مدى انخراط الطالب واندماجو وتفاعمو مع أقرانو، وتشجيعو ليـ عمي التعمـ، وتجنبو 
لكل ما يشعره بالإحباط، وتشجيع أفراد عائمتو لو عمي تعمـ كل ما ىو جديد، والتساؤؿ 

 المستمر ممف يثق فييـ عندما ل يعرؼ الإجابة، والستفادة مف نجاحات وتجارب الآخريف.
 (36محددات التعميمية فيي موضحة في جدوؿ )ج. بالنسة لم

(اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌّغزٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد اٌّؾذداد 66عذٚي)

 اٌزؼ١ّ١ٍخ

 اٌؼجبسح َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ
 اٌشرجخ اٌّغزٜٛ

 0 ِشرفغ 6606 6666 اعزؼذ ٚأؽضش ٌّٛضٛع اٌّؾبضشح7 6

6 
ّشبسوخ ثبٌٕذٚاد ٚاٌّإرّشاد اٌؼ١ٍّخ ٌصمً أؽشص ػٍٝ اٌ

 شخص١زٟ ِٚٙبسارٟ ٚر١ّٕخ لذسار7ٟ
 6 ِشرفغ 6606 6686

 6 ِشرفغ 6600 6686 أعزط١غ أْ أزجٗ ع١ذاً ٌٍّؾبضش داخً لبػخ اٌذساعخ7 6

 6 ِزٛعظ 6609 6666 الذس اعزبرٞ اٌزٞ ٠ذفؼٕٟ ٌٍّٛاصٍخ ٚالاعزّشاس فٟ اٌزؼ7ٍُ 66

66 
لاعزفبدح اٌمصٜٛ ِٓ الأعزبر أصٕبء اؽشص ػٍٝ رؾم١ك ا

 اٌّؾبضشح7
 6 ِشرفغ 6606 6686

 8 ِشرفغ 6605 6666 أشؼش أْ ٚاٌذاٞ ٠ٙزّْٛ ثزمذ٠شارٟ اٌذساع١خ7 66

 6 ِشرفغ 6606 6606 اشؼش ثبٌشضب ٔؾٛ ؽضٛسٞ اٌّؾبضشاد غ١ش إٌّط١خ7 66

تعميمية عمى مقياس ( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد المحددات ال36يتبيف مف جدوؿ )
 الرغبة في التعمـ جاءت عمى النحو التالي:

" في حضوري المحاضرات غير النمطية ( ونصيا "اشعر بالرضا نحو62جاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح 6,06(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )0الرتبة )

استمتاع الطلاب بحضور مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تعكس 
المحاضرات وخاصة المحاضرات غير النمطية والتي تعد مؤشرًا عمى تمتعيـ بمستوى 

 مرتفع مف الرغبة في التعمـ.
احرص عمى تحقيق الستفادة القصوى مف الأستاذ أثناء ( ونصيا "03وجاءت العبارة رقـ ) -

نحراؼ معياري قيمتو (، وا6,50(، بمتوسط حسابي قيمتو )6" في الرتبة )المحاضرة
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تعكس مشاركة الطلاب  6,03)
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والتفاعل مع أساتذتيـ وحرصيـ الشديد عمى الستفادة منيـ قدر المستطاع أثناء 
 المحاضرة.

ل أحرص عمى المشاركة بالندوات والمؤتمرات العممية لصق( ونصيا "0وجاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,22(، بمتوسط حسابي قيمتو )3" في الرتبة )شخصيتي ومياراتي وتنمية قدراتي

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي 6,02وانحراؼ معياري قيمتو )
تشير إلى مدى حرص الطلاب عمى حضور المؤتمرات والأنشطة العممية والدورات 

واكسابو الميارات اللازمة لمواجية مواقف التدريبية التي مف شأنيا تشكيل شخصيتو 
 الحياة بمختمف أنواعيا.

" في أستطيع أف انتبو جيدًا لممحاضر داخل قاعة الدراسة( ونصيا "2وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح 6,00(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,50(، بمتوسط حسابي قيمتو )0الرتبة )

ىي تشير إلى أف تركيز الطلاب والنتباه لكل مف المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، و 
 ما يدور في المحاضرة يعد مؤشرًا لمرغبة في التعمـ.

" في الرتبة أشعر أف والداي ييتموف بتقديراتي الدراسية( ونصيا "00وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح مف 6,02(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,06(، بمتوسط حسابي قيمتو )5)

يا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تشير إلى شعور الطالب باىتماـ والديو المعايير أن
وتقديرىـ لو والذي يعد مؤشرًا قويًا عمى اقباليـ في مواصمة الدراسة ورغبتيـ في التعمـ 

. 
(، 0" في الرتبة )استعد وأحضر لموضوع المحاضرة( ونصيا "3وجاءت العبارة رقـ ) -

(، ويتضح مف 6,00معياري قيمتو ) (، وانحراؼ6,32بمتوسط حسابي قيمتو )
المعايير أنيا جاءت بدرجة مرتفعة، وىي تعكس مدى استعداد وتحضير الطلاب 

 لموضوع المحاضرة والذي يعد دليلًا تعميميًا لمرغبة في التعمـ.
اقدر استاذي الذي يدفعني لممواصمة والستمرار في ( ونصيا "00وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ معياري قيمتو 0,26(، بمتوسط حسابي قيمتو )2) "، في الرتبةالتعمـ
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بدرجة متوسطة، وىي تعكس مدى تقدير 6,02)

 الطالب لأستاذه الذي يضيف لمعارفو ويدفعو لمبحث والمواصمة والستمرار في التعمـ.
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جمالً جاءت عبارات بعد المحددات التعميمية لمرغبة في ا لتعمـ بمتوسطات مرتفعة، وا 
مما يعكس مدى شعور الطالب بالرضا فيما يخص حضور المحاضرات وخاصة غير النمطي 
منيا، ومشاركتو والتفاعل مع أساتذتو، وتركيزه والنتباه لكل ما يدور في المحاضرة، 

حث والستعداد والتحضير لموضوع المحاضرة، وتقديره للأستاذ الذي يضيف لمعارفو ويدفعو لمب
والمواصمة أو الستمرار في التعمـ، وحضوره المؤتمرات والندوات والأنشطة العممية والدورات 

 التدريبية التي مف شأنيا أف تثقل شخصيتو ومياراتو وتنمي قدراتو.
وقد ترجع تمؾ النتائج إلى أف دراسة الرغبة في التعمـ تعد مف بيف أىـ موضوعات عمـ 

ء النفس والتربية أف العممية التعميمية تتعرض لمكثير مف النفس التربوي، وقد وجد عمما
المشكلات، والتي قد ترجع في أغمبيا إلى انخفاض رغبة المتعمـ في التعمـ، لذا اىتـ البعض 
منيـ بالكشف عف مستوى رغبة الطلاب في التعمـ، ومف ثـ البحث عف طرؽ لإثارة دافعية 

عكاس ذلؾ عمى اندماجيـ الدراسي ومف ثـ عمى الطلاب وزيادة رغبتيـ في التعمـ نظرًا لن
 تحصيميـ الدراسي.

ويتضح مف الطرح السابق لتمؾ النتائج، امتلاؾ طلاب كمية التربية النوعية بجامعة 
الدراسة الحالية فيما أسفرت عنو مف  وتتفقأسواف لمستوى مرتفع مف الرغبة في التعمـ، 

( ؛ سميرة حسيف، وقيس سعيد 6602لفيل )دراسة كل مف: حممي ا مع ما أشارت إليونتائج 
 ( مف تمتع طلاب الجامعة بمستوى جيد مف الرغبة في التعمـ. 6660)
 ( الهتائج المتعلكة بالسؤا: الجاني للدزاسة ومهاقصتًا2)

أسواف نحو أساليب التقويـ  جامعةالنوعية بكمية التربية ما اتجاىات طلاب نص عمى "
 المختمفة؟". 

المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لستجابات  تـ حسابالسؤاؿ؛  وللإجابة عف ىذا
 الطلاب عمى كل عبارة مف عبارات المقياس، وذلؾ كما بالجداوؿ التالية:

 (30أ. بالنسبة لتجاىات الطلاب نحو أسموب الورقة والقمـ فيي موضحة في جدوؿ )
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خ ٚاٌّغزٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد أعٍٛة (اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس66٠عذٚي)

 اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ

 اٌؼجبسح َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ
 اٌشرجخ اٌّغزٜٛ

66 
اػزمذ أْ اٌزم٠ُٛ ثأعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠زصف ثؼذَ 

 اٌذلخ7
 6 ِشرفغ 6606 6686

68 
اػزمذ أْ ٔزبئظ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ فٟ اٌزم٠ُٛ 

 ػبدٌخ7
 5 ِزٛعظ 6666 6666

66 
اػزمذ أْ اٌذسعخ اٌزٟ أؽصً ػ١ٍٙب فٟ أعٍٛة 

 اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ رؼجش ػٓ أدائٟ اٌؾم١م7ٟ
 6 ِشرفغ 6606 6686

65 
اشؼش ثضؼف لذسرٟ ػٍٝ الإٔغبص فٟ أعٍٛة اٌٛسلخ 

 ٚاٌم7ٍُ
 6 ِشرفغ 6608 6665

69 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠ض٠ذ ِٓ ا٘زّبِٟ 

 ثبٌّبدح اٌذساع١خ7
 6 فغِشر 6689 6666

66 
اػزمذ أْ ِؾزٜٛ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠زطبثك ِغ 

 اٌّبدح اٌذساع١خ7
 6 ِشرفغ 6689 6666

66 
اػزمذ أْ ٔزبئظ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ رزأصش ثزار١خ 

 اٌّصؾؼ7
 6 ِشرفغ 6608 6669

66 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ ٠شوض ػٍٝ اٌغٛأت 

 طج١م١خ7إٌظش٠خ أوضش ِٓ اٌزشو١ض ػٍٝ اٌغٛأت اٌز
 8 ِشرفغ 6606 6660

 6 ِشرفغ 6689 6666 أفضً أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ 66

66 
اػزمذ إٟٔٔ اِزٍه ِٙبساد اٌزؼبًِ ِغ أعٍٛة اٌٛسلخ 

 ٚاٌمٍُ
6668 6606 

 ِشرفغ
0 

( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد أسموب الورقة والقمـ عمى مقياس 30يتبيف مف جدوؿ )
 حو أساليب التقويـ جاءت عمى النحو التالي:التجاىات ن

اعتقد أف الدرجة التي أحصل عمييا في أسموب الورقة ( ونصيا "02جاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,50(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )والقمـ تعبر عف أدائي الحقيقي

مرتفع، (، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى 6,00وانحراؼ معياري قيمتو )
وىي تعكس اعتقاد الطلاب بمدى مصداقية وموثوقية أسموب الورقة والقمـ في التقويـ 

 في تقديره لدرجاتيـ.
اعتقد أف التقويـ بأسموب الورقة والقمـ يتصف بعدـ ( ونصيا "06وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ معياري قيمتو 6,50(، بمتوسط حسابي قيمتو )6" في الرتبة )الدقة
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي عبارة ذات صياغة 6,00)

لتقويـ بأسموب الورقة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، وأنيـ يروف أف ا
 .الدقةبوالقمـ يتصف 
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اعتقد أف نتائج أسموب الورقة والقمـ تتأثر بذاتية ( ونصيا "60وجاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ معياري قيمتو 6,02(، بمتوسط حسابي قيمتو )3تبة )" في الر المصحح

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي عبارة ذات صياغة 6,05)
أف نتائج أسموب الورقة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، وأنيـ يروف 

 .تتأثر بذاتية المصححل والقمـ 
اشعر بضعف قدرتي عمى الإنجاز في أسموب الورقة نصيا "( و 02وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ معياري قيمتو 6,02(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )والقمـ
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي عبارة ذات صياغة 6,05)

بضعف  سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، وأنيـ يروف أنيـ ل يشعروف 
 .عمى الإنجاز في أسموب الورقة والقمـ يـقدرت

عتقد أف أسموب الورقة والقمـ يركز عمى الجوانب ( ونصيا "ا66وجاءت العبارة رقـ ) -
(، بمتوسط حسابي 5" في الرتبة )النظرية أكثر مف التركيز عمى الجوانب التطبيقية

عايير أنيا جاءت (، ويتضح مف الم6,03(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,00قيمتو )
أسموب الورقة والقمـ يركز عمى  بمستوى مرتفع، وىي تعكس اعتقاد الطلاب بأف

 العممية.الجوانب النظرية أكثر مف التركيز عمى الجوانب 
اعتقد أنني امتمؾ ميارات التعامل مع أسموب الورقة ( ونصيا "60وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ معياري قيمتو 6,05يمتو )(، بمتوسط حسابي ق0" في الرتبة )والقمـ
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي تعكس مدي تمكف 6,00)

 الطلاب وامتلاكيـ لميارات التعامل مع أسموب الورقة والقمـ في التقويـ.
اعتقد أف أسموب الورقة والقمـ يزيد مف ( ونصيا "63،  66،  02وجاءت العبارات رقـ ) -

اعتقد أف محتوى أسموب الورقة والقمـ يتطابق مع "، و "ي بالمادة الدراسيةاىتمام
(، بمتوسط 2" في الرتبة )أفضل أسموب الورقة والقمـ في التقويـ " و "المادة الدراسية
(، ويتضح مف المعايير أنيا 6,52(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,03حسابي قيمتو )

الطلاب يفضموف أسموب الورقة والقمـ في جاءت بمستوى مرتفع، وىي تشير إلى أف 
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التقويـ، وأنو يزيد مف اىتماميـ بالمادة الدراسية، وأنيـ يفضموف ىذا السموب في 
 التقويـ في جميع المواد الدراسية.

" اعتقد أف نتائج أسموب الورقة والقمـ في التقويـ عادلة( ونصيا "05وجاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,26(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,36ابي قيمتو )(، بمتوسط حس2في الرتبة )

ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي تعكس مدى رضاىـ عف 
 أسموب الورقة والقمـ في التقويـ لعدالتو وشفافيتو. 

جمالً جاءت عبارات بعد أسموب الورقة والقمـ لتجاىات الطلاب نحو أساليب التقويـ  وا 
ات مرتفعة باتجاه إيجابي، مما يعكس تصورات ومعتقدات واتجاىات الطلاب المختمفة بمتوسط

فيما يخص أسموب الورقة والقمـ، فالغالبية يفضموف أسموب الورقة والقمـ في التقويـ، حيث 
، يتطابق مع المادة الدراسية اهأف محتو ، و بالمادة الدراسية يـمف اىتماميروف أنو يزيد 

بالدقة، وعدـ تأثره بذاتية المصحح، وامتلاكيـ لميارات التعامل ، وأنو يتصف عادلةونتائجو 
مع أسموب الورقة والقمـ في التقويـ، وقد وترجع تمؾ النتيجة إلى المشاعر السمبية التي 
يحمميا الطلاب نحو التقويـ بوجو عاـ والتي التصقت بأنواعو التقميدية، ومف ثـ شكمت 

 الورقة والقمـ في التقويـ. مشاعر قد تكوف سمبية أيضًا نحو أسموب
إلى أف  Ben-Chaim & Zoller (1997)مع ما أشارت إليو دراسة وتتفق تمؾ النتيجة 

طلاب الجامعة يفضموف الختبارات التحريرية )اختبارات الورقة والقمـ(. في حيف أنيا لـ تتفق 
 Da'asin؛   Tella & Bashorun (2012)توصمت إليو العديد مف نتائج الدراساتمع ما 

إلى وجود اتجاىات إيجابية لمطلاب نحو الأساليب الحديثة  Alsadoon (2017)؛  (2016)
 في التقويـ وتفضيميا عمى أسموب اختبارات الورقة والقمـ في التقويـ. 
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 (36ب. بالنسبة لتجاىات الطلاب نحو أسموب التصحيح الآلي فيي موضحة في جدوؿ )
لأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌّغزٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد أعٍٛة (اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚا66عذٚي)

 اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ

 اٌؼجبسح َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ
 اٌشرجخ اٌّغزٜٛ

6 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ 

 ٠فزمش ئٌٝ ِؼب١٠ش ٚاضؾخ فٟ اٌؾىُ ػٍٝ أدائ7ٟ
 6 ِزٛعظ 6606 6666

6 
ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ ٠ض٠ذ اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢

 ِٓ ا٘زّبِٟ ثبٌّمشس اٌذساع7ٟ
 8 ِزٛعظ 6608 6666

68 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠ؾمك اٌؼذاٌخ 

 ٚاٌشفبف١خ فٟ اٌزصؾ١ؼ7
 6 ِشرفغ 6686 6668

60 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠مذَ ِؼٍِٛبد 

 دل١مخ ػٓ ِغزٜٛ رؾص7ٍٟ١
 6 ِزٛعظ 6606 6668

66 
ة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٚع١ٍخ عش٠ؼخ  اػزمذ أْ أعٍٛ

 لإِىب١ٔخ اٌىشف ػٓ طج١ؼخ ئٔغبصٞ اٌذساع7ٟ
 9 ِزٛعظ 6606 6666

65 
اػزمذ إٟٔٔ اِزٍه ِٙبساد اٌزؼبًِ ِغ أعٍٛة 

 اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ
 0 ِزٛعظ 6686 6669

69 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠مًٍ ِٓ لٍك 

 الاخزجبس7 
 6 ِشرفغ 6686 6608

66 
زمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠زطٍت رؼذ٠لًا اػ

 فٟ اٌّمشساد اٌذساع١خ7
 5 ِزٛعظ 6606 6666

66 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠ّىٓ رٛظ١فٗ 

 فٟ ع١ّغ اٌّمشساد اٌذساع١خ7
 5 ِزٛعظ 6606 6666

66 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ ٠مًٍ ِٓ أخطبء 

 اٌؼبًِ اٌجششٞ فٟ اٌزصؾ١ؼ7
 6 رفغِش 6685 6666

66 
افضً اٌّمشساد اٌذساع١خ اٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ أعٍٛة 

 اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ
 66 ِزٛعظ 6666 6666

65 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ ٠شوض 

 ػٍٝ اٌغٛأت إٌظش٠خ أوضش ِٓ اٌغٛأت اٌؼ١ٍّخ7
 6 ِزٛعظ 6686 6668

 66 ِزٛعظ 6606 6666 أفضً أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم7ُ٠ٛ 69

66 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ فٟ اٌزم٠ُٛ 

 فؼبي7
 66 ِزٛعظ 6668 6656

( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد أسموب التصحيح الآلي عمى 36يتبيف مف جدوؿ )
 مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ جاءت عمى النحو التالي:

" أف أسموب التصحيح الآلي يقمل مف قمق الختباراعتقد ( ونصيا "62جاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,53(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,05(، بمتوسط حسابي قيمتو )0في الرتبة )

ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي تشير إلى تفضيل الطلاب 
 .يقمل مف قمق الختبارلأسموب التصحيح الآلي في التقويـ حيث يروف أنو 
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اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي يقمل مف أخطاء العامل ( ونصيا "36ءت العبارة رقـ )وجا -
(، وانحراؼ 6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )6" في الرتبة )البشري في التصحيح

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي تشير 6,52معياري قيمتو )
يقمل مف في التقويـ حيث يروف أنو إلى تفضيل الطلاب لأسموب التصحيح الآلي 

 .أخطاء العامل البشري في التصحيح
اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي يحقق العدالة ( ونصيا "65وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ 6,35(، بمتوسط حسابي قيمتو )3" في الرتبة )والشفافية في التصحيح
ءت بمستوى مرتفع، وىي تعكس (، ويتضح مف المعايير أنيا جا6,52معياري قيمتو )

مدى رضا الطلاب عف أسموب التصحيح الآلي في التقويـ لتحقيقو العدالة والشفافية 
 في التصحيح.

اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي في التقويـ يفتقر إلى ( ونصيا "0وجاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,33يمتو )(، بمتوسط حسابي ق0" في الرتبة )معايير واضحة في الحكـ عمى أدائي

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، 6,00وانحراؼ معياري قيمتو )
وىي عبارة ذات صياغة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، وأنيـ يروف عدـ 

 يـ.أسموب التصحيح الآلي في التقويـ إلى معايير واضحة في الحكـ عمى أدائافتقار 
اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي في التقويـ يزيد مف ( ونصيا "2وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ 6,30(، بمتوسط حسابي قيمتو )5" في الرتبة )اىتمامي بالمقرر الدراسي
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي تعكس 6,05معياري قيمتو )

لتصحيح الآلي المستخدـ في اىتماـ الطلاب المتزايد بالمقرر الدراسي في ظل أسموب ا
 التقويـ. 

اعتقد أنني امتمؾ ميارات التعامل مع أسموب التصحيح ( ونصيا "62وجاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ معياري 6,62(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )الآلي في التقويـ

إلى (، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي تشير 6,52قيمتو )
 . ميارات التعامل مع أسموب التصحيح الآلي في التقويـامتلاؾ الطلاب ل
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اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي يقدـ معمومات ( ونصيا "32،  60وجاءت العبارتيف رقـ ) -
اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي في التقويـ يركز "، و "دقيقة عف مستوى تحصيمي

(، بمتوسط حسابي 2" في الرتبة )نب العمميةعمى الجوانب النظرية أكثر مف الجوا
( عمى التوالي، ويتضح مف 6.52،  6,03(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,65قيمتو )

المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي تعكس تفضيل الطلاب لأسموب التصحيح 
، واعتقادىـ تحصيميال اىـمعمومات دقيقة عف مستو  الإلي في التقويـ لما يقدمو مف

 بأنو يركز عمى الجوانب النظرية عف الجوانب العممية.
اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي يتطمب تعديل ( ونصيا "30،  36وجاءت العبارتيف رقـ ) -

اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي يمكف توظيفو في جميع "، و "في المقررات الدراسية
(، وانحراؼ معياري 6,63و )(، بمتوسط حسابي قيمت2" في الرتبة )المقررات الدراسية

( عمى التوالي، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى 6.06،  6,03قيمتو )
متوسط، وىي تشير إلى أف الطلاب يروف أف أسموب التصحيح الآلي يتطمب تعديلًا في 

 المقررات الدراسية ومف ثـ يمكف توظيفو في جميع المقررات. 
اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي وسيمة سريعة  ( ونصيا "62وجاءت العبارة رقـ ) -

(، بمتوسط حسابي قيمتو 2"، في الرتبة )لإمكانية الكشف عف طبيعة إنجازي الدراسي
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى 6,03(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,66)

لي متوسط، وىي تشير إلى اعتقاد الطلاب بإمكانية استخداـ أسموب التصحيح الآ
 لسرعتو الفائقة في الكشف عف طبيعة إنجازىـ.

"، في الرتبة أفضل أسموب التصحيح الآلي في التقويـ( ونصيا "32وجاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح مف 6,03(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )06)

لأسموب المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي تعكس مدى تفضيل الطلاب 
 . التصحيح الآلي في التقويـ

افضل المقررات الدراسية التي تعتمد عمى أسموب ( ونصيا "32وجاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )00"، في الرتبة )التصحيح الآلي في التقويـ
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، 6,26وانحراؼ معياري قيمتو )
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، ومف ثـ فإنيـ التصحيح الآلي في التقويـعكس مدى تفضيل الطلاب لأسموب وىي ت
 يفضموف المقررات الدراسية التي تعتمد عمى التقويـ بأسموب التصحيح الآلي.

"، في اعتقد أف أسموب التصحيح الآلي في التقويـ فعاؿ( ونصيا "06وجاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,25(، وانحراؼ معياري قيمتو )0,23(، بمتوسط حسابي قيمتو )06الرتبة )

ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي تشير إلى أف بعض الطلاب 
 يروف أف أسموب التصحيح الآلي فعاؿ، ومف ثـ فيو أسموب مفضل لدييـ في التقويـ.

جمالً جاءت عبارات بعد أسموب التصحيح الآلي لتجاىات الطلاب نحو أساليب التقويـ  وا 
لمختمفة بمتوسطات متوسطة باتجاه إيجابي بدرجة متوسطة، مما يعكس تصورات ومعتقدات ا

واتجاىات الطلاب فيما يخص أسموب التصحيح الآلي، فيـ يفضموف أسموب التصحيح الآلي 
مف في التقويـ، ومف ثـ فيـ يروف أنو يتمتع بمصداقية عالية وعدالة وشفافية، ويزيد 

يقدـ معمومات ، والعامل البشري في التصحيح ، ويقمل مف أخطاءالدراسي بالمقرر يـاىتمام
وسيمة سريعة لإمكانية الكشف عف و  ،يقمل مف قمق الختباريـ، ودقيقة عف مستوى تحصيم

، وأنو يتصف في المقررات الدراسية تعديلًا  استخدامو يتطمب، و الدراسي ىـطبيعة إنجاز 
 يـ.ي الحكـ عمى أدائمعايير واضحة فبالفعالية، وعدـ افتقاره إلى 

التخفيف  ويمكف أف ترجع تمؾ النتيجة إلى مميزات التصحيح الآلي التي شعر بيا الطلاب مف
السرعة  ، وضمافالثقة في دقة النتائج وزيادةنسبة الأخطاء  ىـ، وانخفاضوتوتر  يـمف ضغط

د المبذوؿ ي تقمل مف الوقت والجيلآلالتصحيح اي أف الطريقة المتبعة ف وفي ظيور النتائج،
تغذية راجعة  ، وتوفيرهفي التصحيح والمراجعة، وتقمل مف شعور الطالب بالظمـ وعدـ العدالة

 .عف مستوى تحصيل كل طالب
( مف وجود رضا 6666وتتفق تمؾ النتيجة مع ما أشارت إليو دراسة محمد المري، وغادة محمد )

 لي.ال عف واقع إجراءات تطبيق نظاـ التصحيح متوسط لدى الطلاب 
 (33ج. بالنسبة لتجاىات الطلاب نحو أسموب الختبارات الإلكترونية يوضحيا جدوؿ )
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(اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌّغزٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد أعٍٛة 66عذٚي)

 الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ

 اٌؼجبسح َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ
 اٌشرجخ اٌّغزٜٛ

9 

أعٍٛة الاخزجبساد اػزمذ أْ 

الإٌىزش١ٔٚخ ٠زطٍت رط٠ٛشًا فٟ 

 طشق اٌزذس٠ظ اٌّغزخذِخ7

 6 ِشرفغ 6605 6666

66 

اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد 

الإٌىزش١ٔٚخ غ١ش ِلائُ ٌظشٚف 

 ثؼض اٌج١ئبد7

 6 ِشرفغ 6609 6669

66 

أػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد 

الإٌىزش١ٔٚخ  ِلائُ ٌم١بط ع١ّغ 

 اٌّغز٠ٛبد اٌّؼشف١خ7

 8 ِزٛعظ 6666 6666

66 

أػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد 

الإٌىزش١ٔٚخ ٠زٕبعت ِغ ع١ّغ 

 اٌّٛاد اٌذساع١خ7

 6 ِشرفغ 6606 6666

66 

اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد 

الإٌىزش١ٔٚخ ٠زطٍت رؼذ٠لًا فٟ 

 اٌّمشساد اٌذساع١خ7

 6 ِزٛعظ 6666 6666

60 
أشؼش ثبٌضمخ ٔؾٛ ٔزبئظ أعٍٛة 

 ١ٔٚخ7الاخزجبساد الإٌىزش
 6 ِشرفغ 6606 6660

( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد أسموب الختبارات الإلكترونية عمى 33يتبيف مف جدوؿ )
 مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ جاءت عمى النحو التالي:

" في أشعر بالثقة نحو نتائج أسموب الختبارات الإلكترونية( ونصيا "00جاءت العبارة رقـ ) -
(، ويتضح 6,03(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,00(، بمتوسط حسابي قيمتو )0رتبة )ال

مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي تعكس درجة ثقة الطلاب في نتائج 
 أسموب الختبارات الإلكترونية.

اعتقد أف أسموب الختبارات الإلكترونية غير ملائـ ( ونصيا "06وجاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ 6,32(، بمتوسط حسابي قيمتو )6" في الرتبة )ؼ بعض البيئاتلظرو 

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي عبارة 6,02معياري قيمتو )
استخداـ  ذات صياغة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، وأنيـ يروف أف

 المختمفة.   تأسموب الختبارات الإلكترونية ملائـ لظروؼ البيئا
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اعتقد أف أسموب الختبارات الإلكترونية يتطمب ( ونصيما "03،  2وجاءت العبارتيف رقـ ) -
أعتقد أف أسموب الختبارات الإلكترونية " و "تطويرًا في طرؽ التدريس المستخدمة

(، 6,32(، بمتوسط حسابي قيمتو )3" في الرتبة )يتناسب مع جميع المواد الدراسية
( عمى التوالي، ويتضح مف المعايير أنيا 6,02،  6,02ياري قيمتو )وانحراؼ مع

أسموب الختبارات جاءت بمستوى مرتفع، وىي تشير إلى أف الطلاب يروف أف 
يتناسب مع ، ومف ثـ فيو الإلكترونية يتطمب تطويرًا في طرؽ التدريس المستخدمة

 .جميع المواد الدراسية
عتقد أف أسموب الختبارات الإلكترونية يتطمب تعديل ا( ونصيا "00وجاءت العبارة رقـ ) -

(، وانحراؼ معياري 6,36(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )المقررات الدراسية
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي تشير إلى 6,26قيمتو )

 المقررات الدراسية ي فأسموب الختبارات الإلكترونية يتطمب تعديلًا اعتقاد الطلاب بأف 
 لتحقيق فعالية عالية مف خلاؿ استخدامو.

أعتقد أف أسموب الختبارات الإلكترونية ملائـ لقياس ( ونصيا "00وجاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ 6,66(، بمتوسط حسابي قيمتو )5" في الرتبة )جميع المستويات المعرفية

يا جاءت بمستوى متوسط، وىي تعكس (، ويتضح مف المعايير أن6,20معياري قيمتو )
 جميع المستويات المعرفيةقياس  فيأسموب الختبارات الإلكترونية مدى ملائمة 

 لدييـ.
جمالً جاءت عبارات بعد أسموب الختبارات الإلكترونية لتجاىات الطلاب نحو أساليب  وا 

معتقدات واتجاىات التقويـ المختمفة بمتوسطات مرتفعة باتجاه إيجابي، مما يعكس تصورات و 
الطلاب فيما يخص أسموب الختبارات الإلكترونية، فيـ يروف أف أسموب الختبارات 

المقررات   فيتعديلًا ، كما يتطمب يتطمب تطويرًا في طرؽ التدريس المستخدمة الإلكترونية
ملائـ لقياس جميع ، ومف ثـ يتناسب مع جميع المقررات الدراسية، فضلًا عف أنو الدراسية

 لمختمفة.    ملائـ لظروؼ البيئات، وشعورىـ بالثقة نحو نتائجو، و لمستويات المعرفيةا
وقد ترجع تمؾ النتيجة إلى إعتقاد الطلاب بأف الختبارات الإلكترونية يمكف أف تتغمب عمى 
الكثير مف مشكلات التي تواجييـ في الختبارات التقميدية، فضلًا عف مميزات الختبارات 
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كإمكانية الحصوؿ عمى التغذية الراجعة الفورية مما يمكنيـ مف علاج أوجو  الإلكترونية
 القصور بأسرع وقت.

مف وجود اتجاىات  Dermo (2009)وتتفق ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو دراسة      
( 6600إيجابية نحو الختبارات الإلكترونية لدى الطلاب، ودراسة فيد الخزي، ومحمد الزكري )

محمد إبراىيـ رت إلى ارتفاع اتجاىات الطلاب نحو الختبارات الإلكترونية، ودراسة والتي أشا
الإلكتروني، عف وجود اتجاه إيجابي لدى الطالب نحو التقويـ  ياأسفرت نتائج (6600)

( التي توصمت إلى وجود ميل لدى الطلاب إلى استخداـ 6602ودراسة خالد حسيف )
 الختبارات الإلكترونية.

؛  Maqableh, et al., (2015)؛  Huang & Wang (2012)رت نتائج دراسات: كما أشا
Samson & Okon (2015) .إلى عدد مف مميزات الختبارات الإلكترونية 

 (30د. بالنسبة لتجاىات الطلاب نحو أسموب الختبارات الشفوية يوضحيا جدوؿ )
زٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد أعٍٛة (اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌّغ66عذٚي)

 الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ

 اٌؼجبسح َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ
 اٌشرجخ اٌّغزٜٛ

6 
اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ 

 ٠زأصش ثزار١خ أعزبر اٌّمشس7
 6 ِشرفغ 6766 6668

6 

اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ فٟ 

خ فٟ اٌزم٠ُٛ ٠فزمش ٚعٛد ِؼب١٠ش ٚاضؾ

 اٌؾىُ ػٍٝ أدائ7ٟ

 6 ِشرفغ 6706 6666

6 
اػزمذ أْ ٔزبئظ أعٍٛة الاخزجبساد 

 اٌشف٠ٛخ غ١ش ػبدٌخ7
 8 ِزٛعظ 6708 6666

8 
أشؼش ثضؼف لذسارٟ ػٍٝ الإٔغبص فٟ 

 أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ7
 6 ِشرفغ 6766 6668

0 
اػزمذ أْ أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ 

 عٛدرٙب7 ٠فزمش اٌّؼب١٠ش ٌٍؾىُ ػٍٝ ِذٜ
 6 ِشرفغ 6706 6666

5 
اػزمذ إٟٔٔ اِزٍه ِٙبساد ئداسح اٌزاد فٟ 

 أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ7
 6 ِشرفغ 6700 6666

( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد أسموب الختبارات الشفوية عمى 30يتبيف مف جدوؿ )
 مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ جاءت عمى النحو التالي:

اعتقد أف أسموب الختبارات الشفوية في التقويـ يفتقر ( ونصيا "6اءت العبارة رقـ )ج -
(، بمتوسط حسابي قيمتو 0" في الرتبة )وجود معايير واضحة في الحكـ عمى أدائي
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(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى 6,03(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,06)
ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، ومف ثـ مرتفع، وىي عبارة ذات صياغة سالبة، 

في التقويـ إلى معايير واضحة في  الختبارات الشفويةأسموب فيـ  يروف عدـ افتقار 
 يـ.الحكـ عمى أدائ

اعتقد أف أسموب الختبارات الشفوية يفتقر المعايير لمحكـ ( ونصيا "0وجاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ معياري 6,32ط حسابي قيمتو )(، بمتوس6" في الرتبة )عمى مدى جودتيا

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي عبارة ذات 6,00قيمتو )
صياغة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، ومف ثـ فيـ يروف عدـ افتقار 

 لمحكـ عمى مدى جودتيا.في التقويـ إلى معايير  الختبارات الشفويةأسموب 
اعتقد أف أسموب الختبارات الشفوية يتأثر بذاتية ( ونصيما "5،  0العبارتيف رقـ )وجاءت  -

" أشعر بضعف قدراتي عمى الإنجاز في أسموب الختبارات الشفوية" و "أستاذ المقرر
،  6,23(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,35(، بمتوسط حسابي قيمتو )3في الرتبة )

يير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىما عبارتاف ( عمى التوالي، ويتضح مف المعا6,26
ذات صياغة سالبة، ومف ثـ فلا تنطبق عمى الطلاب، ومف ثـ فيـ تعكس رضا الطلاب 

، وأنيـ ل يشعروف بذاتية أستاذ المقرر لعدـ تأثره أسموب الختبارات الشفوية عف
 أثناء استخداـ ىذا الأسموب.   عمى الإنجاز يـبضعف قدرات

في أسموب  الذاتامتمؾ ميارات إدارة  أننياعتقد ( ونصيا "2ارة رقـ )وجاءت العب -
(، وانحراؼ معياري 6,30(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )الختبارات الشفوية

(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى مرتفع، وىي تعكس مدى 6,00قيمتو )
 الأسموب في التقويـ.  الذات أثناء استخداـ ىذاإدارة  امتلاكيـ لميارات

" اعتقد أف نتائج أسموب الختبارات الشفوية غير عادلة( ونصيا "3وجاءت العبارة رقـ ) -
(، 6,05(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,30(، بمتوسط حسابي قيمتو )5في الرتبة )

ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي عبارة ذات صياغة سالبة، 
 تنطبق عمى الطلاب، ومف ثـ فيي تعكس تفضيل الطلاب لذلؾ النوع ومف ثـ فيي ل

 مف أساليب التقويـ لعدالتو ومصداقيتو. 
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جمالً جاءت عبارات بعد أسموب الختبارات  لتجاىات الطلاب نحو أساليب التقويـ الشفوية وا 
لؾ المختمفة بمتوسطات مرتفعة وباتجاه إيجابي، وىي تعكس مدى تفضيل بعض الطلاب لذ

يتأثر الذات أثنائيا، وأنو ل ميارات إدارة الأسموب في التقويـ، حيث يروف أنيـ يمتمكوف 
و نتائجيـ، و وجود معايير واضحة في الحكـ عمى أدائإلى يفتقر ، ول بذاتية أستاذ المقرر

 .عمى الإنجاز بمدى قدراتيـ ، ويشعروف يفتقر المعايير لمحكـ عمى مدى جودتيا، ول عادلة
الخوؼ أو رجع تمؾ النتيجة إلى وجود علاقات طيبة مع أساتذتيـ مما يقمل مف مشاعر وقد ت

، ومف ثـ فيو قد يستطيع أف يعبر عف رأيو الخجل أو الرتباؾ أو عدـ القدرة عمي التعبير
 .موضوعيةبحرية وب

 (35د. بالنسبة لتجاىات الطلاب نحو أسموب المشاريع والتكميفات يوضحيا جدوؿ )
(اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌّغزٜٛ ٚاٌشرجخ ٌؼجبساد أعٍٛة 68عذٚي)

 اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد

 اٌؼجبسح َ
اٌّزٛعظ 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

 فئخ

 الارغبٖ
 اٌشرجخ

66 

اػزمذ أْ اٌذسعخ اٌزٟ أؽصً ػ١ٍٙب ِٓ 

أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد فٟ اٌزم٠ُٛ 

 ٟ٘ دسعخ غ١ش ػبدٌخ7

 6 ِشرفغ 6608 6666

66 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد 

 فٟ اٌزم٠ُٛ ٠شىً ػجئبً ِبد٠بً ػ١ٍٕب7
 6 ِزٛعظ 6666 6658

68 
اػزمذ أْ أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد 

 فٟ اٌزم٠ُٛ ِض١غ ٌٍٛلذ7
 6 ِزٛعظ 6606 6666

60 

اػزمذ أْ ثؼض أعبرزرٟ ٠غزخذِْٛ 

أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد ٌٍؼمبة لا 

 ٌلاعزفبدح7

 6 ِزٛعظ 6689 6665

( أف استجابات أفراد العينة نحو بعد أسموب المشاريع والتكميفات عمى 35يتبيف مف جدوؿ )
 مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ جاءت عمى النحو التالي:

اعتقد أف الدرجة التي أحصل عمييا مف أسموب المشاريع ( ونصيا "33جاءت العبارة رقـ ) -
(، بمتوسط حسابي قيمتو 0" في الرتبة )عادلةغير ميفات في التقويـ ىي درجة والتك
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى 6,05(، وانحراؼ معياري قيمتو )6,02)

مرتفع، وىي عبارة ذات صياغة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، ومف ثـ 
في والتكميفات لعدالة نتائجو  فيي تعكس مدى تفضيل الطلاب لأسموب المشاريع

 . التقويـ
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اعتقد أف أسموب المشاريع والتكميفات في التقويـ مضيع ( ونصيا "35وجاءت العبارة رقـ ) -
(، وانحراؼ معياري قيمتو 6,36(، بمتوسط حسابي قيمتو )6" في الرتبة )لموقت

صياغة (، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي عبارة ذات 6,00)
سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، ومف ثـ فيي تعكس مدى تفضيل الطلاب 

 لأسموب المشاريع والتكميفات لأنو غير مضيع لموقت.
اعتقد أف بعض أساتذتي يستخدموف أسموب المشاريع ( ونصيا "30وجاءت العبارة رقـ ) -

(، 6,62حسابي قيمتو ) (، بمتوسط3" في الرتبة )والتكميفات لمعقاب ل للاستفادة
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، 6,52وانحراؼ معياري قيمتو )

وىي عبارة ذات صياغة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الطلاب، ومف ثـ فيي 
تعكس مدى تفضيل الطلاب لأسموب المشاريع والتكميفات لعتقادىـ بأنيـ يستفيدوف 

 منو. 
اعتقد أف أسموب المشاريع والتكميفات في التقويـ يشكل ( ونصيا "30ة رقـ )وجاءت العبار  -

(، وانحراؼ معياري 0,25(، بمتوسط حسابي قيمتو )0" في الرتبة )عبئًا ماديًا عمينا
(، ويتضح مف المعايير أنيا جاءت بمستوى متوسط، وىي عبارة ذات 6,23قيمتو )

لاب، ومف ثـ فيي تعكس مدى تفضيل صياغة سالبة، ومف ثـ فيي ل تنطبق عمى الط
 يـ. عبئًا ماديًا عميالطلاب لأسموب المشاريع والتكميفات لأنيـ يروف أنو ل يمثل 

جمالً جاءت عبارات بعد أسموب المشاريع والتكميفات لتجاىات الطلاب نحو أساليب  وا 
لذلؾ التقويـ المختمفة بمتوسطات متوسطة باتجاه إيجابي، وىي تعكس مدى تفضيميـ 

يـ، وأف يشكل عبئًا ماديًا عمي، ول عادلةو نتائجالأسموب في التقويـ، حيث يروف أف 
استخدامو غير مضيع لموقت، وأف يستفيدوف مف ىذا السموب في التقويـ، ، وىذا قد يكوف 
ذا قاموا أيضًا بالبحث في وجود  صحيح إذا حصل الطلاب عمى تغذية راجعة مف أساتذتيـ، وا 

 داد وتوجيو مف أساتذتيـ.تدريب واستع
والتي أشارت إلى أف الطلاب ل  Salih (1995)وتختمف تمؾ النتيجة مع نتيجة دراسة 

يرغبوف في أحد أساليب التكميفات الدراسية المتمثل في كتابة الأبحاث والتقارير، حيث 
 يعتقدوف أف ىذا الأسموب يحمل خبرة غير سارة وصعبة ومسبب لمقمق والتوتر.
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ف الطرح السابق لتمؾ النتائج، وجود اتجاىات إيجابية لدى طلاب كمية التربية ويتضح م
 النوعية نحو أساليب التقويـ المختمفة. 

وقد ترجع تمؾ النتيجة إلى اعتقاد الطلاب بمدى أىمية التنوع في أساليب التقويـ 
رص أكثر المختمفة، وأف ذلؾ التنوع ىو إجراء إيجابي ومقبوؿ، حيث يمكف أف يتيح ليـ ف

موضوعية في تقويـ تحصيميـ، ويزيد مف قناعتيـ بعدالة التقويـ، وأنو يراعي الفروؽ الفردية 
 بينيـ، ويوفر فرص تحسيف درجاتيـ.     

أف  Jawaid, et al., (2014)دراسة  مع ما أشارت إليوتمؾ النتائج جزئيًا  وتتفق
شكاؿ التقييـ القائـ عمى الكمبيوتر أفضل غالبية الطلاب أقروا أف الختبارات الإلكترونية كأحد أ

أف  Yuan & Kim (2015)مف اختبارات الورقة والقمـ كأحد أشكاؿ التقييـ الورقي، كما وجد 
الطلاب شعروا بفوائد ىذا النوع مف التقييـ القائـ عمى الكمبيوتر، ودراسة محمد عطالله 

تروني جاء بمتوسط مرتفع ( أف اتجاه طلاب جامعة المنصورة نحو التقويـ الإلك6600)
( والتي توصمت إلى تفضيل الطلاب لأسموب 6602)اتجاه إيجابي(، ودراسة خالد حسيف )

الختبارات الإلكترونية عمى الختبارات الورقية، في حيف أشارت دراسة فاطمة موسى، 
 ( إلى أف اتجاه الطلاب نحو التصحيح الآلي والختبارات الإلكترونية جاء6666وآخروف )

 بدرجة متوسطة.
 ( النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث لمدراسة ومناقشتيا3) 

 الرغبة في التعمـ كل مف: بيف اتوجد علاقات ارتباطية دالة إحصائيً نص عمى "ىل 
النوعية طلاب كمية التربية  التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة والندماج الدراسي لدىو 
 و الأسئمة التالية:أسواف؟". ويتفرع من جامعةب

التجاىات نحو أساليب و  الرغبة في التعمـبيف  اتوجد علاقات ارتباطية دالة إحصائيً أ. ىل 
 أسواف؟ جامعةالنوعية بطلاب كمية التربية  التقويـ المختمفة لدى

مقياس تـ حساب قيـ معاملات الرتباط بيف درجات الطلاب في للإجابة عف ىذا السؤاؿ؛ و 
والدرجة )المحددات الذاتية، المحددات الجتماعية، المحددات التعميمية،  عمـالرغبة في الت

ودرجاتيـ في مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة )أسموب (، لممقياسالكمية 
الورقة والقمـ، أسموب التصحيح الآلي، أسموب الختبارات الإلكترونية، أسموب الختبارات 
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مف جدوؿ ذلؾ يتضح و  ،(لممقياسوالدرجة الكمية يع والتكميفات، الشفوية، أسموب المشار 
(30                 .) 

(ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ ٚالارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ 60عذٚي )

 ٌذٜ ػ١ٕخ اٌذساعخ
 

أثؼبد اٌشغجخ فٟ                       

 اٌزؼٍُ

 

 أثؼبد الارغب٘بد 

 ١ٌت  اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخٔؾٛ أعب

 اٌّؾذداد

 اٌزار١خ 

 اٌّؾذداد

 الاعزّبػ١خ 

 اٌّؾذداد

 اٌزؼ١ّ١ٍخ 

 اٌذسعخ

 اٌى١ٍخ

 **6786 **6706 **6768 **6766 أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ

 **6768 **6780 **6768 **6765 أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ ا٢ٌٟ

 **6706 **6769 **6766 **6786 أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ

 **6766 **6766 **6766 **6766 ة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخأعٍٛ

 **6769 **6766 **6769 **6766 أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد

 **6760 **6706 **6766 **6766 اٌذسعخ اٌى١ٍخ

 .6.60** داؿ عند مستوى    

( وجود علاقات ارتباطية ذات دللة إحصائية عند مستوى  30يتضح مف جدوؿ )
)المحددات الذاتية، المحددات  مقياس الرغبة في التعمـالطلاب في  بيف درجات 6.60

ودرجاتيـ في مقياس التجاىات (، لممقياسوالدرجة الكمية الجتماعية، المحددات التعميمية، 
نحو أساليب التقويـ المختمفة )أسموب الورقة والقمـ، أسموب التصحيح الآلي، أسموب 

والدرجة ختبارات الشفوية، أسموب المشاريع والتكميفات، الختبارات الإلكترونية، أسموب ال
 (.لممقياسالكمية 

كل مف: مقياس الرغبة ويمكف تفسير ىذه النتائج التي أظيرت وجود علاقات بيف أبعاد 
ومقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة (، لممقياسوالدرجة الكمية ) في التعمـ

اتجاىات الطلاب نحو أساليب التقويـ المختمفة يمكف أف ى أف (، عملممقياسوالدرجة الكمية )
 يـتدفعتؤدي بيـ إلى أداء أفضل مف جانبيـ في المواقف الختبارية بصفة خاصة، ومف ثـ 

والبحث عف المعمومات والمعارؼ  عامة، التعمـ بصفةفي نشاطات  والمشاركة طالى النخر إ
حيث أف إحراز الأىداؼ والغايات المنشودة، التي يرغبوف في تعمميا، مما تؤدي بيـ إلى 
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تييئة الطلاب لمتقويـ يعتمد عمى التعرؼ عمى اتجاىاتيـ نحو طبيعة ىذه العممية، مما يكوف 
 لو تأثيرات بالسمب أو بالإيجاب عمى رغبتيـ في التعمـ.

تناولت ىذا البعد في دللة  –في حدود إطلاع الباحثة  –ول توجد دراسات سابقة 
)المحددات الذاتية،  مقياس الرغبة في التعمـت الرتباط بيف درجات الطلاب في معاملا

ودرجاتيـ في مقياس (، لممقياسوالدرجة الكمية المحددات الجتماعية، المحددات التعميمية، 
التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة )أسموب الورقة والقمـ، أسموب التصحيح الآلي، 

لإلكترونية، أسموب الختبارات الشفوية، أسموب المشاريع والتكميفات، أسموب الختبارات ا
 .(لممقياسوالدرجة الكمية 

 ندماج الدراسيوال  الرغبة في التعمـبيف  اتوجد علاقات ارتباطية دالة إحصائيً ب. ىل 
 أسواف؟ جامعةالنوعية بطلاب كمية التربية  لدى

ت الرتباط بيف درجات الطلاب في تـ حساب قيـ معاملاللإجابة عف ىذا السؤاؿ؛ و 
)المحددات الذاتية، المحددات الجتماعية، المحددات التعميمية،  مقياس الرغبة في التعمـ

ودرجاتيـ في مقياس الندماج الدراسي )العامل السموكي، العامل (، لممقياسوالدرجة الكمية 
 (.            32مف جدوؿ )ذلؾ يتضح و  ،(لممقياسوالدرجة الكمية النفعالي، العامل المعرفي، 

 ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ ٚالأذِبط اٌذساعٟ ٌذٜ ػ١ٕخ اٌذساعخ (66عذٚي )
 

أثؼبد الأذِبط                      

 اٌذساعٟ

 

 أثؼبد اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ       

 اٌؼبًِ 

 اٌغٍٛوٟ

 اٌؼبًِ 

 الأفؼبٌٟ

 اٌؼبًِ 

 اٌّؼشفٟ

 اٌذسعخ 

 اٌى١ٍخ

 **6769 **6769 **6766 **6766 اٌّؾذداد  اٌزار١خ

 **6766 **6766 **6760 **6766 اٌّؾذداد  الاعزّبػ١خ

 **6760 **6766 **6768 **6768 اٌّؾذداد  اٌزؼ١ّ١ٍخ

 **6766 **6768 **6769 **6766 اٌذسعخ اٌى١ٍخ

 .6.60** داؿ عند مستوى    

ت دللة إحصائية عند مستوى  ( وجود علاقات ارتباطية ذا32يتضح مف جدوؿ )
)المحددات الذاتية، المحددات  مقياس الرغبة في التعمـبيف درجات الطلاب في  6.60

ودرجاتيـ في مقياس الندماج (، لممقياسوالدرجة الكمية الجتماعية، المحددات التعميمية، 
 (.لممقياسكمية والدرجة الالدراسي )العامل السموكي، العامل النفعالي، العامل المعرفي، 
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كل مف: مقياس الرغبة ويمكف تفسير ىذه النتائج التي أظيرت وجود علاقات بيف أبعاد 
(، لممقياسوالدرجة الكمية ومقياس الندماج الدراسي )(، لممقياسوالدرجة الكمية ) في التعمـ
ـ تدفعو القوة الداخمية والطاقة الكامنة داخل المتعم الرغبة في التعمـ المتمثمة في عمى أف

لمبحث عف المعمومات والمعارؼ التي يرغب في تعمميا، ومحاولة إتقانيا بغية تحقيق الرضا 
 ة،والكفاء ،وبذؿ الجيد المتعمـ، اىتماـ الذاتي، ومف ثـ تؤدي تمؾ الرغبة دورًا فعالً في ضماف

 ة والندماجكثناء المشار ة أو الداخميتواستثمار طاق ة،يجابيوردود الفعل الإ ،ومشاعر النتماء
  ة بمختمف أنواعيا.والجتماعي الدراسية ةنشطفي الأ 

تناولت ىذا البعد في دللة  –في حدود إطلاع الباحثة  –ول توجد دراسات سابقة      
)المحددات الذاتية،  مقياس الرغبة في التعمـمعاملات الرتباط بيف درجات الطلاب في 

ودرجاتيـ في مقياس (، لممقياسوالدرجة الكمية مية، المحددات الجتماعية، المحددات التعمي
والدرجة الكمية الندماج الدراسي )العامل السموكي، العامل النفعالي، العامل المعرفي، 

 .(لممقياس
التجاىات نحو أساليب التقويـ بيف  اتوجد علاقات ارتباطية دالة إحصائيً ب. ىل 

 أسواف؟ جامعةالنوعية بالتربية طلاب كمية  لدى ندماج الدراسيالمختمفة وال 

في تـ حساب قيـ معاملات الرتباط بيف درجات الطلاب للإجابة عف ىذا السؤاؿ؛ و 
مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة )أسموب الورقة والقمـ، أسموب التصحيح 

اريع الآلي، أسموب الختبارات الإلكترونية، أسموب الختبارات الشفوية، أسموب المش
ودرجاتيـ في مقياس الندماج الدراسي )العامل (، لممقياسوالدرجة الكمية والتكميفات، 

مف جدوؿ ذلؾ يتضح و  ،(لممقياسوالدرجة الكمية السموكي، العامل النفعالي، العامل المعرفي، 
(32            .) 
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خ ٚالأذِبط اٌذساعٟ (ِؼبِلاد الاسرجبط ث١ٓ الارغب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍف65عذٚي )

 ٌذٜ ػ١ٕخ اٌذساعخ
 

أثؼبد الأذِبط                     

 اٌذساعٟ

 

 أثؼبد الارغب٘بد 

 ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ

 اٌؼبًِ 

 اٌغٍٛوٟ

 اٌؼبًِ 

 الأفؼبٌٟ

 اٌؼبًِ 

 اٌّؼشفٟ

 اٌذسعخ 

 اٌى١ٍخ

 **6769 **6786 **6766 **6769 أعٍٛة اٌٛسلخ ٚاٌمٍُ

 **6765 **6766 **6766 **6766 ا٢ٌٟ أعٍٛة اٌزصؾ١ؼ

 **6766 **6766 **6766 **6766 أعٍٛة الاخزجبساد الإٌىزش١ٔٚخ

 **6765 **6786 **6786 **6766 أعٍٛة الاخزجبساد اٌشف٠ٛخ

 **6766 **6706 **6766 **6766 أعٍٛة اٌّشبس٠غ ٚاٌزى١ٍفبد

 **6760 **6766 **6766 **6766 اٌذسعخ اٌى١ٍخ

 .6.60داؿ عند مستوى **        

( وجود علاقات ارتباطية ذات دللة إحصائية عند مستوى  32يتضح مف جدوؿ )
في مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة )أسموب بيف درجات الطلاب  6.60

الورقة والقمـ، أسموب التصحيح الآلي، أسموب الختبارات الإلكترونية، أسموب الختبارات 
ودرجاتيـ في مقياس (، لممقياسوالدرجة الكمية أسموب المشاريع والتكميفات، الشفوية، 

والدرجة الكمية الندماج الدراسي )العامل السموكي، العامل النفعالي، العامل المعرفي، 
 (.لممقياس

كل مف: مقياس ويمكف تفسير ىذه النتائج التي أظيرت وجود علاقات بيف أبعاد 
ومقياس الندماج (، لممقياسوالدرجة الكمية تقويـ المختمفة )التجاىات نحو أساليب ال

 المختمفة ساليب التقويـأنحو  الطلاب اتجاىات (، عمى أفلممقياسوالدرجة الكمية الدراسي )
ا عمى أف مقدار عطاء الفرد اعتمادً  منيا نفورىـأو  ى الكميةعم يـقبالإفي  ميمًاا دورً  تؤدي

ومف ثـ  ىذا المجاؿ ودرجة ميمو إلىو اتجاىاتنتمائو وحبو و في مجاؿ معيف يعتمد عمى مدى ا
 عمى مدى اندماجيـ دراسيًا.

تناولت ىذا البعد في دللة  –في حدود إطلاع الباحثة  –ول توجد دراسات سابقة 
في مقياس التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة معاملات الرتباط بيف درجات الطلاب 

، أسموب التصحيح الآلي، أسموب الختبارات الإلكترونية، أسموب )أسموب الورقة والقمـ
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ودرجاتيـ في (، لممقياسوالدرجة الكمية الختبارات الشفوية، أسموب المشاريع والتكميفات، 
والدرجة الكمية مقياس الندماج الدراسي )العامل السموكي، العامل النفعالي، العامل المعرفي، 

 .(لممقياس
جمالً   الرغبة في التعمـ كل مف: بيف ادالة إحصائيً  موجبة علاقات ارتباطيةتوجد وا 

النوعية طلاب كمية التربية  التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة والندماج الدراسي لدىو 
 أسواف. جامعةب
 ( النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرابع لمدراسة ومناقشتيا0)

 جامعةالنوعية بطلاب كمية التربية اسي لدى "ىل يمكف التنبؤ بالندماج الدر نص عمى 
أسواف بمعمومية درجاتيـ في كل مف: الرغبة في التعمـ، والتجاىات نحو أساليب التقويـ 

 المختمفة؟"
استخداـ تحميل النحدار المتعدد لمتنبؤ بالدرجة الكمية تـ وللإجابة عف ىذا السؤاؿ؛ 

الكمية لكل مف: الرغبة في التعمـ، والتجاىات  للاندماج الدراسي كمتغير تابع مف خلاؿ الدرجة
 ( يوضح تمؾ النتائج:32نحو أساليب التقويـ المختمفة كمتغيرات مستقمة، وجدوؿ )

ٌٍزٕجإ  Enterثطش٠مخ  Multiple Regression( رؾ١ًٍ الأؾذاس اٌّزؼذد 69عذٚي )

غب٘بد ٔؾٛ أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ ثبلأذِبط اٌذاعٟ ِٓ اٌذسعخ اٌى١ٍخ ٌىً ِٓ: اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ ٚالار

 اٌّخزٍفخ7

 

 اٌّزغ١شاد
صبثذ 

 الأؾذاس

ِؼبًِ 

الاسرجبط= 

(R) 

ِؼبًِ 

اٌزؾذ٠ذ= 

(R2) 

ل١ّخ 

Beta 

اٌخطأ 

 اٌّؼ١بسٞ

ل١ّخ 

 )د(

ِغزٜٛ 

اٌذلاٌخ 

 الإؽصبئ١خ

 (F)ل١ّخ 

ٌّٕٛرط 

 الأؾذاس

 اٌشغجخ فٟ اٌزؼٍُ

06096 

67866 67606 67866 67666 66766 6766 665606 

ذ داٌخ ػٕ

ِغزٜٛ 

6666 
 الارغب٘بد ٔؾٛ

 أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ
67606 67605 67606 67666 0709 6766 

( أنو توجد دللة إحصائية عند مستوى 32يتضح مف النتائج الواردة في جدوؿ )
( لمعامل انحدار كل مف: الرغبة في التعمـ، والتجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة 6.60)

( عمى التوالي، وقيمة 6.600،  6.506لندماج الدراسي، حيث بمغت قيمة بيتا )في التنبؤ با
، وىذا يعني أف الرغبة في التعمـ ( عمى التوالي6,602،  6,606بمغت ) R2 نسبة المساىمة
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%( مف التبايف في الندماج الدراسي، في حيف فسرت التجاىات نحو أساليب 60تفسر )
 بايف في الندماج الدراسي. %( مف الت2التقويـ المختمفة )

 ويمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:
)التجاىات نحو 6.600)الرغبة في التعمـ( +  6.506+ 0.020=  الندماج الدراسي

 أساليب التقويـ المختمفة(
وىذا قد يعني أنو يمكف التنبؤ بالندماج الدراسي لدى طلاب كمية التربية النوعية 

 أسواف وذلؾ مف خلاؿ رغبتيـ في التعمـ واتجاىاتيـ نحو أساليب التقويـ المختمفة. بجامعة
لطالب والدافعية، والمثابرة، واستمتاع ا ويمكف أف ترجع ىذه النتيجة إلى أف الرغبة،

دراسيًا، وتتفق تمؾ النتيجة مع ما أشارت إليو  واندماجتعد مف العوامل المؤثرة في  بالتعمـ
 ةنشطفي الأ  ةالمشارك، و الىتماـو  ،الدافعإلى أف  Ghasemi et al., (2018) دراسة
 تعد عوامل يمكنياشعور الطالب بالرضا عف التعمـ ، و التوجيو الذاتي في التعمـو  ة،جينياللام

 .لدى الطلاب الدراسيفي خمق الندماج  امعب دورً تف أ
ف في المواقف أف الطلاب الذيف يتمقوف أساليب يفضمونيا مف التقويـ يؤدوكما 

الختبارية بشكل أفضل، مما يستوجب معو الأخذ في العتبار بتصورات واتجاىات الطلاب 
نحو تمؾ الأساليب، والتي يمكف أف تؤدي إلى أداء أفضل مف جانبيـ في تمؾ المواقف. وعميو 

أو  وذات تأثيرات سمبية ميمًاا دورً فقد تؤدي تمؾ التجاىات نحو أساليب التقويـ المختمفة 
  اندماجيـ دراسيًا.في ومف ثـ دورًا فعالً  إيجابية عمى عممية التعمـ

بأف تييئة  Watering & Rijt (2006)أشارت إليو دراسة وتتفق تمؾ النتيجة مع ما 
الطلاب لمتقويـ يعتمد عمى التعرؼ عمى اتجاىاتيـ نحو طبيعة ىذه العممية، مما يكوف لو 

 عممية التعمـ. تأثيرات بالسمب أو بالإيجاب عمى
تناولت تقصي إمكانية التنبؤ  –في حدود إطلاع الباحثة  –ول توجد دراسات سابقة 

بالندماج الدراسي بمعمومية كل مف: الرغبة في التعمـ، واتجاىات الطلاب نحو أساليب التقويـ 
 المختمفة. 
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 توصيات الدزاسة

ا في ىذه الدراسة يمكف اقتراح بعض في ضوء الكتابات النظرية والنتائج التي تـ التوصل إليي
 ، ويي:التوصيات

في  منخفضي الرغبة في التعمـ لطلابتستيدؼ االىتماـ بالبرامج التدريبية والإرشادية التي .0
المتطمبات كأحد  لتحسيف الرغبة في التعمـ الفئات العمرية والمراحل التعميمية المختمفة

 .الشخصية المتغيرات الإيجابية الميمة فيالقبمية، و 
عمى تنمية  الطلابيساعدوا  داخل حجرات الدراسة أف أعضاء ىيئة التدريسيجب عمى .6

يُشكموا  وأف يُشجعوىـ عمى أف بالأداء الدراسي،ا ترتبط نيإ حيث الرغبة في التعمـ
ارتفاع مستوى التحصيل ، مما يؤدي إلى حوؿ الدراسة بالكمية تصورات إيجابية

 .الدراسي
 عمى التعرؼ كيفية لأعضاء ىيئة التدريس حوؿ تدريبية برامج عدادإ الضروري  .مف3

 التجاه في وتحسينيا واستقصائيا اتجاىات الطلاب نحو أساليب التقويـ المختمفة
حوؿ بعض أساليب التقويـ  بعضيـ لدى التجاىات السمبية مف بدلً  الإيجابي
 المختمفة.

لتمبية احتياجاتيـ المعرفية والبحثية ب الطلاعقد ندوات وورش عمل ولقاءات دورية مع .0
وتفعيل الأنشطة الجامعية المختمفة والستراتيجيات التعميمية التي تساعد عمى تحسيف 

 لمطلاب. الدراسيالندماج 
برامج إعدادىـ  مساقات تضميف إلى طلاب الجامعة إعداد برامج عمى القائميف .دعوة5

ىؤلء  لدى الرغبة في التعمـ مف ززتع وأنشطة دراسية متنوعة ومشوقة موضوعات
 . الطلاب

 تدريس قئاواعتماد طر  ةمج تدريبيايئة التدريس في الجامعات لعتماد بر ىأعضاء  وتوجي.0
 رغبة طلابيـ في التعمـ، مما يساعد عمى تحسيف اندماجيـ الدراسي.  تعزز مف
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 مكترحات الدزاسة

لمعتقدات المعرفية في تحسيف اتجاىات . دراسة فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية ا0
 الطلاب نحو أساليب التقويـ المختمفة والرغبة في التعمـ.

عمى عينات أخرى  اومتغيراتي ةالحالي لمدراسةإجراء مزيد مف الدراسات والبحوث المماثمة  .6
 .في مراحل التعميـ المختمفة الطلابمف 

 جامعة عمى الندماج الدراسي.. دراسة تأثير المعتقدات المعرفية لدى طلاب ال3
 . دراسة المتغيرات الأخرى ذات التأثير عمى الندماج الدراسي لدى طلاب الجامعة.0
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 عـــسادـــالم

(. الإسيام النسبي لمرسائل التحذيرية لممعممين وأىداف الشخصية المثمى 9102ابتسام محمود عامر )
-0732، 56جامعة القصيم. المجمة التربوية، في التنبؤ بالاندماج الأكاديمي لدى طالبات 

0447. 
 (. القياس والتقويم في العممية التدريسية. عمان. دار المسيرة لمنشر والتوزيع.9101أحمد سميمان عودة )
 (. أصول التدريس النظري والعممي، عمان: دار يافا العممية لمنشر والتوزيع.9104أحمد عيسى داود )
ستخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية في تنمية الاندماج الأكاديمي والفيم ا (.9199أسامة أحمد عطا )

، 22. المجمة التربوية، كمية التربية جامعة سوىاج، العميق لدى طلاب كمية التربية بالغردقة
592-587. 

معممي ذوي صعوبات التعمم نحو أساليب التقويم  اتجاىات(. 9199اسماء محمد عبد أبو مصطفى )
خدمة في مدارس المرحمة الابتدائية بقطاع غزة. المجمة الإفريقية لمدراسات المتقدمة في المست

 .045-092(، 4)0العموم الإنسانية والاجتماعية، 
(. العوامل الدافعية المنبئة بالاندماج الدراسي لدي طلاب المرحمة 9102أسماء محمد عبدالحميد )

 -032(، 003)71ة كمية التربية، جامعة بنيا، الجامعية في ضوء نظرية التوقع القيمة. مجم
941. 

(: أثر التفاعل بين نمط التقويم ووجية الضبط في التعمم 9199إيمان ميدي محمد، وشيماء سمير فييم )
القائم عمي المشروعات عبر الويب عمي تنمية ميارات استخدام المعامل الافتراضية والرغبة في 

 .712-917(، 9)5، الإلكترونيلمجمة الدولية لمتعميم التعمم لدي طلاب كمية التربية. ا
(. فعالية برنامج تدريبي قائم عمى اساليب التفكير 9191ايناس محمد صفوت، وىانم احمد سالم )

لسيترنبرج في تحسين الاندماج الاكاديمي لدى طالبات كميو التربية. مجمة كمية التربية، جامعة 
 . 071 -53، 015الزقازيق، 

 -(. الاندماج الطلابي في ضوء التوجيات الدافعية الأكاديمية )الداخمية9102عابدين )حسن سعد 
الخارجية( وبيئة التعمم المدركة لدى طلاب السنة الأولى بكمية التربية جامعة الإسكندرية. المجمة 

 .960-080(، 50كمية التربية جامعة سوىاج، ) ،التربوية
في  websتدريب عمي استراتيجيات التعمم الذاتي باستخدام (. فعالية ال9191حسني زكريا السيد )

خفض الاخفاق المعرفي وتحسين الاندماج والأداء الأكاديمي لدي طلاب الجامعة المتعثرين 
 .985 -903(، 7)09دراسيًا. مجمة الدراسات التربوية والانسانية، 
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غير المفظية ومستوي الموثوقية في (. أثر التفاعل بين أنية المعمم المفظية و 9103حممي محمد الفيل )
المعمم عمي الرغبة في التعمم لدي طلاب كمية التربية النوعية جامعة الاسكندرية. المجمة العممية 

 .21-0(، 9)77لكمية التربية بجامعة أسيوط، 
(. متغيرات تربوية حديثة عمي البيئة العربية )تأصيل وتوطين( جامعة 9102حممي محمد الفيل )

 رية. كمية التربية، القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية لمنشر.الاسكند
(. دراسة تقييمية لبرامج التقويم المحوسب ومدى 9101حمدي يونس أبو جراد، ومحمد جميل المصري )

مناسبتيا لحاجات الطمبة بالجامعات الفمسطينية. مشروع تطوير الجوانب العممية في برنامج 
بدعم من  (I.P.A.T.E)في الجامعات الفمسطينية بمحافظات غزة إعداد المعمم بكميات التربية 

 .(QIF)صندوق تطوير الجودة 
(. مفيوم الذات الاكاديمية ومستوي الطموح الاكاديمي وعلاقتيا بالاندماج 9103حنان حسين محمود )

الاكاديمي لدي عينة من طالبات الجامعة. جامعة القاىرة ، كمية الدراسات العميا لمتربية، 
96(9 ،)519- 545. 

 بحث .والإداريين التدريس ىيئة وعضو الطالب أداء لتقويم ونماذج اتجاىات .(9115حياة خطاب )
 القرن  في العربية  الخامس( : الجامعات عشر)العربي الثالث السنوي  لممؤتمر القومي مقدم

 عين شمس. جامعة والرؤي. الواقع :والعشرين الحادي
. مجمة المعيد الإلكترونيةطمبة التعميم المفتوح نحو الاختبارات  تجاىاتا(. 9103خالد أحمد حسين )

 .70-94(، 7)07جسر،  –الدولي لمدراسة والبحث 
(. الكفايات التدريسية لأعضاء الييئة التعميمية في الأقسام التربوية بجامعة أم القرى 9101خديجة جان )

 .73 – 06، 066مجمة كمية التربية،   .بمكة المكرمة من وجية نظر طالبات الدراسات العميا
، القاىرة، دار النشر 0(. مناىج البحث في العموم النفسية والتربوية. ط0228رجاء أبو علام )
 لمجامعات.
(. استخدام التعميم الترفييي في تدريس العموم لتنمية التحصيل والاندماج 9102ريحاب نصر )

مجمة التربية العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية، الاكاديمي لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية. 
99(5 ،)22- 044. 

(. أثر استخدام المعمم شبكة الانترنت كمصدر لممعمومات عمي زيادة 9118ساىرة عباس السعدي )
 رغبة الطالب لمتعمم، الجامعة التكنولوجية، مجموعة تكنولوجيا التعميم.
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ر استخدام نموذج بيابي البنائي في اكتساب المفاىيم الفقيية (. أث9105سحر حسن، وخالد السعودي )
وتنمية عادات العقل والدافعية الذاتية في مبحث التربية الاسلامية لدي طالبات الصف الثامن 

 .50-43(، 0)07الأساسي في الأردن. المجمة الأردنية في العموم التربوية، 
غبة في التعمم لدي طمبة قسم التاريخ في كمية (. الر 9190سميرة محمود حسين، وقيس لطيف سعيد )

 .619-439(،7)7التربية الأساسية بالجامعة المستنصرية، مجمة الدراسات المستدامة. 
(. الاختبارات الموضوعية لبعض مقررات البكالوريوس بكمية التربية لإعداد 9105سناء أحمد المنصور )

ية لجامعة الممك فيصل )العموم الانسانية معممات الابتدائي دراسة تحميمية. المجمة العمم
 .079-57(، 0)09والإدارية(، 

(. دراسة تقنية التصحيح الآلي من وجية نظر بعض أعضاء ىيئة 9105سناء أحمد المنصور )
فرع العموم  -التدريس في كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن. مجمة جامعة جازان

 .63-75(، 0)6الإنسانية، 
 (، القاىرة: دار الإبداع لمنشر والتوزيع.0(. التعمم النشط. )ط9106سيام عبدالمنعم البكري )

في الاختبارات من  الإلكتروني(. تقويم تجربة المصحح 9113العسكر ) وشيخة راشد، صالحسيام محمد 
 .020 -031(، 41)06وجية نظر الطالبات. مجمة التربية والتنمية، 

في ظل  الإلكترونيطمبة الجامعة نحو استخدام التقويم  اتجاىات(. 9190ياف )سييمة جلال، ونوال ض
مخبر تحميل  -كمية العموم الاجتماعية  -جائحة كورونا. جامعة عبد الحميد بن باديس مستغانم 

 .20-37(، 0)8المعطيات الكمية والكيفية لمسموكيات النفسية والاجتماعية، 
لاندماج المدرسي لدي طلاب المرحمة الثانوية من خلال المناخ (. التنبؤ با9106سيد محمدي حسن )

 .611- 727(، 0)96المدرسي المدرك والذكاء الانفعالي. مجمة كمية التربية بالإسكندرية، 
(. الدافعية الأكاديمية وعلاقتيا بالاندماج المدرسي لدى تلاميذ المرحمة 9106شيري مسعد حميم )

 .059-82(، 0)04في عمم النفس، مصر،  الإعدادية. مجمة دراسات عربية
(. الاسيام النسبي للإبداع الانفعالي واستراتيجيات الدراسة في أبعاد الاندماج 9105) عفيفيصفاء عمي 

الاكاديمي في ضوء النوع والتخصص لدي طلاب الجامعة. مجمة كمية التربية لمعموم الانسانية ، 
 .919 -59(، 7)41كمية التربية ، جامعة عين شمس ، 

(. القياس والتقويم التربوي في العممية التدريسية. عمان، دار المسيرة 9101صلاح الدين محمود علام )
 لمنشر والتوزيع.

(. اتجاىات طمبة جامعة الممك سعود نحو الاختبارات المقالية والموضوعية. 0226عبدالله الدوغان )
 .934-942، 3الاسلامية، مجمة جامعة الممك سعود، العموم التربوية والدراسات 
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(. الذكاء الوجداني وعلاقتو بالاندماج الجامعي لدى طمبة كمية التربية 9109عدنان عبده القاضي )
 .81-95، 4جامعة تعز. المجمة العربية لتطوير التفوق، 

طالبات  اتجاىات(. 9106حسين )عبدالرازق، ووداد عبدالرحمن أبا عفاف سالم المحمدي، ووفاء محمود
في برنامج الاعتماد الأكاديمي  ة التربية بجامعة الممك سعود نحو أساليب التقويم المستخدمةكمي

مجمة كمية التربية، جامعة  لتقويم أدائين في ضوء التخصص والمستوى والمعدل الدراسي.
 .497-772(، 4)96 الاسكندرية،

م الخبراتي في الاندماج (. فعالية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية التعم9190عفاف سعيد فرج )
الأكاديمي والرشاقة المعرفية لدى طالبات جامعة للأزىر. المجمة المصرية لمدراسات النفسية، 

 . 959-027(، 007)70الجمعية المصرية لمدراسات النفسية، 
(. فاعمية استخدام تقنية الانفوجرافيك في تنمية التحصيل المعرفي وميارات 9102عماد محمد سمرة )

كير البصري والرغبة في التعمم لدي عينة من تلاميذ المرحمة الإعدادية الدارسين عمى نظام التف
 .901-089(، 0)08أبنائنا في الخارج. مجمة عجمان لمدراسات والبحوث، 

(. أساليب التقويم التربوي وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة 9106عناب خولة )
الأساتذة دراسة ميدانية بالمدارس الابتدائية لمدينة عين فكرون. رسالة  الابتدائية من وجية نظر

 أم البواقي. -ماجستير، جامعة العربي بن مييدي 
ورضا  اتجاىات(. 9191فاطمة عبدالرحمن موسى، وانعام أحمد عبدالحميم، وايمان صلاح ضحا )

بكمية التربية جامعة  ترونيةالإلكالطلاب وأعضاء ىيئة التدريس عن التصحيح الآلي والاختبارات 
 018-49(، 090)70دمنيور. مجمة كمية التربية، جامعة دمنيور، 

(. انخفاض رغبة الطمبة في مشاركة الأنشطة المغوية في قسم تعميم المغة العربية 9103فضيمة سوسخا )
 .002-017(، 0)0بالجامعة الاسلامية بنجكولو. مجمة جامعة مالك ابراىيم الاسلامية، 

(. أثر قمق الاختبار وبعض المتغيرات الديموغرافية عمى أداء طمبة جامعة 9101د عبدالله الخزي )في
: دراسة وصفية ارتباطية. مجمة جامعة صنعاء لمعموم التربوية الإلكترونيةالكويت في الاختبارات 

 .931-902(، 0)3والنفسية، 
الاختبارات الإلكترونية مع الاختبارات الورقية  (. تكافؤ9100، ومحمد إبراىيم الزكري )فيد عبدالله الخزي 

في قياس التحصيل الدراسي: دراسة تجريبية عمى كمبة كمية التربية بجامعة الكويت. مجمة 
 .79-0(، 047دراسات الخميج والجزيرة العربية، )

ة حصائى فى العموم النفسي. مناىج الدراسة وطرق التحميل الإ(0220آمال صادق )و فؤاد أبوحطب، 
 ، مكتبة الأنجمو المصرية.0والتربوية والاجتماعية، ط
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لتنمية رغبة تعمم المغة العربية لتلاميذ  Tgtمع   Stad(. فاعمية تطبيق طريقة9191فيتالوك ريتري )
الصف الثامن بمدرسة الفتية المتوسطة الاسلامية المتكاممة، جامعة السمطان شريف قاسم 

 .الاسلامية، كمية التربية والتعميم
الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس بجامعة المنصورة نحو التقويم  اتجاىات(. 9105محمد إبراىيم عطالله )

 .943-910، 21ومعوقات تطبيقو. دراسات تربوية ونفسية،  الإلكتروني
(. تقويم الكفايات التدريسية لدى أعضاء الييئة التدريسية في كمية العموم التربوية 9116محمد الغزيوات )

(، جامعة 99)91معة مؤتو من وجية نظر طمبة الدراسات الاجتماعية، مجمة كمية التربية، بجا
 .063-041الإمارات العربية المتحدة، 

تقييم رضا أعضاء ىيئة التدريس والطلاب عن واقع (. 9191محمد المري اسماعيل، وغادة محمد شحاتو )
تطبيقيا وآليات تفعيميا بجامعة  إجراءات تطبيق نظام التصحيح الآلي للاختبارات ومعوقات

 .37-0، (81)سوىاج، جامعة . المجمة التربوية، كمية التربية الزقازيق
طمبة جامعة الإسراء الخاصة نحو أساليب التقويم.  اتجاىات(. 9113محمد المصري، ومرعي توفيق )
 .001ــ20، 8مجمة العموم التربوية. 

 منشورات جامعة حمب.(. إدارة الأفراد، حمب: 9118محمد سمارة )
(. فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى مكونات الذكاء الاخلاقي في تنمية 9191محمد سيد عبدالمطيف )

الاندماج الأكاديمي وخفض مستوى النمر الإلكتروني لدى طلاب المرحمة الثانوية. دراسات 
 .064-27(، 097)097عربية في التربية وعمم النفس، 

 الإلكترونية(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات أداء الاختبارات 9112ني )محمد عبدالرحمن السعد
(، 9)8وأثره في التحصيل دراسة حالة عمى مديري المدارس السعودية. مجمة الثقافة والتنمية، 

67-30. 
ء، مجمة جامعة شقرا طمبة جامعة البمقاء نحو اساليب تقويميم. اتجاىات(. 9108ني ياسين )محمد فوزي ب
01 ،003-076. 

(. الدور الوسيط لموظائف التنفيذية في العلاقة بين المساندة الاجتماعية 9190محمد مسعد عبدالواحد )
المدرکة والاندماج الأکاديمي في بيئات التعمم الالکتروني لدى الطلاب ذوي الإعاقة العقمية 

 .403-737(، 5)99القابمين لمتعمم. مجمة البحث العممي في التربية، 
أثر برنامج تدريبي قائم عمى بعض ميارات التعمم الاجتماعي الوجداني (. 9190محمود ربيع اسماعيل )

. مجمة كمية التربية، في الاندماج الأكاديمي لدى عينة من المراىقين ذوي الإعاقة البصرية
 .034-097(، 4)082جامعة الأزىر، 
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ة الرياضيات الواقعية لتنمية مستويات عمق (. استخداـم استراتيجي9191مريم موسى عبد الملاك) 
المعرفة الرياضية وتحسين الرغبة في تعمم الرياضيات لدى طلاب المرحمة الإعدادية. مجمة 

 .610-446(، 0)04جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسية، 
، 676عرفة، التعمم، المممكة العربية السعودية، مجمة الم –الرغبة -(: التحفيز9106مشاعل العمر )

68-51. 
(. تشخيص مشكلات تقويم الأداء 9107نادية شريف، وعزة أغا، وشادية تمام، ودينا عبدالشافي )

مجمة العموم بالجامعة من وجيتي نظر أعضاء ىيئة التدريس والطلاب ووضع تصور لمتطوير. 
 .36-73(، 9)90التربوية. 

دراسات العميا نحو أساليب التقويم المستخدمة من قبل أعضاء ىيئة (. آراء طمبة ال9100) عويضةنادية 
التدريس في جامعة بيرزيت، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الدراسات العميا، فمسطين 

 )الضفة الغربية(.
(. الاسيام النسبي لمتنظيم الانفعالي وعادات العقل في 9191نرمين عوني محمد، ودعاء عوض سيد )

(، 9)3لدي طلاب الجامعة. مجمة كمية الربية بجامعة بني سويف،  الإلكترونيتنمر التنبؤ بال
058-977. 

(. الشدة التحفيزية لطلاب التعميم العالي ورغبتيم في تعمم المغة 9191نسرين عبدالله، وعامر محمد )
 .004-010(، 80الفرنسية، مجمة التعميم، )

ج الدراسي وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى عينة من (. الاندما9191ىوارية بوراس، وفائزة رويم )
تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي في ضوء بعض المتغيرات دراسة ميدانية بمدينة ورقمة. مجمة 

 .438-457الباحث في العموم الانسانية والاجتماعية، 
ة تحميمية في (. دور الجامعات السعودية في الربط بين التعميم والمجتمع دراس9105وفاء الأحمدي )

 .568 -577(، 058)76ضوء المسؤولية الاجتماعية لمجامعات. مجمة التربية، جامعة الأزىر، 
فعالية برنامج تدريبي قائم عمي تقرير المصير في (. 9199وليد  السيد خميفة، ولبنى شعبان أبو زيد )

. مجمة جامعة ترونيةتحسين الاندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ضعاف السمع زارعي القوقعة الإلك
 .959-908(، 3)05الفيوم لمعموم التربوية والنفسية، 
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