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 :مستخلص

ين بيئة التغذية الراجعة الالكترونية والقوة الكشف عن أثر التفاعل بلى إ ىدف البحث
المعرفية المسيطرة في تنمية التفكير فوق المعرفي والتحصيل الاكاديمي في مقرر القياس النفسي 

واعتمد البحث في اجراءاتو عمى المنيج شبو  والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق،
( طالب وطالبة بكمية 011عينة البحث من )  كونت، ت(2×2)التجريبي القائم عمى التصميم 

تم  المشروع البحثيولتحقيق أىداف . الرياضيات(  ––التربية بالرستاق تخصصات ) الكيمياء 
أدوات البحث: مقياس لقياس التفكير فوق المعرفي، واختبار لقياس التحصيل الاكاديمي في  بناء

بيئة  التفاعل بين مج تدريبي الكتروني قائم عمىوبرنا -مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي 
القوة المعرفية المسيطرة ) الرتبة الأولى والثانية(، و التغذية الراجعة ) التصحيحية والتفسيرية( 

(، On way Anovaوباستخدام اختبار)ت( لمعينات المستقمة، وتحميل التباين أحادي الاتجاه )
، ومعادلة )ايتا لحساب حجم (variance of ysisanal way-Twoوتحميل التباين الثنائي )

توجد  :وأظيرت نتائج الدراسة ما يمي( ، SPSSالأثر( من خلال برنامج التحميل الاحصائي )
( بين متوسطات درجات طلاب 1.10فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

ف بيئة التغذية الراجعة المجموعات التجريبية في التفكير فوق المعرفي، ترجع إلى أثر اختلا
توجد ، و باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى تفسيرية( –الالكترونية ) تصحيحية 

( بين متوسطات درجات طلاب 1.10فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
الراجعة  المجموعات التجريبية في التحصيل الاكاديمي، ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية

توجد ، و تفسيرية( باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى –الالكترونية ) تصحيحية 
( بين متوسطات درجات طلاب 1.10فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

المجموعات التجريبية في التفكير فوق المعرفي، ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الراجعة 
توجد ، تفسيرية( باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية –لكترونية ) تصحيحية الا

( بين متوسطات درجات طلاب 1.10فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
المجموعات التجريبية في التحصيل الاكاديمي، ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الراجعة 

، بينما  تفسيرية( باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية –يحية الالكترونية ) تصح
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في   توجد فروق ذات دلالة إحصائيةلا 

 الثانية( –التفكير فوق المعرفي، ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الاولى
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات لا ، و التغذية الراجعة التصحيحيةباستخدام نمط 
درجات طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل الاكاديمي، ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي 

توجد ، و  ( باستخدام نمط التغذية الراجعة التصحيحية الثانية( –القوة المعرفية المسيطرة ) الاولى
( بين متوسطات درجات طلاب 1.15إحصائية عند مستوى دلالة ) فروق ذات دلالة

المجموعات التجريبية في التفكير فوق المعرفي، ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية 
توجد فروق ذات دلالة لا ، و الثانية( باستخدام نمط التغذية الراجعة التفسيرية –المسيطرة ) الاولى

ت طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل الاكاديمي، ترجع إحصائية بين متوسطات درجا
الثانية( ( باستخدام نمط التغذية  –إلى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الاولى

( بين متوسطات 1.10توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )، و الراجعة التفسيرية
ي ميارات التفكير فوق المعرفي، ترجع إلى أثر التفاعل درجات طلاب المجموعات التجريبية ف

تفسيرية(، ورتبتي القوة المعرفية  –بين نمطي تقديم بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب لا ، و الثانية( –المسيطرة) الأولى 

ل الاكاديمي، ترجع إلى أثر التفاعل بين نمطي تقديم بيئة المجموعات التجريبية في التحصي
 –تفسيرية(، ورتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى  –التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 

التفسيرية(  –حجم تأثير مرتفع لبيئة التعمم الالكترونية )التصحيحية ، بالاضافة إلى وجود الثانية(
لرتبة الاولى من القوة المعرفية المسيطرة عمى التفكير فوق المعرفي والتحصيل والتي تعتمد عمى ا

حجم تأثير مرتفع لبيئة التعمم الالكترونية ، ووجود الأكاديمي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق
التفسيرية( والتي تعتمد عمى الرتبة الثانية من القوة المعرفية المسيطرة عمى  –)التصحيحية 

 فوق المعرفي والتحصيل الأكاديمي لدى طمبة كمية التربية بالرستاقالتفكير 

التفكير  –القوة المعرفية المسيطرة  -التغذية الراجعة الالكترونيةالكممات المفتاحية : 
 طمبة الجامعة. -التحصيل الأكاديمي –فوق المعرفي 
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Abstract: 

his research project aims to reveal the impact of the interaction between 

the electronic feed back environment and Cognitive Holding Power  in 

developing supra-cognitive thinking and academic achievement in the 

psychometric and educational assessment course for students of the College of 

Education in Rustaq state, and the research relies on its procedures on the semi-

experimental approach based on the design factorial design ( 2 × 2), and the 

exploratory research sample consists of (70) male and female students in the 

College of Education in Rustaq state in the first, the second and third academic 

year, while the final research sample will consist of (011) male and female 

students in the College of Education in  al Rustaq state in majors (Chemistry -

Mathematics) divided into four experimental groups equal in number according 

to the pattern of electronic feedback provided, As well as the ranks of 

Cognitive Holding Power.  the research team build the research tools; a 

measure to measure the Cognitive Holding Power, a measure to measure the 

supra-cognitive thinking, and a test to measure academic achievement for the 

psychometric and educational assessment course - and an electronic training 

program based on the feedback environment (corrective and interpretative), 

and using a (t)test For independent samples, unidirectional variance analysis( 

One way Anova), two-way analysis of variance, and the formula (ETA, to 

calculate the effect size) through the statistical analysis program (SPSS), and 

we expect the results of the following: There are statistically significant 

differences at the level of significance (0.01) between the mean scores of 

students of experimental groups in the supra-cognitive thinking, due to the 

effect of the different electronic feedback environment (corrective – 

explanatory). There are statistically significant differences at the level of 

significance (0.01) between the mean scores of students of experimental groups 

in supra-cognitive thinking, due to the effect of the difference in the Cognitive 

Holding Power ranks (first-second) ,There are statistically significant 

differences at the level of (0.01) between the average scores of students of 

experimental groups in academic achievement, due to the effect of the different 

electronic feedback environment (corrective - explanatory).There are 

statistically significant differences at the level of significance (0.01) between 

the mean scores of students of experimental groups in academic achievement, 

due to the effect of the difference in the ranks of the Cognitive Holding Power 

The effect of the interaction between the electronic feedback 

environment and Cognitive Holding Power  on development supra-

cognitive thinking and academic achievement for Rustaq college of 

education students. 
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(the first – the second).There are statistically significant differences at the level 

of significance (0.01) between the mean scores of students of experimental 

groups in the skills of supra-cognitive thinking, due to the effect of the 

interaction between the two modes of presentation of the electronic feedback 

environment (corrective - explanatory), and the Cognitive Holding Power (he 

first –second),There are statistically significant differences at the level of 

significance (0.01) between the average scores of students of experimental 

groups in academic achievement, due to the effect of the interaction between 

the two modes of presentation of the electronic feedback environment 

(corrective - explanatory), and the Cognitive Holding Power (first - second) 

ranks.There is a high impact size of the electronic learning environment 

(corrective - explanatory), which depends on the first rank of the Cognitive 

Holding Power that dominates over cognitive thinking and academic 

achievement among students of the College of Education in Rustaq state.There 

is a high impact size for the electronic (corrective - explanatory) learning 

environment, which depends on the second rank of the Cognitive Holding 

Power that dominates over cognitive thinking and academic achievement for 

students of the College of Education in Rustaq . 

Key words: Electronic feedback - Cognitive Holding Power - 

Metacognition Thinking Academic achievement 
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 المكدمة:

يسعى  كل طالب في العصر الحالي إلى أن يكون فاعلا وناجحا في تحقيق أىدافو نظرا        
دفا رئيساً يسعى المربون إلى لمتحديات والتنافس الشديد, فيعد التحصيل الأكاديمي لمطلاب ى

تحقيقو, لما لو من أىمية في حياة الطلاب وأسرىم والمجتمع الذي يعيشون فيو , ولأنو 
يساعد عمى تحقيق أىداف عممية التعمم , ويتأثر التحصيل الأكاديمي لمطلاب بعوامل 

رفية ومتغيرات متعددة , بعضيا عوامل داخمية تتعمق بالسمات الشخصية مثل القوة المع
المسيطرة , والبعض الأخر يتعمق بعوامل خارجية تتعمق بالبيئة المحيطة مثل بيئة التغذية 

 الراجعة .
واتجيت المؤسسات التعميمية في وقتنا الحاضر إلى استخدام أدوات تعميمية لرفع 
مستوى الفعالية والكفاءة في عممية التدريس لما توفره من مبادئ تدريسية ميمة مثل التغذية 
الراجعة الالكترونية باستخدام نظام البلاك بورد التي ليا دور ميم في استثارة دافعية المتعمم 
وتحقيق نجاحو الأكاديمي, والتي يمكنو الحصول عمييا بطريقة فورية ومستمرة سواء في 

 (.Chang etal., 2013:2بيئات الفصول المدرسية أو بيئات التعمم الالكتروني )
اجعة عن التفاعل المستمر بين المثير والاستجابة, ولذلك يمكن وتعبر التغذية الر 

النظر إلييا أنيا تفاعل بين حدثين حيث أنيا تعبر عن التفاعل المتبادل بين المثير 
والاستجابة, أو بين مجموعة من المثيرات, ومجموعة من الاستجابات حيث تستطيع 

ثير يقوم بدوره بتعديل الاستجابة حتى الاستجابة أن تبعث نشاطاً ثانويا لاحقاً في صورة م
 (Herschell etal.,2002:145تصل إلى المستوى المرغوب )

وتقوم التغذية الراجعة الالكترونية عمى فكرة توجيو الطالب إلى خطئو خلال  
رشاد وتكمن أىميتيا التربوية في تعديل التعمم  ,إلى الاستجابة الناجحة هالموقف التعميمي وا 

ء وتقدمو. وتساعد الطلاب ليصبحوا عمى وعي ومعرفة بالفجوة الموجودة بين وتحسين الأدا
ومياراتيم التي تم تنميتيا, وبين اليدف المراد  ,معموماتيم التي اكتسبوىا ومدى فيميم ليا

 & Chin, (@900 ,وفاء مصطفىتحقيقو وترشدىم لكي يحققوا اليدف المحدد ) 
Chew,2021)). 

( عمى أن أفضل مكان لتجميع التغذية الراجعة Hardavella etal., 2017ويؤكد ) 
من الطلاب ىو داخل الموقف التعميمي وليس فقط في النياية عند تقييم نتائج الطلاب في 
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, كما يستطيع المعمم تنمية المناقشة الأكاديميككل بل عمى مدار الفصل  الأكاديميالمقرر 
عشوائية متضمنة المقترحات الممكنة لتطوير  عند الطلاب بإرسال التغذية الراجعة ليم بطريقة

 تعمميم.
( إلى أن تطوير الميارات لدى Downes,2009وفي ضوء ذلك توصمت دراسة)  

المتعممين ورفع كفاءتيم قد يحدث من خلال تقديم الرجع ليم في الوقت المناسب. ودراسة 
(Hooda & Devi,2018إلى أن استخدام القوة المعرفية المسيطرة والأ ) ساليب المعرفية

 في إعداد الخطط الصفية يساعد تحسن وتطور العممية التعميمية. 
( أن قدرة الطمبة عمى تحديد أىدافيم وصياغة ?@@8)  Stevensonويبين 

قراراتيم ليس فقط عمى أساس ما لدييم من تمثيلات معرفية, ولكن تبعاً لإدراكيك لبيئاتيم 
يطرة السمة المميزة لموضع التعمم الذي يدفع الطمبة إلى الخارجية. وتعد القوة المعرفية المس

 أنواع مختمفة من النشاط المعرفي والعقمي.
والذي   Stevensonوترجع الأصول العممية لمفيوم القوة المعرفية المسيطرة إلى 

اشتقو من نظريات الموضع ونظريات البنى المعرفية لمبحث عن التكيف المعرفي داخل البيئات 
ة, ويشير إلى دفع موضع التعمم لممتعمم لاستخدام أنواع مختمفة من الأكاديميية و التعميم

الأنشطة والإجراءات المعرفية, والمقصود بالاجراءات المعرفية ىو المعرفة "كيف" والتي تؤدي 
إلى تحقيق الأىداف وتسمى المعرفة الإجرائية في مقابل المعرفة "ماذا" وىي عبارة عن تمثيل 

 والحقائق كما تنشط عممية الفيم وتسمى المعرفة التصريحية.المعمومات 
 First order الأولى الرتبةوتعتمد مستويات القوة المعرفية المسيطرة من 

Cognitive Holding Power الثانية  والرتبةSecond Order Cognitive 
Holding Power ت يمكن عمى أىداف التعمم المطموبة. فاذا كان اليدف ىو تنمية ميارا

تطبيقيا بفاعمية في المواقف الروتينية والمحددة  فيذا يكشف عن مستويات القوة المعرفية 
المسيطرة ذات الرتبة الأولى, وفي ىذا الموقف يكون لممعمم دور كبير. بينما إذا كان اليداف 

كشف تنمية قدرات وميارات لحل المشكلات والمرونة العقمية في المواقف غير المألوفة فيذا ي
عن المستويات العميا من القوة المعرفية المسيطرة ذات الرتبة الثانية, وفي ىذا النوع يقوم 
المعمم بالتشجيع الدائم لمطلاب لتفعيل مصادرىم المختمفة لمحصول عمى المعمومات ومحاولة 
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عادة بناء فيميم الذاتي في ضوء نتائج بحوثيم وجيودىم  حل المشكلات بأنفسيم وا 
 (.Hunt & Stevenson,1997الشخصية )

وبالرغم من الدور اليام الذي تمعبو التغذية الراجعة في عممية التعميم والتعمم وحرص 
الباحثين عمى التمييز بين أنواعيا ومستواىا وضرورة تضمينيا في المواقف التعميمية سواء 

فيما يتعمق التقميدية أو الالكترونية, إلا أن ىناك تضارب في نتائج بعض ىذه الدارسات 
, بمستوى التغذية الراجعة الأمثل في تحقيق النجاح الأكاديمي في مواقف التعميم والتعمم 

توصمت بعض البحوث إلى أن أى نمط من أنماط التغذية الراجعة كفيل بتحسين عممية التعمم ف
لتغذية عند المتعممين, أى أن كمية قميمة من المعمومات كفيمة بيذا التحسن والميم ىو تقديم ا

(, والتى دلت عمى نتائجيا عمى تفوق مخرجات :908الراجعة مثل دراسة ىبة عثمان العزب)
التعمم فى مجال تكنولوجيا التعميم لدى الطلاب تحت تأثير التغذية الراجعة بغض النظر عن 

 نوعيا.
 في ىذا السياق حول أفضيمة الرجع الاعلامى الذى يقدم معمومات موجزة لممتعمم بمدى صحو

 إجابتو ومدى خاطئيا توصمت بعض الدراسات أن كمما قل كمية الرجع كمما .
فاعمية ىذان المستويان من التغذية الراجعة عمى لدراسة وقدأجريت عديد من البحوث 

من يرى أنو كمما  نواتج التعمم, حيث اختمفت النتائج بشأن كمية محتوى التغذية الراجعة فمنيم
تغذية الراجعة كمما كان ذلك أفضل فى نتائج التعمم مثل دراسة زدات كمية المعمومات فى ال

( التى توصمت إلى أن الرجع التصحيحى والتفسيرى أفضل من الرجع <908عبد العميم)ء رجا
الإعلامى, أى أنيا ترى أنو كمما زادت كمية المعمومات المقدمة من خلال التغذية الراجعة كمما 

 حققت أفضل النتائج.
إلى  Vandewaetere etal( 9088)و (,?900) أسامة سعيدمن  كل وأشار

أىمية إجراء البحوث التجريبية التي تستيدف تصميم أنواع متعددة لتقديم التغذية الراجعة في 
بيئات التعمم الإلكتروني عن بعد؛ حيث تساعد تمك البحوث في تحديد أي العوامل الاستراتيجية 

خصائص المتعممين, والإجراءات الضرورية لمتعمم تساىم في تقديم تغذية راجعة تتفق مع 
 الفقال مع التغذية الراجعة.

أن غالبية الطلاب يفضمون الحصول Chang and Ni (9088وتؤكد نتائج دراسة )
عمى التغذية الراجعة في الميام التي يقومون بيا لأنيا تقدم ليم بشكل فوري يوضح ليم 
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تي تقدم ليم مما يحسن من تعمميم ويشجعيم عمى المسار الصحيح في التعمم والتصويبات ال
التفكير المنطقي بالمقارنة بالطرق التقميدية التي لا تقدم ليم بصورة فورية وتتطمب حضورىم 

 في غرف الصف.
ولندرة الدراسات التي تناولت أثر التفاعل بين بيئة التغذية الراجعة الالكترونية والقوة 

كاديمي لدى طمبة رات التفكير فوق المعرفي والتحصيل الأ المعرفية المسيطرة في تنمية ميا
مما دفع الفريق البحثي إلى دراسة  ,الجامعات في البيئة العربية والأجنبية ولأىمية ىذا المجال

 ىذا البحث في سمطنة عمان.
 :البححمصكلة 

 تؤكد العديد من الدراسات أىمية التغذية الراجعة الإلكترونية؛ حيث ترى دراسة كمال
( أن أحد معايير جودة الاختبارات الالكترونية أن تتنوع بيا طرق تقديم معمومات  0202)

التغذية الراجعة بأشكال تلائم الفروق الفردية بين الطلاب بحيث يتمقى المتعمم التغذية الراجعة 
بالطريقة التي تناسبو, فمنيم من تناسبو الطريقة المرئية, ومنيم من تناسبو الطريقة 

وعة أو المقروءة, وآخرون تناسبيم الوسائل السمعية والبصرية معا, فالتعميم المسم
( أن التغذية Narciss etal.,2014ويرى ) المعمومات الإلكتروني يتيح تنوع أشكال ومصادر

الراجعة تعتبر عنصرا أساسيا في جميع المواقف التعميمية, وىي عنصر ىام من عناصر 
وفر لممتعممين معمومات عن حالتيم التعميمية الراىنة؛ بيدف التقييم التكويني؛ حيث إنيا ت

تحسين تعميميم, وتقدم التغذية الراجعة بعدة طرق سواء كانت تفسيرات أو تمميحات وذلك 
 .بيدف اكتشاف الأخطاء والتغمب عمى العقبات التي تواجييم

 ويمكن صياغة مشكمة البحث في السؤال الرئيس الآتي:
بيئة التغذية الراجعة الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرة في  ما أثر التفاعل بين

تنمية التفكير فوق المعرفي والتحصيل الاكاديمي في مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي 
 لدى طمبة كمية التربية بالرستاق؟

 ويتفرع من ىذا السؤال في الأسئمة الفرعية الآتية:
 وتفسيرية( –غذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية ما أثر اختلاف نمطي بيئة الت -8

 عمى تنمية التفكير فوق المعرفي باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى
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في مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية  والتحصيل الأكاديمي
 بالرستاق؟

 وتفسيرية( –جعة الالكترونية ) تصحيحية ما أثر اختلاف نمطي بيئة التغذية الرا -9
ميارات التفكير فوق عمى تنمية  باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية

التحصيل الأكاديمي في مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية المعرفي و 
 التربية بالرستاق ؟

باستخدام بيئة التغذية الثانية(  –لمسيطرة ) الأولى ما أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية ا -:
والتحصيل  عمى تنمية ميارات التفكير فوق المعرفيالراجعة الإلكترونية التصحيحية 

 في مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق ؟ الأكاديمي
باستخدام بيئة التغذية الثانية(  –الأولى  ما أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) -;

التحصيل ميارات التفكير فوق المعرفي و عمى تنمية الراجعة الإلكترونية التفسيرية 
 كاديمي في مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق ؟الأ 

لقوة المعرفية المسيطرة في تنمية ما أثر التفاعل بين بيئة التغذية الراجعة الالكترونية وا ->
في مقرر القياس والتقويم لدى طمبة  والتحصيل الأكاديمي ميارات التفكير فوق المعرفي

 كمية التربية بالرستاق ؟
 ما حجم أثر بيئة التغذية الراجعة الإلكترونية في تنمية ميارات التفكير فوق المعرفي -=

سي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية في مقرر القياس النف والتحصيل الأكاديمي
 بالرستاق ؟

 :البحح أهداف 
الكشف عن أثر التفاعل بين بيئة التغذية الراجعة الالكترونية والقوة لى إيدف ي

المعرفية المسيطرة في تنمية التفكير فوق المعرفي والتحصيل الأكاديمي في مقرر القياس 
 :مية التربية بالرستاق وذلك من خلال التعرف عمى النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة ك

وتفسيرية( باستخدام  –أثر اختلاف نمطي بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية   -8
القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى عمى تنمية التفكير فوق المعرفي في مقرر 

 لتربية بالرستاق.القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية ا
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وتفسيرية( باستخدام  –أثر اختلاف نمطي بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية   -9
القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى عمى تنمية التحصيل الأكاديمي في مقرر 

 القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق.
وتفسيرية( باستخدام  –مطي بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية أثر اختلاف ن -:

القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية عمى تنمية ميارات التفكير فوق المعرفي في 
 مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق .

وتفسيرية( باستخدام  –عة الالكترونية ) تصحيحية أثر اختلاف نمطي بيئة التغذية الراج -;
القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية عمى تنمية التحصيل الأكاديمي في مقرر 

 القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق .
استخدام بيئة التغذية الثانية( ب –ما أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى  ->

الراجعة الإلكترونية التصحيحية عمى تنمية ميارات التفكير فوق المعرفي في مقرر 
 القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق.

الثانية( باستخدام بيئة التغذية  –أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى  -=
لكترونية التصحيحية عمى تنمية التحصيل الأكاديمي في مقرر القياس النفسي الراجعة الإ 

 والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق.
الثانية( باستخدام بيئة التغذية  –أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى  -<

ير فوق المعرفي في مقرر القياس الراجعة الإلكترونية التفسيرية عمى تنمية ميارات التفك
 النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق.

الثانية( باستخدام بيئة التغذية  –أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى  -?
الراجعة الإلكترونية التفسيرية عمى تنمية التحصيل الأكاديمي في مقرر القياس النفسي 

 قويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق.والت
حجم أثر بيئة التغذية الراجعة الإلكترونية في تنمية ميارات التفكير فوق المعرفي في  -@

 مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق .
يل الأكاديمي في مقرر حجم أثر بيئة التغذية الراجعة الإلكترونية في تنمية التحص -80

 القياس النفسي والتقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق .
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 :البححأهنية 

 تتمثل أىمية البحث في :
مساعدة القائمين عمى تدريس المقررات الجامعية في تصميم وتييئة بيئة تعميمية مناسبة  .8

سيطرة , وكذلك اختيار نمط بيئة لمطلاب بفئاتيم المختمفة وفقا لرتبتي القوة المعرفية الم
التغذية الراجعة الالكترونية المناسب لكل منيم, الأمر الذي قد ينعكس إيجابيا عمى 

 ة المختمفة.الأكاديميتحصيميم الاكاديمي, وانغماسيم في تعمم المقررات 
تقديم بعض الادوات المقننة لقياس التفكير فوق المعرفي وكذلك التحصيل الاكاديمي ,  .9

 ن استخداميا لمتعرف عمى مستوى الطلاب في ىذين المتغيرين.يمك
تفعيل رتبتي القوة المعرفية المسيطرة التي تميز بين الطلاب في عمميتي التعميم والتعمم  .:

 عند بناء بيئة التغذية الراجعة الإلكترونية.
طرق  توجيو انتباه أعضاء ىيئة التدريس إلى أىمية التغذية الراجعة الالكترونية وأمثل .;

 تمثيميا في العممية التعميمية. 
 تقديم العموم لمطمبة بطريقة محفزة ومشجعة لمتعمم مما يجعل عممية التعمم أكثر أثرا.  .>
توجيو انتباه أعضاء ىيئة التدريس إلى الاستفادة من مستحدثات التكنولوجيا الحديثة في  .=

 العممية التعميمية. 
 مصطلحات البحح:

 Electronic feedback environment كترونية:التغذية الزادعة الال -1

بأنيا جميع المعمومات التي يقدميا المدرب لطلابو الكترونيا حول استجاباتيم تعرف 
بشكل منظم ومستمر, بيدف تعزيز الصحيح منيا, وضرورة تعديل الخاطئ عمى أن تتم 

 ىما: بطريقة متزامنة وغير متزامنة وفقا لمعايير محددة. وتتضمن ىنا بيئتين
تقدم معمومات بسيطة ومحددة تتضمن تقويماً  :التصحيحية التغذية الراجعة الالكترونية -

إجمالياً لمسموك أو الأداء, أي أن المتعمم يعرف نتائج أداءه لكن دون أن توفر لو الأدلة 
 والبراىين الضرورية التي أدت إلى إطلاق ىذا الحكم أو ذاك.

التفسيرية: تشير إلى أي معمومات إضافية تتجاوز التأكد من  الالكترونية التغذية الراجعة -
صحة الإجابة, وتتمثل في المعمومات التي تقدم لممتعمم إثر وقوعو في الخطأ, بقصد 
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مساعدتو في تصحيح أدائو, وتصويب استجاباتو, عن طريق إطلاع المتعمم عمى نموذج 
تفسيرات وتعميلات وبراىين حول  السموك البديل بكل تفاصيمو وجزئياتو, ولا سيما تقديم

 (.(Narciss etal.,2014(, ;908, جبر محمد) استجاباتو
  Cognitive Holding Powerالكوة المعزفية المسيطزة: -2

مفيوم نفسي اجتماعي لحث الطمبة لاستخدام أنواع مختمفة  
سموكيم وتقوم من الأنشطة المعرفية عند دراسة التفاعل بين الأفراد وبيئتيم وأثر ذلك عمى 

عمى البنى المعرفية التي يوظفيا الفرد للاستدلال عمى النشاط المعرفي الذي يستخدمو عند 
 معالجة الميام التي يقوم بتنفيذىا, وتشمل ىنا رتبتين:

الرتبة الأولى من القوة المعرفية المسيطرة: حالة الطالب في موقف التعمم الذي يدفعو إلى  -
اءات التي يقدميا المدرب والعمل كما يخبره والفعل كما ىو موضح اتباع التعميمات والاجر 

 والاعتماد عمى أفكار المعمم عند الأداء والدراسة.
الرتبة الثانية من القوة المعرفية المسيطرة: حالة الطالب في موقف التعمم الذي يدفعو إلى  -

يجاد الروابط والدر  اسة عن المعمومات, تفسير الأشياء بنفسو والتغمب عمى المشكلات وا 
عند الأداء  وفحص النتائج, وتجريب الأفكار, ومراقبة فاعمية المداخل المستخدمة

 .والدراسة
(Xin & Zhang,2009.) 
 Metacognition Thinkingالتفكير فوم المعزفي:  -3

ىو الاستبصار الذاتى لدى الشخص من خلال إدراكو للأمور من حولو, والتفكير فييا      
في عممياتو المعرفية وكذلك ضبط الانفعالات والدوافع أثناء الانشغال بعمل عقمي  والتحكم

معين , وقدرتو عمى الاستفادة مما يعرفو في المواقف الأخرى الجديدة, بالإضافة إلى القدرة 
عمى اختيار الاستراتيجيات اللازمة لأداء عمل ما, وقدرتو عمى وضع خطة محددة لموصول 

لك المراقبة الذاتية والمراجعة الواعية لخطوات تحقيق اليدف , والتقويم ليذه إلى أىدافو , وكذ
 , ويتكون المقياس من مجموعة من الميارات:الخطوات

 The cognitive strategyالاستراتيجية المعرفية  -
ىي مجموعة من الإجراءات التي تحث الشخص عمى أن تكون لو طريقة محددة سواء      

 .و انفعالية لمراقبة نشاطو العقمي وصولًا إلى تحقيق اليدف أو حل المشكمةأكانت معرفية أ
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    The cognitive awarenessالوعي المعرفي -
ىو عممية شعورية يقوم بيا الفرد , وتدل عمى وعيو بالعمميات المعرفية العقمية ,وضبطو    

 .القيام بنشاط عقمي معينليذه العمميات , بالإضافة إلى الوعي بالانفعالات والدوافع عند 
  The planningالتخطيط  -

ىو وضع خطة محددة يتم فييا تحديد اليدف وقابميتو لمتنفيذ ومتطمبات تحقيقو من أجل      
الوصول إلى الحل وأداء الميمة بشكل أفضل, بالإضافة إلى ترتيب تسمسل الخطوات وتحديد 

 .أساليب التعامل مع الميمة
 The revision & self- monitoringالذات  المراجعة ومراقبة  -
ىي نظام يستخدمو الفرد لمراجعة ومراقبة مدى إنجازه لميدف وتحقيق التقدم فيو, وقدرتو   

 .عمى استخدام الاستراتيجيات البديمة لتصحيح أخطاء الأداء وتخطي الصعوبات والتغمب عمييا
   .وىذا النظام يكون نابعاً من داخل الفرد 
 The Evaluationم التقوي -

وفيو يقوم الفرد ببذل الجيود الذىنية لتقييم طريقة أدائو, واتخاذ القرارات بشأنيا, والتحقق     
من ملاءمة وجودة الاستراتيجيات المعرفية المستخدمة في أداء العمل وكيفية تنفيذىا, 

ith, Aljaberi& Ghe ومتابعة مدى تقدمو وتحقيق الجودة والحكم عمى دقة النتائج
2015)) ,Mohammad, Bakkar & Suhail,2020) ( 

 :للبحح الإطار النظزي

 التغذية الزادعة الالكترونية : 

تعد التغذية الراجعة أحد العناصر الأساسية التي تعتمد عمييا نماذج التعميم والأنظمة 
يل عممية التعميمية المختمفة وبيئات التعمم فقد استخدم الرجع في الدراسات السابقة في تسي

 التعمم طبقا لنظريات واستراتيجيات تعميمية محددة .
( بأنيا Mory,2004الالكترونية فتعرفيا ) وتعددت تعريفات التغذية الراجعة 

 المعمومات التي تقدم لممتعممين وتسمح بالمقارنة بين المخرج أو النتيجة الفعمية . 
متعمم, وىي تمده بالمعمومات التي كما تعرف التغذية الراجعة بأنيا استجابات لخطأ ال  

 (.Shute,2008توضح لو ما ىو مقبول أو غير مقبول في أدائو )
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وقد أكدت العديد من الدراسات عمى أىمية التغذية الراجعة الالكترونية في عممية  
؛ لأنيا ضرورية في  Maslovat, & Franks, (2019)التعميم والتعمم منيا  دراسة 

م والتعديل التي تعقبو, كما تعتبر أىم ثمار عمميات التقويم, وخصوصا عمميات الضبط والتحك
التقويم البنائي حيث يتم من خلاليا تزويد المتعمم بمعمومات تفصيمية عن طبيعة تعممو, 
والدور الذي تمعبو التغذية الراجعة في التعميم ينطمق من مبادئ النظريات الارتباطية والسموكية 

أن الفرد يقوم بتغيير سموكو السابق حيث تعمل عمى توجيو طاقات التي تؤكد عمى حقيقة 
المتعمم نحو التعمم, كما انيا تسيم في تثبيت المعمومات وبالتالي فيي تساعد عمى رفع 

 مستوى الأداء في الميمات التعميمية المختمفة. 
 وتتمخص أىمية التغذية الراجعة الالكترونية في النقاط التالية:

م المتعمم بنتيجة تعممو, سواء كانت صحيحة أم خاطئة , مما يقمل تعمل عمى إعلا .8
 من قمق المتعمم وتوتره في حالة عدم معرفتو بنتائج تعممو.

إن معرفة المتعمم بأن إجابتو كانت خاطئة, يجعمو  يقتنع بأن ما حصل عميو من  .9
 نتيجة كان ىو المسؤول عنيا, ومن ثم عميو مضاعفة جيده ودراستو في المرات

 القادمة.
إن تصحيح إجابة المتعمم الخطأ من شأنيا أن تضعف الارتباطات الخطأ التي حدثت  .:

حلال ارتباطات صحيحة محميا.  في ذاكرتو بين الأسئمة والإجابة الخاطئة, وا 
تعزز المتعمم وتشجعو عمى الاستمرار في التعمم, وبخاصة عندما يعرف أن إجابتو  .;

التغذية الراجعة عمى تدعيم العممية التعميمة  عن السؤال كانت صحيحة, وىنا تعمل
 ككل.

وتتنوع التغذية الراجعة من حيث الشكل , والمصدر , وكمية المعمومات , واليدف ,  
وكذلك التوقيت , فمن حيث الشكل تنقسم إلى : تغذية راجعة مكتوبة وتكون في شكل 

ة راجعة حسية ) غير لفظية( معمومات مكتوبة تقدم لممتعمم , وتغذية راجعة مسموعة , وتغذي
, ومن حيث المصدر تنقسم إلى : تغذية راجعة خارجية , وتغذية راجعة داخمية , وأما من 
حيث كم المعمومات فتنقسم إلى : تغذية راجعة كمية, وتغذية راجعة جزئية , ومن حيث اليدف 

وتصحيحية , وأما من  تنقسم التغذية الراجعة إلى تغذية راجعة إعلامية , وتعزيزية, وتفسيرية,
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 Narcissحيث التوقيت فتنقسم إلى تغذية راجعة فورية , وتغذية راجعة مؤجمة )
etal.,2014.) 

ويتناول البحث الحالي نمطين لمتغذية الراجعة, مقسمة حسب المستوى ىما تغذية  
 راجعة              ) تصحيحية, تفسيرية( ويمكن توضيح ذلك فيما يمي:

 ة التصحيحية:التغذية الراجع (8
يطمق عمييا التغذية الراجعة الموجزة أو التأكيدية فيي التي تخبر المتعممين ما إذا 

أن , و كانت إجابتيم صحيحة أو خاطئة باستخدام كممات بسيطة مثل صواب أو خطأ
التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية تقدم معمومات بسيطة ومحددة تتضمن تقويماً 

أو الأداء, أي أن المتعمم يعرف نتائج أداءه لكن دون أن توفر لو إجمالياً لمسموك 
الأدلة والبراىين الضرورية التي أدت إلى إطلاق ىذا الحكم أو ذاك, ولكن التعمم في 
جوىره عممية بناء وتكوين وفق قواعد وخطط محكمة, ومعمومات تنتظم فيما بينيا 

 حقيق الأىداف المنشودة.وفق منطق محدد لتؤلف السموك أو الأداء من أجل ت
(n etal .,2002Eckstei .) 

 التغذية الراجعة التفسيرية: (9
تشير إلى أي معمومات إضافية تتجاوز التأكد من الإجابة, وقد يطمق عمييا أيضاً 

تتمثل و , ( n etal .,2002Eckstei) التغذية الراجعة الشارحة, أو المعموماتية
وقوعو في الخطأ, بقصد مساعدتو في تصحيح في المعمومات التي تقدم لممتعمم إثر 

أدائو, وتصويب استجابتو, عن طريق إطلاع المتعمم عمى نموذج السموك البديل 
برمتو وبكل تفاصيمو وجزئياتو, ولا سيما تقديم تفسيرات وتعميلات وبراىين حول ىذا 

خاطئة, الاجراء, وتقدم بحيث تزود المتعممين بالمعارف الخاصة بالإجابة الصحيحة وال
بحيث تعتمد عمى معمومات إضافية وتأكيدية لممتعمم عن أدائو من أجل تحقيق 

)  &Noordin, (9089,  منى محمود,  زينب حسن)  أىداف تعميمية محددة
,2021)Khojasteh. 
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, عمى أن التغذية الراجعة لكي تتسم ,.Badami etal (2008)وتوكد دراسة  
 مجموعة من المبادئ التي تقوم عمييا ىي كالآتي:بالفاعمية والنجاح لابد من توافر 

مبدأ الاستمرارية: وىذا المبدأ ييتم بضرورة الاستمرار في تزويد المتعمم بنتائج أدائو,  .8
 حتى يحسن من مستوى أدائو بشكل مستمر.

مبدأ الغاية: يشير ىذا المبدأ إلى أن التغذية الراجعة ليست ىدفاَ في حد ذاتيا بل ىي  .9
يتمثل في استخدام المعمومات الناتجة عن التغذية الراجعة لتحسين أداء  ورائيا غرضاَ 

المتعممين, وتطوير عممية التعمم, واستخداميا كشكل من اشكال المعرفة وليس 
 كعممية آلية.

مبدأ الفيم المشترك: وىذا المبدأ بشرط عمى جميع القائمين بتوفير التغذية الراجعة  .:
ومشترك بينيم؛ بحيث يكون لدييم القدرة عمى وضع  وتحميميا وتفسيرىا بشكل واضح

 الحمول العلاجية والارشادية لمسموك.
في ضوء ما سبق يتضح أن التغذية الراجعة ليا عدد من الوظائف والميمات التي  

تساعد الطمبة عمى تزويد معموماتيم حول استجاباتيم بشكل منتظم من خلال عممية التقييم 
تزيد من مستوى الدافعية اتجاه عممية التعمم لدى الطمبة, كما تعمل البنائي؛ وبالتالي فيي 

 عمى زيادة مستوى مياراتيم من خلال تعزز السموك الصحيح وتصويب المفاىيم.
 الكوة المعزفية المسيطزة :

يعد مفيوم القوة المعرفية المسيطرة مفيوم نفسي اجتماعي لحث الطمبة لاستخدام  
المعرفية واشتق ىذا المصطمح من نظرية الوضع وعمم النفس أنواع مختمفة من الأنشطة 

البيئي الخاص بدراسة التفاعل بين الأفراد وبيئتيم وأثر ذلك عمى سموكيم ونظريات التراكيب 
المعرفية ) البنى المعرفية( التي تيتم بالاستدلال عمى النشاط المعرفي الذي يستخدمو الطمبة 

 (.(Ahmed & Indurkhya,2020بيا عند معالجة الميام التي ينشغمون 
وتشير القوة المعرفية المسيطرة إلى الجيد المبذول بواسطة بيئة التعمم لدفع الطلاب  

إلى استخدام أنواع مختمفة من المعرفة الأجرائية, ويشير الجيد ىنا إلى التأثير الإيجابي أو 
يق الميام المطموبة من السمبي لبيئات التعمم عمى تحقيق اليدف, وىذا الجيد ينشط عن طر 

دراك الطلاب, وتفسيرىم ليذه الميام يبنى عمى أساس  الطلاب مواجيتيا داخل بيئة التعمم, وا 
 النى المعرفية الداخمية الذاتية, وعمى التأثير القريب لبيئة الميمة.



 م1020 فبراير -2ج–( 881)عدد                              ...     أثر التفاعل بين بيئة التغذية الراجعة الالكترونية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 666 - 

وتنقسم القوة المعرفية المسيطرة إلى قسمين: القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة  
والقوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية بالاعتماد عمى البنى المعرفية وميام التعمم  الأولى,

الروتينية التي يتم تأديتيا آلياً أو تمك الميام الصعبة باستعمال اجراءات حل المشكمة وانتاج 
 الحمول ومراقبة عمميات المعالجة .

معرفية المسيطرة من الرتبة إلى مخطط يوضح القوة الStevenson (1990,11) وتوصل 
 الأولى والثانية وفق الآتي:

 
 (: ٕٚظر يكَٕبد انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح6شكم )

الفرق بين رتبتي القوة المعرفية المسيطرة  Stevenson ( 1998,394ويوضح ) 
 كالآتي:
 First order Cognitive Holdingالرتبة الأولى من القوة المعرفية المسيطرة:  (8

Power (FOCHP) حالة الطالب في موقف التعمم الذي يدفعو إلى اتباع :
التعميمات والاجراءات التي يقدميا المدرس والعمل كما يخبره والفعل كما ىو موضح 
والاعتماد عمى أفكار المدرس, ويقوم الطالب بالتفسير البسيط لممعمومات ولكنو غير 

ي الدراس بل غير مسؤول عن واع بدرجة كبيرة لاستراتيجية التفكير المستخدمة ف
 ضبطيا ودور الطالب يتسم بالسمبية بينما المدرس دوره التمقين.
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 Second Order Cognitiveالرتبة الثانية من القوة المعرفية المسيطرة: (9
Holding Power (SOCHP) حالة الطالب في موقف التعمم الذي يدفعو إلى :

يجاد الورابط والدراسة عن تفسير الأشياء بنفسو والتغمب عمى المشكلات و  ا 
المعمومات, وفحص النتائج, وتجريب الأفكار, ومراقبة فاعمية المداخل المستخدمة 
والمعمم يشجع طلابو عمى مواجية المشكلات وتدريبييم عمى مجموعة جديدة من 
الاجراءات النوعية والقدرة عمى حل المشكلات غير المألوفة وتنمية القدرة عمى بناء 

 لمعرفية والتصور العقمي. الخرائط ا
,2009)Xin& Zhang.) 

   لبحوخ والدراسات السابكة:ا

( دراسة بعنوان العلاقة بين إدراك التلاميذ ذوي 2002) Bear et alتناول 
صعوبات التعمم لمتغذية الراجعة, وبعض المتغيرات الأخرى ) كفاءة القراءة, والشعور 

( تمميذا من الصف الثالث ذوي <;9راسة عمى )بالارتياح, تقدير الذات(, وقد أجريت الد
صعوبات التعمم والصف السادس الابتدائي, وقدر أسفرت الدراسة عن أن التغذية الراجعة التي 
يتمقاىا التمميذ من المعمم والتي تعتمد عمى القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الاولى تعد 

أكثر من القوة المعرفية  مي لمتمميذالمحك الأساسي الذي يقاس عميو التحصيل الأكادي
ولا توجد فروق بين العاديين وذوي الصعوبات في ترتيب أنواع  المسيطرة من التربة الثانية,

 التغذية الراجعة حسب أىميتيا.
( إلى التعرف تأثير التغذية الراجعة الشفوية >900) أسماء حكمتوىدفت دراسة 

والاستقبال بالكرة الطائرة , حيث ىدفت الدراسة  والمرئية عمى مستوى أداء ميارتي الإرسال
إلى بيان أييما أكثر فاعمية في تقدم مستوى أداء ميارتي الإرسال والاستقبال , وتكونت عينة 

( طالبا من طمبة المرحمة الثانية في كمية التربية الرياضية في بغداد , 0=الدراسة من )
شفوية المرئية أفضل تأثيرا في مستوى ميارتي وأظيرت نتائج الدراسة أن التغذية الراجعة ال

 الإرسال والاستقبال.
( دراسة ىدفت إلى الكشف عن أثر استخدام <908) صفاء عبد المطيفوأجري 

وأظيرت  ,والدافعية لمتعمم الأكاديميالتغذية الراجعة في تدريس الرياضيات عمى التحصيل 
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التكويني وتزويده بالتغذية الراجعة التصحيحية نتائج الدراسة أن معرفة المتعمم لنتائج الاختبار 
 مباشرة ليا أثر في زيادة مستوى التحصيل وزيادة دافعيتو نحو تعمم الرياضيات. 

 التفسيرية ( ىدفت إلى مقارنة بين التغذية الراجعة المباشرة9089) Liuأما دراسة 
ن اليجاء لدى مجموعة لمعرفة أثر كل منيما في تحسي التصحيحية والتغذية الراجعة المؤجمة

من طمبة الصفوف الابتدائية مع التفاعل بنمطي قوة السيطرة المعرفية لممعمم , حيث تكونت 
( طال وطالبة قسموا إلى مجموعتين كل مجموعة تمقت نوعا من 800عينة الدراسة من )

صائيا أنواع التغذية الراجعة ) مباشرة , ومؤجمة( . أظيرت النتائج عدم وجود فروق دالة إح
في اليجاء بين المجموعتين, ولكن ظاىريا كان أداء أفراد المجموعة التي زودت بالتغذية 

 المباشرة أفضل من المؤجمة.
إلى قياس أثر التفاعل بين مستوى تقديم  ( <908)  رجاء عبد العميمدراسة  تىدفو 

ي بيئات العميق( ف -توضيحية( وأسموب التعمم )السطحي  -التغذية الراجعة )تصحيحية 
التعمم الشخصية عمى التحصيل الدراسي وكفاءة التعمم لدى طلاب تكنولوجيا التعميم. استخدم 

( طالباً وطالبة من السنة الثالثة 0=البحث المنيج شبو التجريبي. تكونت عينة البحث من )
 تخصص تكنولوجيا التعميم بكمية التربية النوعية جامعة أسوان وتطبيقات الحاسب الآلي في
مقرر تعميمي. المحور الأول: بيئات التعمم الشخصية المحور الثاني: خصائص بيئات التعمم 
الشخصية المحور الثالث: أسس ومبادئ تصميم بيئات التعمم الشخصية المحور الرابع: 
التغذية الراجعة التصحيحية والتفسيرية في بيئات التعمم الشخصية. في: الخصائص الأولى 

, والثاني: أنواع التغذية الراجعة في بيئات التعمم الشخصية , والثالث: التغذية لمتغذية الراجعة 
الراجعة التصحيحية في بيئة التعمم الإلكتروني الشخصية , والرابع: أنواع التغذية الراجعة 
التصحيحية , والخامس: الأسس النظرية ومبادئ التغذية الراجعة التصحيحية , والسادس: 

التوضيحية . المحور الخامس: العلاقة بين التغذية الراجعة وأساليب التعمم. التغذية الراجعة 
يتحدث ىذا المحور عن طريقة التعمم السطحي مقابل طريقة التعمم العميق. المحور السادس: 

( بين >0.0كفاءة التعمم. أكدت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى >)
البحث في كل من الاختبار التحصيمي وكفاءة التعمم , ويعزى  متوسطي درجات طلاب عينة

ذلك لتأثير التفاعل بين مستوى التزويد. التغذية الراجعة التصحيحية والتفسيرية وطريقة التعمم 
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السطحي والعميق. ويلاحظ أن أكبر تأثير لمتفاعل بين مستوى تقديم التغذية الراجعة وأسموب 
 طلاب العميقون مع توفير التغذية الراجعة التفسيرية(. التعمم , لصالح المجموعة )ال

( دراسة بعنوان تقديم التغذية الراجعة في عمميات 2018) Carless & Boudوتناول 
تعمم القراءة والكتابة لدى طلاب الجامعة من خلال تصميم المناىج وتدريب المعممين عمى 

لعممية التعميمية , كما تيدف إلى مناقشة كيفية إعطاء التغذية الراجعة الفورية لمطلاب داخل ا
أىم المعوقات التي تواجو المعممين في تقديم التغذية الراجعة لمطلاب وعدم قدرة الطلاب عمى 
استيعاب التعميقات المقدمة من خلال عمميات التغذية الراجعة. وتوصمت الدراسة إلى لأن 

من قبل المعممين يساعد زيادة  الإجابةتفصيمي يعتمد عمى تفسير تقديم التغذية الراجعة بشكل 
  لمطلاب. الأكاديميالتحصيل 

التعرف  ىدفت إلىبدراسة  )Alzubi & Attiat and Al-Adamat (9099وقام 
والقوة المعرفية المسيطرة لدى طمبة المرونة المعرفية  عمى المنظوميعوامل الذكاء  تأثير عمى

با, وأظيرت نتائج الدراسة أن العوامل المتعمقة ( طال@8>الجامعة, وتكونت عينة الدراسة من )
بالذكاء المنظومي يمكن أن تتنبأ بالمرونة المعرفية والقوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الاولى 
والثانية, وأن المرونة المعرفية والقوة المعرفية المسيطرة تساعد عمى زيادة دافعية الطمبة 

 مم التقميدية والالكترونية. وتجعميم في نشاط دائم في بيئات التع
 النظري ونتائج الدراسات والبحوث السابقة يمكن صياغة الفروض التالية: ضوء الإطار في

( بين متوسطات درجات >0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .8
طلاب المجموعات التجريبية في التقكير فوق المعرفي, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة 

باستخدام القوة المعرفية  تفسيرية( –ية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية التغذ
 .المسيطرة من الرتبة الأولى

( بين متوسطات درجات >0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .9
طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل الأكاديمي, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة 

تفسيرية( باستخدام القوة المعرفية  –كترونية ) تصحيحية التغذية الراجعة الال
 المسيطرة من الرتبة الأولى.

( بين متوسطات درجات >0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .:
طلاب المجموعات التجريبية في التقكير فوق المعرفي, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة 
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تفسيرية( باستخدام القوة المعرفية  –يحية التغذية الراجعة الالكترونية ) تصح
 المسيطرة من الرتبة الثانية.

( بين متوسطات درجات >0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .;
طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل الأكاديمي, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة 

( باستخدام القوة المعرفية تفسيرية –التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 
 المسيطرة من الرتبة الثانية.

( بين متوسطات درجات >0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .>
طلاب المجموعات التجريبية في التقكير فوق المعرفي, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي 

لتغذية الراجعة باستخدام بيئة ا الثانية( –القوة المعرفية المسيطرة ) الاولى
 .التصحيحية

( بين متوسطات درجات >0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .=
طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل الاكاديمي, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي 

باستخدام بيئة التغذية الراجعة  الثانية( –القوة المعرفية المسيطرة ) الاولى
 .التصحيحية

( بين متوسطات درجات >0.0فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) توجد .<
طلاب المجموعات التجريبية في التقكير فوق المعرفي, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي 

 الثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة التفسيرية. –القوة المعرفية المسيطرة ) الاولى
( بين متوسطات درجات >0.0مستوى دلالة )توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  .?

طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل الاكاديمي, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي 
 الثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة التفسيرية. –القوة المعرفية المسيطرة ) الاولى

درجات  ( بين متوسطات>0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .@
طلاب المجموعات التجريبية في ميارات التقكير فوق المعرفي, ترجع إلى أثر التفاعل 

تفسيرية(, ورتبتي  –بين نمطي تقديم بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 
 الثانية(. –القوة المعرفية المسيطرة) الأولى 

( بين متوسطات درجات >0.0توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ). 80
كاديمي, ترجع إلى أثر التفاعل بين نمطي طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل الأ 
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تفسيرية(, ورتبتي القوة المعرفية  –تقديم بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 
 الثانية(. –) الأولى         المسيطرة

 منهذية البحح وإدزاءاته:

 :لبححا: منهر أولًا

استخدم الفريق البحثي المنيج شبو التجريبي لدراسة أثر المتغير المستقل ) نمطي 
التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية , وتفسيرية (, و رتبتي القوة المعرفية المسيطرة 
)الأولى , والثانية( عمى المتغيرات التابعة ) التفكير فوق المعرفي, والتحصيل الاكاديمي(, 

عد المنيج شبو التجريبي  أحد أكثر المناىج العممية دقة وكفاءة في الوصول إلى نتائج حيث ي
موثوق فييا, ويرجع استناد الفريق البحثي إلى ىذا المنيج كونو يساعد عمى التحكم أو 

 .التقميل من تأثير المتغيرات الدخيمة عمى الاختبار البعدي
 :البحح: عينة ثانياً

( طالب وطالبة 0<قواميا )عمى عينة استطلاعية  لبحث سوف يتم تطبيق أدوات ا
طمبة كمية التربية بالرستاق في الفصل من  بطريقة عشوائية بسيطةسوف يتم اختيارىا 

(, متوسط أعمارىن م9098/9099) الأكاديميعام ( من ال@908الثاني ) ربيع  الأكاديمي
عينة في التحقق من صدق (, واستخدمت درجات ىذه ال:8.8(, وانحراف معياري )@?.@8)

 وثبات أدوات البحث.
, موزعين لكل مجموعة طالب وطالبة( >9من )عينة البحث النيائية  سوف تتكون 

( طالب وطالبة بكل تخصص, وسوف يتم 0>الرياضيات( إلى )–لمتخصص) الكيمياء  وفقا
كمية التربية بالسنة الثانية والثالثة طمبة من جميع  البسيطة بالطريقة العشوائيةاختيارىم 
(, وقد استخدمت 9098/9099) الأكاديميالأول من العام  الأكاديميفي الفصل  بالرستاق

 .البحث الحالي درجات ىذه العينة في التحقق من فروض 
 :البحح أدوات: ثالجاً

 سوف يتم إعداد أدوات البحث الآتية: 
 القوة المعرفية المسيطرة: مقياس  .8
 مقياس التفكير فوق المعرفي  .9
 اختبار تحصيمي لقياس الجانب المعرفي في مقرر القياس النفسي والتقويم التربوي. -:
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برنامج تدريبي قائم عمى التفاعل بين بيئة التغذية الراجعة الالكترونية والقوة المعرفية  -;
 المسيطرة.

 ومن مبررات اختيار عينة البحث ما يمي:
توجد  التفكير فوق المعرفيرات أشارت العديد من الدراسات السابقة إلى أن ميا .8

 (.Rhodes,2004متجمعة في المرحمة الجامعية مثل دراسة ) 
 طبيعة ميام واختبارات الدراسة تتناسب مع الأعمار الزمنية لممفحوصين. .9
 : أدوات البحح:ثالجاً

 : " انفشٚك انجسثٙإػذاد  " انجشَبيح انزذسٚجٙ  .6

عمى بيئتي تغذية راجعة الالكترونية  مقائ بإعداد برنامج تدريبي الفريق البحثيقام 
ورتبتي القوة المعرفية المسيطرة والمعتمد في محتواه وتقويم جمساتو عمى مقرر القياس 

 التفكير فوق المعرفي.لتنمية ميارات  النفسي والتقويم التربوي لطلاب كمية التربية بالرستاق
 خطوات البرنامج التدريبي :
 التخطيط العام لمبرنامج :

 يدف العام لمبرنامج.ال .8
 الأىداف الإجرائية لمبرنامج. .9
 الحاجة إلي البرنامج وأىميتو. .:
 الأسس العممية والاعتبارات التربوية التي يستند عمييا البرنامج. .;
 الافتراضات التى يقوم عمييا البرنامج. .>
 الفئة المستيدفة من البرنامج. .=
 الأساليب والإستراتيجيات المستخدمة في البرنامج. .<
 وات المستخدمة.الأد .?
 التوزيع الزمني. .@

 تقويم البرنامج. .80
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 اليدف العام من البرنامج: (8
ييدف البرنامج بشكل رئيسي إلى الكشف عن أثر التفاعل بين بيئة التغذية الراجعة 
الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرة في تنمية التفكير فوق المعرفي والتحصيل الاكاديمي في 

 التقويم التربوي لدى طمبة كمية التربية بالرستاق.مقرر القياس النفسي و 
الأىداف الإجرائية لمبرنامج: فى نياية جمسات البرنامج يتوقع أن يكون الطالب (  9

 -قادراً عمى:
 .التغذية الراجعة الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرةأن يُعرف مفيوم  9.8
 أن يجتيد في الوصول لمنتيجة العممية لمتجربة. 9.9
تقان العملأن يتوص :.9  ل لمنتيجة من خلال بذل الجيد وا 
 أن يُعرف المقصود بمفيوم الاداء. ;.9
 أن يقدر أىمية التحفيز لمعمل بشكل أفضل. >.9
 عمى زملاءه في أداء النشاط. يتميزأن  =.9
 أن يقارن بين أدائو وأداء الآخرين. <.9
 أن يقوم بإجراء التجارب العممية. ?.9
 الآخرين.أن يذكر أىمية الانتماء إلى مجموعة ومساعدة  @.9

 أن يقارن بين الإنجاز بمفرده والإنجاز في جماعة. 9.80
 أن يقوم بإجراء تجربة البحث عن المعرقة. 9.88
  أن يحدد أىمية الإنتماء إلى مجموعة عمل. 9.89
 أن يُعرف المقصود بالبنية المعرفية. :9.8
 أن يتعمم كيف يضع ىدفا يسعى لتحقيقو. ;9.8
 أن يُعرف المقصود بالاعتماد عمى الذات. >9.8
 ة طمب المساعدة الأكاديمية.أن يذكر كيفي =9.8
 تحقيق التنمية الشاممة والمستدامة لممجتمع بسمطنة عمان  <9.8
 ذاتو. ىالتجارب العممية معتمداً عمأن يجري  ?9.8
خمق ثقافة مبدعة تبنى فييا الكفاءات ويتحقق خلاليا التعاون والعمل الجماعي  @9.8

 بسمطنة عمان.
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 أن يجري التجارب العممية بالتعاون مع زملائو. 9.90
المرتبطة بتقنية التحول الرقمي في العممية  0;90ق رؤية سمطنة عمان تحقي 9.98

 التعميمية 
 تعزيز الثقة في المعرفة وميارات التقييم الحديثة.. 9.99
 أن يحدد أىمية التحفيز في انجاز العمل. :9.9
 أن يُعرف مفيوم دعم المعمم. ;9.9
 أن يذكر دور المعمم في دعم اكتساب المعرفة. >9.9
 .عية لدى طلاب الجامعة بسمطنة عمانتنمية فاعمية الذات الابدا =9.9
 أن يقوم بأداء أنشطة معرفية محددة. <9.9
 خصائص المقياس الجيد.يذكر أن  ?9.9
 أن يُعرف مفيوم الدعم المعرفي. @9.9
 أن يقوم بأداء أحد أدوار الحصول عمى مصادر المعرفة. 0:.9
 أن يحدد أىمية التغذية الراجعة. 8:.9
 أن يقود فريق العمل. 9:.9

 تو:الحاجة إلي البرنامج وأىمي( :
طلاعيم عمى الدراسات السابقة في موضوع التغذية  من خلال عمل فريق البحث, وا 
الراجعة والتي أكدت معظميا عمى أنو لا يوجد اىتمام بالتغذية الراجعة والقوة المعرفية 

, الأكاديميفمن ىنا تتضح أىمية  البرنامج لتنمية التفكير فوق النعرفي والتحصيل المسيطرة. 
تاحة الفرصة أماميم لإشباع احتياجاتيم وميوليم, والمساعدة عمى بث روح التعاون  وا 

ومساعدة الآخرين قدر المستطاع, وتحسين العلاقة بين الطلاب, ويساعد عمى زيادة التنافس 
بين الطلاب من خلال العمل مع المجموعة, واستثمار طاقاتيم ومواىبيم ووقتيم فى أنشطة 

لاب لذواتيم ومعرفة نقاط القوة والضعف المعرفية لدييم معينة, وكذلك يساعد عمى فيم الط
والتركيز عمى مواطن القوة لتحقيق النجاح والوصول إلى اليدف المطموب بدعم من المعمم 

 .التغذية الراجعة الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرةوالأقران وىذا فى ضوء مكونات 
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 ي يستند عمييا البرنامج.الأسس العممية والاعتبارات التربوية الت( ;
تم مراعاة المعايير الخاصة ببرامج التدخل السيكولوجى عند إعداد البرنامج ومن 

 أىميا: 
 لمبرنامج أىداف واضحة ومحددة.  (8
 مراعاة الفروق الفردية بين المتدربين.  (9
 توفير مناخ مناسب وملائم لمتدريب.  (:
 عممية التعميمية.إدخال أسموب تعميمي حديث يمكن الاعتماد عميو في ال (;
 مناسبة محتوى البرنامج للأنشطة التدريبية ولخصائص المتدربين.  (>
 وجود إجراءات تتضمن إيجابية المتدربين في التطبيق والتقويم.  (=
تعمم الموضوعات من خلال تداخل الأنظمة والنظريات والاتجاىات الفكرية )التغذية  (<

لتنمية ميارات التفكير فوق المعرفي,  الراجعة الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرة,
 من خلال نوعية من الأنشطة المقدمة والعمل عمى تنميتيا(. الأكاديميوالتحصيل 

جعل البيئة الصفية خصبة غنية؛ لأن التفاعل بين عقل الطالب والمحتوي العممي  (?
 والمحاكاة تكون بدورىا تمثل وصلات عصبية جديدة.

مشكلات واستبطان المعمومات المرتبطة بيا, لمتوصل إتاحة الفرصة لمطلاب بدراسة ال (@
لمحل لممشكمة المطروحة بما يسمح ليم بتذكر الحقائق والمعمومات التي تم التوصل 

 إلييا. 
التطرق إلى المشكلات الواقعية الفعمية أثناء الجمسة العممية, والتي يتعامل معيا  (80

 الطالب خارج المؤسسات التعميمية.
بداء الراي والملاحظات من خلال إتاحة الفرصة لمطلا (88 ب للاشتراك في صنع القرار, وا 

 استراتيجات التعمم الفعالة. 
 تشجيع الأفكار المبدعة لتحفيز الطمبة, ومساعدتيم عمى تقييم عمميم بأنفسيم.  (89
 وجود إجراءات تستثير دافعية المتدربين لتنفيذ ما يتم التدريب عمييا.  (:8
 برنامج.الافتراضات التى يقوم عمييا ال (>
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تم بناء وتحديد محتوى البرنامج الحالى من عدة افتراضات أساسية بناء عمى التغذية الراجعة 
 الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرة الشخصى كما يمى: 

 ( الاعتماد عمى مكونات الدافعية لمحصول عمى التغذية الراجعة الالكترونية. 8
ي الذي يتناول أىمية القوة المعرفية المسيطرة ورتبتييا ( الإطلاع عمى التراث النفسي والتربو 9

 . الأكاديميلتنمية التفكير فوق المعرفي مما يؤثر عمى أدائيم فى التحصيل 
( مراجعة فريق المشروع لبعض البرامج والأنشطة التي تساىم في تنميو التفكير فوق :

 المعرفي. 
والعربية التي تناولت برامج لتنميو التفكير مراجعة فريق المشروع لبعض الدراسات الأجنبية ( ;

 فوق المعرفي.
 الأدوات والوسائل التدريبية المستخدمة:  (=

تتيح نظريات التعمم مرونة كبيرة في استخدام المواد التعميمية كوسائل معينة 
لمتدريب, والتي تعتبر مكملًا ميماً للاستراتيجيات والأنشطة المستخدمة, استناداً إلى مبدأ 

لتنوع والتعدد, وىذا التنوع يثير بيئة الطالب التعميمية ويستقطب حواسو المختمفة البصرية ا
والسمعية والممسية,  كما تعد ىذه الأدوات عامل جذب لميول معظم الطلاب واىتماماتيم عمى 
اختلاف مستوياتيم وقدراتيم الأكاديمية, ولذلك يتضمن البرنامج مجموعة من الأدوات 

تي سوف يتم توظيفيا بما يتناسب مع طبيعة أىداف كل نشاط, ولتحديد ىذه والوسائل ال
 الوسائل تم مراعاة المعايير الآتية:

 يسيل تنفيذىا وغير مكمفة إلى حد ما. •
 لا تحتاج إلى وقت كبير في تنفيذىا. •
 يتوفر بيا عنصر الأمان في الاستخدام. •
أجيزة الحاسب الألى والداتا شو, عروض الأدوات المستخدمة في البرنامج التدريبي:   (<

الفيديو المشوقة, وأفلام المحاكاة بالمغة العربية وبعضيا بالمغة الإنجميزية مع الترجمة 
المصاحبة, الصور والرسوميات, الانفوجرافيك, الموحات الورقية والممصقات/ البوسترات 

شبكات التواصل والأقلام الممونة, عروض الأوديو الصوتية, عرض الباوربوينت, 
الاجتماعي مثل: الفيس بوك من خلال تكوين جروب مختص بمجموعة التدريب لمتواصل 
وعرض وتوضيح بعض الأنشطة, خرائط المفاىيم, المنظمات المتقدمة والشكمية, استضافة 
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زائر لمتحدث, شيادات التقدير, موسيقى وتسجيلات خاصة ببعض الأنشطة, كاميرا, 
 شكلات واقعية, بعض الكتيبات والمقالات العممية. بطاقات ورقية تحتوي م

 الأنشطة والاستراتيجيات المستخدمة في البرنامج التدريبي: (?
يقوم البرنامج الحالي عمى مجموعة من الأنشطة المتنوعة مثل: معجزة المرونة      

كز, العصبية, تكوين صداقات ومجموعات, كمما ازدادت معرفتك عرفت أكثر, الانتباه المر 
والإدراك الواعي, التعمم التعاوني, لغة الإشارة, المناقشة, لعبة الأرقام, المحاضرة, الاسترخاء 
العضمي, التعمم الابداعي, الاتقان يأتي بالممارسة, التعمم الناقد, التعمم المعتمد عمى حل 

 المشكلات, وغيرىا من الأنشطة التي تم الاعتماد عمييا.
 نامج.الفئة المستيدفة من البر  (@

 –الفيزياء  –موزعين وفقا لمتخصص ) الكيمياء طمبة كمية التربية بالرستاق 
( طالب وطالبة بكل تخصص, وسوف يتم اختيارىم 0>المغة الانجميزية( إلى ) -الرياضيات

بالطريقة العشوائية البسيطة من جميع طمبة المستوى الاول والثاني والثالث ذوي التخصصات 
 الأكاديميالثاني من العام  الأكاديميبية بالرستاق في الفصل المختمفة بكمية التر 

 (, وقد استخدمت درجات ىذه العينة في التحقق من فروض البحث الحالي .9098/9099)
 الفنيات المستخدمة في البرنامج. (80
 المناقشة والحوار  .8
 المحاضرة  .9
 التعزيز )ويتمثل في دعم المعمم, ودعم الأقران(  .:
 التصنيف للأساليب المختمفة(  النماذج )ويتمثل فى .;
 الحوار  .>
 أنشطة تعتمد عمى الاكتشاف .=
 العمل في جماعات  .<
 أنشطة تعتمد عمى حل المشكمة  .?
 أنشطة تعتمد عمى العمل التعاوني  .@

 أنشطة تعتمد عمى التمثيل ولعب الأدوار .80
 أنشطة تعتمد عمى الأسئمة  .88
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 أنشطة تعتمد عمى الملاحظة  .89
 أنشطة تعتمد عمى المحاكاة .:8
 ة تعتمد عمى التجربةأنشط .;8
 أنشطة تعتمد عمى العصف الذىني .>8
 الأدوات المستخدمة للاجابة عمى أسئمة البحث:  (88
 مجموعات البرنامج:  (89

 انزصًٛى انزدشٚجٙ نًدًٕػبد انجشَبيح 

 أسهٕة انًؼبندخ   انًدًٕػخ

شاخؼخ اسزخذاو انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح يٍ انشرجخ الأٔنٗ راد ًَػ انزغزٚخ ان (6انزدشٚجٛخ )

 الانكزشَٔٛخ انزصسٛسٛخ

اسزخذاو انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح يٍ انشرجخ الأٔنٗ راد ًَػ انزغزٚخ انشاخؼخ  (6انزدشٚجٛخ )

 الانكزشَٔٛخ انزفسٛشٚخ

اسزخذاو انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح يٍ انشرجخ انثبَٛخ راد ًَػ انزغزٚخ انشاخؼخ  (6انزدشٚجٛخ )

 الانكزشَٔٛخ انزصسٛسٛخ

اسزخذاو انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح يٍ انشرجخ انثبَٛخ راد ًَػ انزغزٚخ انشاخؼخ  (6جٛخ )انزدشٚ

 الانكزشَٔٛخ انزفسٛشٚخ

وعمى ذلك يراعى مايمي عند تطبيق البرنامج القائم عمى بيئتي تغذية راجعة 
رر الالكترونية ورتبتي القوة المعرفية المسيطرة والمعتمد في محتواه وتقويم جمساتو عمى مق

 القياس النفسي والتقويم التربوي لطلاب كمية التربية بالرستاق:
المجموعة الأولى: تقدم ليا المعرفة كاممة من المدرب, إضافة إلى أنو في حالة 
المناقشة أو التقويم أو الواجبات المنزلية تكون التغذية الراجعة معرفة صحة أو خطأ الآجابة 

 فقط. 
المعرفة كاممة من المدرب, إضافة إلى أنو في حالة المجموعة الثانية: تقدم ليا 

المناقشة أو التقويم أو الواجبات المنزلية تكون التغذية الراجعة معرفة صحة أو خطأ الآجابة 
 إضافة إلى الشرح والتفسير لصحة أو خطأ الاجابة. 

, المجموعة الثالثة: يشارك الطلاب في الحصول عمى المعرفة وبمورتيا والابداع فييا
إضافة إلى أنو في حالة المناقشة أو التقويم أو الواجبات المنزلية تكون التغذية الراجعة 

 معرفة صحة أو خطأ الآجابة فقط. 
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المجموعة الرابعة: يشارك الطلاب في الحصول عمى المعرفة وبمورتيا والابداع فييا, 
معرفة صحة أو خطأ  إضافة إلى أنو في حالة المناقشة أو التقويم تكون التغذية الراجعة

 الآجابة إضافة إلى الشرح والتفسير لصحة أو خطأ الاجابة. 
 التوزيع الزمني لجمسات البرنامج. (:8

دقيقة, بواقع أربع جمسات  0>( جمسة تدريبية مدة كل جمسة 89يتكون البرنامج من )       
تطبيق المقاييس أسبوعياً, بما فى ذلك الجمسة التمييدية والجمسة الختامية التى يتم فييا 

 (8رقم )كقياس قبمي وبعدى لتحديد فاعمية البرنامج, وتقويم الطلاب لمبرنامج, والجدول 
 يوضح خطة العمل بالبرنامج.

 (:6خذٔل )

ثبنجشَبيح انمبئى ػهٗ ثٛئخ انزغزٚخ انشاخؼخ الانكزشَٔٛخ ٔانمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح نزًُٛخ انزفكٛش خطخ انؼًم  

 م الاكبدًٚٙ فٙ يمشس انمٛبط انُفسٙ ٔانزمٕٚى انزشثٕ٘فٕق انًؼشفٙ ٔانزسصٛ

 اندهسخ
ػُٕاٌ 

 اندهسخ
 انُشبغ أْذاف اندهسخ

الاسزشارٛدٛبد 

 انًسزخذيخ

صيٍ 

 اندهسخ

 الأٔنٙ
رًٓٛذ 

 ٔرؼبسف

انزؼشف ػهٗ انزلايٛز .6

 انًشبسكٍٛ فٙ انجشَبيح.

رؼشف انزلايٛز ػهٗ .6

 ثؼعٓى انجؼط.

انزؼشف ػهٗ أْذاف .6

 انجشَبيح.

هٗ غجٛؼخ انزؼشف ػ.6

خهسبد انجشَبيح 

 ٔيٕاػٛذْب.

 َظشٚخ انزؼهى

 انًسبظشح اسزشارٛدٛخ 

ثبسزخذاو انذارب شٕ، 

 ٔػشض انجبٔسثُٕٚذ.

 دلٛمخ 66

 انثبَٛخ

رًُٛخ 

انٕػٙ 

 انًؼشفٙ

فٗ ظٕء 

يكٌٕ 

 الإرمبٌ

أٌ ٚؼُشف انزهًٛز يفٕٓو .1

 الإرمبٌ.

أٌ ٚزكش انزهًٛز انًٕاد .2

 انطجٛؼٛخ انًسزخذيخ.

فٗ  أٌ ٚدزٓذ انزهًٛز.3

انٕصٕل نهُزٛدخ انؼهًٛخ 

 نهزدشثخ.

كٌٕ صذالبد يٍ 

  أخم صٚبدح انٕػٙ

كهًب اصدادد  -

يؼشفزك، ػشفذ 

 أكثش

 انؼًم فٙ يدًٕػبد -

  Debateانًُبظشح  -

 انًُبلشخ ٔانسٕاس -

 انزؼهى انزؼبَٔٙ. -

 انزأيم ٔانزفكٛش.-

 دلٛمخ 66

 انثبنثخ

رًُٛخ 

انٕػٙ 

 انًؼشفٙ

فٗ ظٕء 

يكٌٕ 

دػى 

 انًؼهى

ٚؼُشف انزهًٛز يفٕٓو  أٌ.6

 دػى انًؼهى.

أٌ ٚسذد انزهًٛز دٔس .6

انًؼهى فٙ دػى انًْٕجخ 

 انؼهًٛخ.

أٌ ٚمذس انزهًٛز أًْٛخ .6

 انزسفٛض نهؼًم ثشكم أفعم

ػضص لذسارك  -

 انزُْٛخ.

انجسث ػٍ انًؼُٗ -

ٚزى يٍ خلال 

 انزًُٛػ

 انًُظى انشكهٙ.-

 انخشائػ انًفبًْٛٛخ.-

 (. K.W.Lًَٕرج ) -

 زُْٛخ.انخشائػ ان -

 دلٛمخ 66
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 اندهسخ
ػُٕاٌ 

 اندهسخ
 انُشبغ أْذاف اندهسخ

الاسزشارٛدٛبد 

 انًسزخذيخ

صيٍ 

 اندهسخ

 انشاثؼخ

رًُٛخ 

الاسزشارٛدٛخ 

 انًؼشفٛخ

فٗ ظٕء 

 يكٌٕ الأداء

أٌ ٚؼُشف انزهًٛز .6

انًمصٕد ثًفٕٓو 

 الاسزشارٛدٛخ.

أٌ ٚزفٕق انزهًٛز .6

ػهٗ صيلاءِ فٙ أداء 

 الاسزشارٛدٛخ.

نزهًٛز أٌ ٚفسش ا.6

 انُزٛدخ ثشكم ػهًٗ.

ٔسغ لٕح 

 يؼشفزك

كٕة كجٛش صخبخٙ  6

ثًشاد  6ػذد  –شفبف 

سكٍٛ  –يبء  –ثشرمبل 

 فٕاكّ

 

 دلٛمخ 66

 انخبيسخ

رًُٛخ 

الاسزشارٛدٛخ 

 انًؼشفٛخ

فٗ ظٕء 

 يكٌٕ الأداء

أٌ ٚؼُشف انزهًٛز .6

انًمصٕد ثًفٕٓو 

الاسزشارٛدٛخ 

 انًؼشفٛخ.

أٌ ٚمبسٌ انزهًٛز .6

 ثٍٛ أدائّ ٔأداء

 صيلائّ فٙ انُشبغ.

أٌ ًٚٛض انزهًٛز ثٍٛ .6

 انصٕاة ٔانخطأ.

َشبغ  

 انزصُٛف

 

َشبغ اكزشف 

 انخطأ

إػطبء ٔلذ نهزأيم -

 ٔانزفكٛش.

إػطبء فزشاد سازخ  -

 لصٛشح.

 -انًُظى انشكهٙ  -

 انخشائػ انؼمهٛخ.

 دلٛمخ 66

 انسبدسخ

رًُٛخ 

 انزخطٛػ

فٗ ظٕء 

يكٌٕ 

الاػزًبد ػهٙ 

 انزاد

أٌ ٚؼُشف انزهًٛز .6

نًمصٕد ثبلاػزًبد ا

 ػهٗ انزاد.

أٌ ٚزكش انزهًٛز .6

كٛفٛخ ٔظغ خطخ 

 ٔرُفٛزْب.

أٌ ٚزكش انزهًٛز .6

أًْٛخ الاػزًبد ػهٗ 

انزاد نهٕصٕل إنٗ 

 انُدبذ.

 نؼجخ الأسلبو. -

الارمبٌ ٚأرٙ  -

 ثبنًًبسسخ

 انخشائػ انزُْٛخ -

 انًهصمبد. -

ٔظغ انصٕس أٔ  -

 يخططبد ػهٗ انسبئػ.

انؼًم فٙ يدًٕػبد  -

 ح.صغٛش

 دلٛمخ 66
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 انُشبغ أْذاف اندهسخ ػُٕاٌ اندهسخ اندهسخ
الاسزشارٛدٛبد 

 انًسزخذيخ

صيٍ 

 اندهسخ

 انسبثؼخ

 رًُٛخ انزخطٛػ

فٗ ظٕء 

يكٌٕ 

 الاخزًبػٛخ

أٌ ٚؼُشف انزهًٛز .6

 انًمصٕد ثبنزخطٛػ.

أٌ ٚمٕو انزهًٛز ثئخشاء .6

 انزدبسة انؼهًٛخ اندذٚذح.

أٌ ٚزكش انزهًٛز أًْٛخ .6

يدًٕػخ ػًم الاَزًبء إنٗ 

 ٔيسبػذح اٜخشٍٚ.

َشبغ  أكزشف 

 انشلى

 

َشبغ غهت 

 انًسبػذح

إػطبء ٔلذ كبفِ 

 نهزفكٛش ٔانزأيم.

غشذ يشكلاد  -

 ٔالؼٛخ ٔيُبلشزٓب.

الزشاذ أسئهخ  -

 نلايزسبٌ.

 

 دلٛمخ 66

 انثبيُخ

رًُٛخ انًشاخؼخ 

ٔيشالجخ انزاد  

يكٌٕ الاػزًبد 

 ػهٙ انزاد

أٌ ٚؼُشف انزهًٛز يفٕٓو .6

 الاػزًبد ػهٙ انزاد.

أٌ ٚدشٖ انزهًٛز انزدبسة .6

 انؼهًٛخ يؼزًذاً ػهٗ رارّ.

أٌ ٚشاخغ انزهًٛز أػًبنخ .6

 ثُفسّ

ْم أَذ يسزؼذ 

نهزؼهى.. زذد 

أْذافك. 

 اَطهك.

انزسسٍ -66

 ػجش الاسردبل.

 انزأيم ٔانزفكٛش.-

 انسٕاس انذاخهٙ.-

 غشذ الأسئهخ. -

 انزغزٚخ انشاخؼخ -

 دلٛمخ 66

 انزبسؼخ

رًُٛخ انًشاخؼخ 

 ٔيشالجخ انزاد  

فٗ ظٕء 

يكٌٕ يفٕٓو 

 انزاد الإٚدبثٙ

أٌ ٚؼُشف انزهٛز انًمصٕد .6

ثًفٕٓو يشالجخ انزاد 

 الإٚدبثٙ.

أٌ ٚسذد أًْٛخ انزسفٛض .6

 انزارٙ فٙ اَدبص انؼًم.

اخزٛبس يؼضص  -

 نزُْٙ.

الاَزجبِ  -

 انًشكض.

 انزصُٛف.-

 انخشائػ انزُْٛخ. -

 انصٕس-

 ٔانشسٕيبد.

 ػشض الأفلاو.-

 دلٛمخ 66

 انؼبششح

 رًُٛخ انزمٕٚى

فٗ ظٕء 

يكٌٕ دػى 

 انًؼهى 

أٌ ٚؼُشف انزهًٛز يفٕٓو .6

 انزمٛٛى ٔانزمٕٚى.

أٌ  ًٚبسط انطبنت َشبغ .6

 نزًُٛخ انزكبء انًُطمٙ.

 

لعبٚب  -

ٔالؼٛخ 

...ٔانسهٕل 

 الإثذاػٛخ نٓب.

انجمبء زبد  -

 انزٍْ

انؼًم فٙ  -

 يدًٕػبد.

 اد انززكش.يسبػذ -

 انًهصمبد. -

 نؼت الأدٔاس. -

 ػًم يشبسٚغ. -

 دلٛمخ 66

انسبدٚخ 

 ػشش

 رًُٛخ انزمٕٚى

فٗ ظٕء 

يكٌٕ دػى 

 الألشاٌ

أٌ ٚؼُشف انطبنت .6

 انًمصٕد ثزمٛٛى الالشاٌ.

أٌ ٚزذسة نزًُٛخ انزكبء .6

 الإثذاػٙ.

أٌ ٚمٕد انزهًٛز فشٚك .6

 انؼًم.

انًخ  -

انًُظى.. انكِ 

 َظشح.

أفعم يؼضص  -

ٍ ػهٗ نهزْ

 الإغلاق

رُٕع أسبنٛت 

 انزؼهى.

 انزمٛٛى انزارٙ.

 انزؼهى انزؼبَٔٙ. -

اخزٛبس غشٚمخ -

 انزؼهى.

 دلٛمخ 66

انثبَٛخ 

 ػششح

اندهسخ 

 انخزبيٛخ

رسذٚذ انفٕائذ انزٙ .6

اكزسبثٓب غلاة انًدًٕػخ 

 يٍ اندهسبد.

يبنز٘ نى رؼهًِٕ ٔرٕلؼٕ .6

 رؼهًّ

يبنز٘ رؼهًِٕ ٔنى  -6

 ٚزٕلؼِٕ

ٚدشٖ انمٛبط  6

 ؼذ٘انج

رسكى فٙ 

اَفؼبلارك، ٔإلا 

سززسكى ْٙ 

 فٛك

انؼًم فٙ  -

 يدًٕػبد.

 يسبػذاد انززكش. -

 انًهصمبد. -

 دلٛمخ 66
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 :جمسات البرنامج 
كل جمسة تشمل )عنوان الجمسة, اليدف, زمن الجمسة, الاجراءات التنفيذية ليا, الانشطة 

 الخاصة بكل جمسة, التقويم, الواجب المنزلى(.
 .تقويم البرنامج 

 يتم تقويم البرنامج عمى عدة مراحل: 
 تقويم مبدئى )قبل التدريب(: - أ
لدى أفراد  الأكاديميجراء قياس قبمى لمتعرف عمى مستوى التفكسر فوق المعرفي والتحصيل إ

 العينة.
  :تقويم تكوينى )أثناء التدريب( - ب

 تقويم الطلاب أثناء تقديم الجمسات وذلك من خلال:
لاب والتعزيز المناسب ليم بعد إجراء الأنشطة )أن يكون التعزيز من تقديم التغذية الراجعة لمط -

 المعمم والأقران(. 
 طمب الواجبات المنزلية المصاحبة لكل جمسة فى التدريب وتصحيحيا.  -
  :تقويم نيائى - ج

 القياس البعدى الذى يتم تطبيقو عمى الطمبة بعد الانتياء من إجراء البرنامج التدريبى. 
 

 التدريبى: البرنامج تحكيم
لمتحقق من صدق محتوى البرنامج التدريبى, يتم عرضو عمى مجموعة من الأساتذة     

المتخصصين فى مجال عمم النفس والمناىج والتدريس, لأبداء الرأى حول البرنامج وأىدافو, 
وعدد الجمسات, والفترة الزمنية اللازمة لكل جمسة, وفى ضوء ما يقدمو السادة المحكمين من 

ات وملاحظات وآراء, يقوم فريق البحث بإجراء بعض التعديلات عمى البرنامج, قد تتمثل توصي
فى إعادة صياغة بعض أىداف البرنامج, إجراء بعض التعديلات عمى الإخراج النيائى 
لمبرنامج, وعمى اعتبار أن اتفاق المحكمين يعد نوعاً من الصدق الظاىرى, فقد يتم إثبات أن 

 قيق ما وضع لو.البرنامج صالح لتح
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 "الفزيل البحجي" إعداد  التفكير فوم المعزفيمكياس . 2
الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت الإطار النظري و  عمى الفريق البحثيبعد اطلاع        

 ,(9099(, ) العداربة , @908(,) الزق, Yemliha,2018)ما وراء الذاكرة منيا: مقاييس 
: خمسة أبعاد( عبارة موزعة عمى @:في صورتو الأولية عمى )وقد اشتمل ىذا المقياس 

التخطيط  ,(=8-@) ( عبارة?) الاستراتيجية المعرفية ,(?-8ات )( عبار ?) الوعي المعرفي
( <(, والتقويم)9:->9( عبارات ) ?(, المراجعة ومراقبة الذات );9 -<8( عبارات )?)

 ثلاثيب عنيا الأفراد في ضوء مقياس وىي من نوع التقرير الذاتي يجي)(, @:-::عبارات)
(, وتشير الدرجة 8, 9, :, وتعطى الدرجات )(لا تنطبق ,تنطبق إلى حد ما, تنطبقالتدريج )
( إلى @:بينما تشير الدرجة الأدنى ) التفكير فوق المعرفي( إلى مرتفعي في <88الأعمى )

               .                             التفكير فوق المعرفيمنخفضي في 
طمبة قسم الكيمياء من وقد تم تطبيق المقياس في صورتو الأولية عمى عينة        

من أجل الكشف عن  جامعة التقنية والعموم التطبيقية –بالرستاق كمية التربية ب والرياضيات
تصحيح  , وتموطالبة طالبة( 0:بمغ عددىا ) طمبة الكميةلدى  التفكير فوق المعرفيميارات 

التأكد من مدى صلاحية المقياس من خلال حساب صدقو وثباتو , و استجابات المفحوصين
                                                   عمى النحو التالي:  

 أولًا: الثبات: وتم التحقق من ذلك باستخدام بعض مؤشرات الثبات ومنيا:     
( ممـا يؤكـد ==.0,  ?>.0الثبات بـين ) معامل ألفا كرونباخ: وانحصرت قيم معاملات ( أ)

 بدرجة مرتفعة من الثبات.    ما وراء الذاكرةتمتع مقياس 
( ممـا يؤكـد ==.0,  ?>.0وانحصـرت قـيم معـاملات الثبـات بـين )  )ب( التجزئة النصفية:

                                  تمتع مقياس ما وراء الذاكرة بدرجة مرتفعة من الثبات.   
 : الصدق                                                              ثانياً 

 :                                     بثلاث طرق تم التحقق من صدق المقياس 
  :صدق المحكمين -6

يتمثل الصدق الظاىري في الحكم عمى عبارات المقياس ظاىرياً من حيث وضوح وسلامة 
( من أعضاء <وقد تم عرض عبارات المقياس عمى ) ,لمنتمي إليوصياغتيا في ضوء البعد ا

بيدف  والقياس والتقويم النفسي والتربوي ىيئة التدريس المتخصصين في عمم النفس التربوي 
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 التحقق من وضوح بنوده ومناسبتيا أو عدم مناسبتيا للأبعاد التي يتكون منيا المقياس
تعديل صياغة بعض و  بارة واحدةحذف عوتم  ة,المقياس مرتفع لعباراتوكانت نسب الاتفاق 
 .   العبارات وفقا لآرائيم

الاتساق الداخمي لممقياس, وتم التحقق من ذلك بحساب معامل الارتبـاط بـين العبـارات   -6
لمعامـل الأول والدرجة الكمية لمعامل الذي تنتمي إليو, وانحصرت قـيم معـاملات الارتبـاط 

( 0.08, >0.0دالـة إحصـائياً عنـد مسـتوى ) ( وكانت جميعيا:==.0, ?@0.0بين )
, وانحصــرت قــيم معــاملات الارتبــاط لمعامــل ( غيــر دالــة إحصــائيا;مـا عــدا العبــارة رقــم )

, >0.0( وكانــت جميعيــا دالــة إحصــائياً عنــد مســتوى )=9<.0, =8:.0بــين ) الثــاني
( >8<.0, ;?:.0, وانحصـــرت قـــيم معـــاملات الارتبـــاط لمعامـــل الثالـــث بـــين )(0.08

(, وانحصـرت قـيم معـاملات 0.08, >0.0انت جميعيا دالـة إحصـائياً عنـد مسـتوى )وك
ــع بــين ) ــاط لمعامــل الراب ــة إحصــائياً عنــد >?<.0, @:>.0الارتب ــت جميعيــا دال ( وكان

, ??:.0وانحصــرت قــيم معــاملات الارتبــاط لمعامــل الخــامس بــين ) (,0.08مســتوى )
                                                                                                                                  (,0.08, >0.0( وكانت جميعيا دالة إحصائياً عند مستوى )?8<.0

ثبـــات وصـــدق المقيـــاس, وصـــلاحيتو  لمفريـــق البحثـــيمـــن الإجـــراءات الســـابقة تأكـــد 
الجامعـــة,  طمبـــةلـــدى  فـــوق المعرفـــيميـــارات التفكيـــر للاســـتخدام فـــى البحـــث الحـــالي لقيـــاس 
( عبـارات <بواقع ) خمسة أبعاد( عبارة موزعة عمى ?:والصورة النيائية لممقياس تتكون من )

( لبعـد ?( لبعـد التخطـيط, )?عبـارات لبعـد الاسـتراتيجية المعرفيـة, )( ?) الوعي المعرفـي, لبعد 
 . ميارة من مياراتوكل  باراتعوبيان أرقام ,  ( لبعد التقويم<المراجعة ومراقبة الذات, )

 (6خذٔل )

 : ثٛبٌ أسلبو يفشداد يمٛبط يب ٔساء انزاكشح 

يٓبساد انزفكٛش فٕق 

 انًؼشفٙ

 انؼجبساد

  6، 6، 6، 6، 6، 6، 6، 6 انٕػٙ انًؼشفٙ

 66، 66، 66، 66، 66، 66، 66، 6 الاسزشارٛدٛخ انًؼشفٛخ

 66، 66، 66، 66، 66، 66، 66، 66 انزخطٛػ

 66، 66، 66، 66، 66، 66، 66، 66 خ ٔيشالجخ انزادانًشاخؼ

 66، 66، 66، 66، 66، 66، 66 انزمٕٚى
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 (:الفزيل البحجي)إعداد  Electronic  Achievement Testاختبار تحصيلي الكتروني  . 3

ببناء اختبار تحصيمي موضـوعي وفـق خطـوات  الفريق البحثيقام  الاختبارلإعداد ىذا 
 تخصصـات تحصيمي الجيد فـي مقـرر القيـاس النفسـي والتقـويم التربـوي لطمبـةاعداد الاختبار ال

بجامعــة التقنيــة والعمــوم التطبيقيــة بالرســتاق مــن خــلال اتبــاع الخطــوات  الكيميــاء والرياضــيات
 الآتية:
 .المقررتحديد الأىداف السموكية التي تم تدريسيا لمطلاب في  .8
ياس النفسـي والتقـويم التربـوي. حيـث قـام تحديد الكفايات والأىداف السموكية لمقرر الق .9

الباحثــان بتحميــل محتــوى الوحــدات, وتحديــد الكفايــات الأساســية التــي يجــب أن يتقنيــا 
ــا  ــب ليعــد متقن ــلموحــدات الطال عــداد قائمــة بيــا ةالأكاديمي ــات وا  ــم تنظــيم ىــذه الكفاي , ث

لإبــداء  لعرضــيا عمــى  الخبــراء فــي مجــال عمــم الــنفس التربــوي والقيــاس والتقــويم وذلــك
 الرأي حول كفايات الوحدة من حيث:

 دقة الصياغة المغوية -
 قابميتيا لمقياس  -
 قابميتيا لمتعمم -
 تقديم المقترحات حول إضافة أو تعديل أو حذف من الكفايات.  -

وبعد الاطلاع عمى آراء الخبراء في مجال عمم النفس والقيـاس والتقـويم النفسـي والتربـوي, 
ت عمى بعـض الكفايـات الفرعيـة, مـع الابقـاء عمـى الكفايـات الرئيسـة قام الباحثان بإجراء تعديلا

 .الأربعة دون تعديل
تحميل الكفايات الأساسية إلى مكوناتيا السموكية: قـام الباحثـان بتحميـل كفايـات الوحـدة  .:

ــي ضــوء تقســيم  ــى مكوناتيــا مــن أىــداف ســموكية ف ــا إل ــا إجرائي ــل ىرمي ــة تحمي التعميمي
 .ممستويات بنية ناتج التعم

بإعـــداد مواصـــفات  الفريـــق البحثـــيإعـــداد مواصـــفات الاختبـــار: فـــي ىـــذه الخطـــوة قـــام  .;
الاختبار ويقصـد بيـا تمـك القواعـد التفصـيمية الدقيقـة التـي ترشـد معـد الاختبـار وتمكنـو 
من صياغة مفردات متكافئة تقيس اليدف نفسو, ويتم بناء المفـردات فـي ضـوء تقسـيم 

البنية لميدف والسؤال ولا ييتم بالعمميـات العقميـة, وقـد بنية ناتج التعمم فيو يركز عمى 
 بإعداد تمك المواصفات في أربع خطوات رئيسة ىي :  الفريق البحثيقام 
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 اليدف  -
 عينة المثير -
 عينة الاستجابة -
 عينة المفردة -

بتحديد مفردة واحدة فقـط لكـل ىـدف, وذلـك  الفريق البحثيتحديد طول الاختبار: اكتفى  .>
( دقيقـة 0:ىداف المطموب قياسـيا, والـزمن المتـاح لتطبيـق الاختبـار)في ضوء عدد الأ

وىــي الفتــرة الزمنيــة التــي اســتطاع جميــع الطــلاب مــن خلاليــا انيــاء الاختبــار, وبــذلك 
 ( مفردة .>8أصبح طول الاختبار) 

بكتابــــة مفــــردات الاختبــــار استرشــــادا  الفريــــق البحثــــيبنــــاء مفــــردات الاختبــــار: قــــام  .=
 الفريـق البحثـيمية التي تم تحديدىا في الخطوة السابقة, وقد راعي بالمواصفات التفصي

تنوع مفردات الاختبار وفقا لتنوع المستوى المعرفي لميـدف فـي ضـوء تقسـيم مسـتويات 
 .بنية ناتج التعمم 

بحســاب صــدق المحتــوى للاختبــار بإعــداد  الفريــق البحثــيتقــدير صــدق المحتــوى: قــام  .<
وتصنيفاتيا, مع المفـردات التـي تقـيس كـل ىـدف مـن قائمة تتضمن الأىداف السموكية 

أىــداف الاختبــار, وتــم عرضــيا عمــى مجموعــة مــن المحكمــين المتخصصــين فــي مجــال 
 عمم النفس التربوي والقياس والتقويم النفسي والتربوي لمحكم عمى الآتي :

 مناسبة أو عدم مناسبة الأىداف لمستويات بنية ناتج التعمم. -
 المفردات لقياس الأىداف السموكية. مناسبة أو عدم مناسبة -
 دقة الصياغة المغوية لكل من الأىداف السموكية ومفردات الاختبار. -

-0@.0وقد تراوحت جميع قـيم معـاملات تطـابق المفـردات مـع عناصـر التحكـيم بـين )
 الفريـق البحثـي(, مما يدل عمى وجود صدق محتوى مرتفـع جـدا للاختبـار, وقـد قـام 8.00

 ت التي أشار إلييا السادة المحكمينبإجراء التعديلا
بحســاب ثبــات الاختبــار باســتخدام برنــامج  الفريــق البحثــيقــام : الاختبــارحســاب ثبــات 

SPSS  وأظيـرت (المفـردة)فـي حـال حـذف درجـة من خلال حسـاب معامـل ألفـا كرونبـاخ ,
 تثبـاعمـى  ؤكـدي جيـدثبـات  معامـل وىو(, =<.0معامل ثبات الاختبار يساوي )النتائج أن 
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فـــي صـــورتو الاختبـــار صـــلاحية  الفريـــق البحثـــيالاختبـــار. مـــن الإجـــراءات الســـابقة تأكـــد 
 . ي( لمتطبيق في البحث الحالمفردة >8النيائية )المكون من: 

بناء وتصميم الاختبار من  الفريق البحثيإنشاء الاختبار عمى نظام البلاك بورد: قام  .?
ى جميع الطمبة الدارسين ليذ المقرر خلال نظام البلاك بورد, وتطبيقو الكترونيا عم

الاختيار من من  مفردة( >8من خلال نظام البلاك بورد, واشتمل ىذا الاختبار عمى )
 .وتم تصحيح الدرجات الكترونيا من خلال نظام البلاك بورد, متعدد

( في إجراءات SPSS v.26الأساليب الإحصائية: تم استخدام برنامج التحميل الاحصائي )
 دق أدوات البحث والتحقق من قبول أو رفض فروضو.ثبات وص

الالتواء  يباختبار اعتدالية التوزيع وذلك عن طريق حساب معامم قام الفريق البحثي
وأظيرت النتائج أن توزيع , في الدرجة الكمية لأدوات البحث والتفمطح لدرجات عينة البحث

البارامترية لاختبار صحة فروض ستخدام الأساليب الإحصائية تم االبيانات اعتدالي, لذا 
 .البحث

 وتفسيرها:ومناقصتها  البححنتائر 

 تم عرض نتائج التحقق من الفروض بالتفصيل فيما يمي:
توجد فروق ذات  الحالي عمى: " لمبحثنتائج الفرض الأول: ينص الفرض الأول 

لتجريبية بين متوسطات درجات طلاب المجموعات ا )>0.0دلالة إحصائية عند مستوى دلالة)
 في التفكير فوق المعرفي, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) تصحيحية

, لمتحقق مستقمتين)ت( لمجموعتين  تم حساب اختبار ىذا الفرضلمتحقق من و ". تفسيرية( –
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في التفكير فوق من دلالة الفروق 

 تفسيرية( –, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) تصحيحية المعرفي
 يوضح النتائج: (:) والجدول, باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى
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 (6خذٔل )

ثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشٚجٛخ فٙ انزفكٛش فٕق َزبئح اخزجبس)د( نذلانخ انفشٔق  

ثبسزخذاو انمٕح انًؼشفٛخ  رفسٛشٚخ( –نًؼشفٙ ثبخزلاف ثٛئخ انزغزٚخ انشاخؼخ الانكزشَٔٛخ) رصسٛسٛخ ا

 انًسٛطشح يٍ انشرجخ الأٔنٗ

ًَػ انزغزٚخ 

انشاخؼخ 

 الانكزشَٔٛخ

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

الاَسشافبد 

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 66.66 66.66 66  انزصسٛسٛخ
-6.666 

6.666** 

 66.66 66.66 66 ٛشٚخانزفس

 (6.66دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ ) **

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات فروق قيمة )ت( لمأن ( :يتضح من الجدول )
 –التجريبية في التفكير فوق المعرفي باختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 

كما أن  ,( 0.08عند مستوى )( وىي قيمة دالة إحصائيا :8?.:-تساوي )تفسيرية( 
نمط التغذية الراجعة كان لصالح  التفكير فوق المعرفيالتحسن في الأداء عمى مقياس 

استخدام القوة المعرفية في  الطلابحيث بمغت متوسطات درجات  الالكترونية التفسيرية
ونمط ( 00.??) المسيطرة من الرتبة الاولى ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية

أي أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائيا عند  ,(;;.<@) التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية متوسطات درجات  ( بين0.08مستوى )

تفسيرية(  –في التفكير فوق المعرفي باختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 
الفرض  قبولوفي ضوء ىذه النتيجة يمكن  ,نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيريةصالح ل

ن الفرق الحاصل في الأداء يرجع إلى أثر بأويمكن تفسير ىذه النتيجة السابقة . لمبحثالأول 
استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية 

في إحداث التغير الملاحظ أي فاعمية الجمسات المعرفية التدريبية التي استيدفت  تفسيريةال
القائم كما ترجع ىذه النتيجة إلى أن استخدام البرنامج  .ميارات التفكير فوق المعرفيتنمية 

عمى القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الاولى ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية 
وكيفية تطبيق ما تعمموه في مواقف جديدة  ,جعل الطلاب يدركوا أىمية ما يتعمموه يةالتفسير 

وقياميم بعممية التحكم في تعمميم يزيد من وعييم بقدراتيم  , تتحسن استجاباتيمومن ثم 
 المعرفية ودوافعيم وىذا جعميم أكثر تفيما لمميام التي قاوموا بيا.
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نمط التغذية الراجعة الالكترونية ت لصالح وجاءت الفروق الكبيرة بين المتوسطا 
القوة المعرفية المسيطرة من  ( لتدل عمى أن التدريب باستخدام;;.<@والذي بمغ ) التفسيرية

يساعد الطمبة عمى تزويد  الرتبة الأولى ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية
التقييم البنائي؛ وبالتالي فيي تزيد  معموماتيم حول استجاباتيم بشكل منتظم من خلال عممية

كما تعمل عمى زيادة مستوى مياراتيم  ,من مستوى الدافعية اتجاه عممية التعمم لدى الطمبة
 من خلال تعزيز السموك الصحيح وتصويب المفاىيم.

تأثير بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) التصحيحية أما بالنسبة لتقدير حجم  
تعتمد عمى الرتبة الاولى من القوة المعرفية المسيطرة عمى التفكير فوق والتفسيرية( والتي 

%( وىي نسبة ما يفسره 9.:9تساوي )والذي تم حسابو باستخدام معامل إيتا   المعرفي
استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى ذات نمط التغذية المتغير المستقل ) 

ميارات التفكير ( من التباين الكمي لممتغير التابع ) والتفسيريةالراجعة الالكترونية التصحيحية 
( ويتضح أن ىذه النسبة ذات تأثير مرتفع لأن التأثير الذي يفسره أكثر من فوق المعرفي

 ,حطب )بعة يعد تأثيرا مرتفعا ا% من التباين الكمي لأي متغير مستقل عمى المتغيرات الت>8
 (.=@@8 ,صادق 

, حيث ىدفت إلى مقارنة بين التغذية Liu (9089)دراسة مع  ىذه النتيجة وتتفق
الراجعة المباشرة التفسيرية والتغذية الراجعة المؤجمة التصحيحية لمعرفة أثر كل منيما في 
تحسين اليجاء لدى مجموعة من طمبة الصفوف الابتدائية مع التفاعل بنمطي قوة السيطرة 

ود فروق دالة إحصائيا في اليجاء بين المجموعتين, المعرفية لممعمم , أشارت النتائج عدم وج
ولكن ظاىريا كان أداء أفراد المجموعة التي زودت بالتغذية المباشرة التفسيرية أفضل من 

 المؤجمة التصحيحية بنمطي قوة السيطرة المعرفية لممعمم.
(, التي أشارت إلى أن <900)صفاء عبد المطيفوتختمف ىذه النتيجة مع دراسة 

المتعمم لنتائج الاختبار التكويني وتزويده بالتغذية الراجعة التصحيحية مباشرة ليا أثر  معرفة
 في زيادة مستوى التحصيل وزيادة دافعيتو نحو تعمم الرياضيات. 

توجد فروق ذات  الحالي عمى: " لمبحث الثاني: ينص الفرض الثانينتائج الفرض 
وسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية بين مت )>0.0دلالة إحصائية عند مستوى دلالة)

 –, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) تصحيحية الأكاديميفي التحصيل 
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, لمتحقق مستقمتين)ت( لمجموعتين  تم حساب اختبار ". ولمتحقق من ىذا الفرضتفسيرية(
, الأكاديميبية في التحصيل بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريمن دلالة الفروق 

باستخدام القوة  تفسيرية( –ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) تصحيحية 
 يوضح النتائج: (;) والجدول,  المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى

 ( 6خذٔل )

جٛخ فٙ انزسصٛم ثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشَٚزبئح اخزجبس)د( نذلانخ انفشٔق 

ثبسزخذاو انمٕح انًؼشفٛخ  رفسٛشٚخ( –ثبخزلاف ثٛئخ انزغزٚخ انشاخؼخ الانكزشَٔٛخ) رصسٛسٛخ  الأكبدًٚٙ

 انًسٛطشح يٍ انشرجخ الأٔنٗ

ًَػ انزغزٚخ 

انشاخؼخ 

 الانكزشَٔٛخ

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

الاَسشافبد 

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 6.66 66.66 66 انزصسٛسٛخ 
-6.666 

6.666** 

 6.66 66.66 66 انزفسٛشٚخ

 (6.66** دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ )

بين متوسطات فروق أن قيمة )ت( لم( ;يتضح من الجدول ) 
باختلاف بيئة التغذية الراجعة  الأكاديميدرجات طلاب المجموعات التجريبية في التحصيل 

ة دالة إحصائيا عند ( وىي قيم:8?.;-) تساوي تفسيرية(  –الالكترونية ) تصحيحية 
كان لصالح  الأكاديمي( , كما أن التحسن في الأداء عمى اختبار التحصيل 0.08مستوى )

نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية حيث بمغت متوسطات درجات الطلاب في استخدام 
التصحيحية  القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الاولى ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية

(, أي أنو توجد فروق ذات 0?.89( ونمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية) 0;.80)
بين متوسطات درجات طلاب متوسطات درجات  ( بين0.08دلالة إحصائيا عند مستوى )
 باختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية الأكاديميالتحصيل المجموعات التجريبية في 

وفي ضوء ىذه لصالح نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية, تفسيرية(  –)تصحيحية 
ويمكن تفسير ىذه النتيجة بأن الفرق الحاصل في . لمبحثالفرض الأول  قبولالنتيجة يمكن 

الأداء يرجع إلى أثر استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى ذات نمط التغذية 
تتمثل في المعمومات التي تقدم التفسيرية في إحداث التغير الملاحظ أي  الراجعة الالكترونية

لممتعمم إثر وقوعو في الخطأ, بقصد مساعدتو في تصحيح أدائو, وتصويب استجاباتو, عن 
طريق إطلاع المتعمم عمى نموذج السموك البديل بكل تفاصيمو وجزئياتو, ولا سيما تقديم 



 م1020 فبراير -2ج–( 881)عدد                              ...     أثر التفاعل بين بيئة التغذية الراجعة الالكترونية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 666 - 

وىذا يساعد عمى زيادة دافعية الطالب وتحصيمو  تجاباتوتفسيرات وتعميلات وبراىين حول اس
ومن ىنا جاءت الفروق الكبيرة بين المتوسطات  في البيئة التعميمية الالكترونية, الأكاديمي

( لتدل عمى أن التدريب 0?.89لصالح نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية والذي بمغ )
ن الرتبة الأولى ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية باستخدام القوة المعرفية المسيطرة م

التفسيرية يساعد الطمبة عمى تزويد معموماتيم حول استجاباتيم بشكل منتظم من خلال 
 عممية التقييم البنائي المستمر في العممية التعميمية.

أما بالنسبة لتقدير حجم تأثير بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) التصحيحية  
التفسيرية( والتي تعتمد عمى الرتبة الاولى من القوة المعرفية المسيطرة عمى التفكير فوق و 

%( وىي نسبة ما يفسره المتغير 0.::تساوي )و  من خلال حساب معامل إيتا المعرفي
المستقل ) استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى ذات نمط التغذية الراجعة 

( الأكاديميالتحصيل حيحية والتفسيرية( من التباين الكمي لممتغير التابع ) الالكترونية التص
, مما يشير إلى التأثير القوي لتمك المتغيرات عمى  ويتضح أن ىذه النسبة ذات تأثير مرتفع

 لمطمبة. الأكاديميمستويات التحصيل 
ذية ( , التي أشارت إلى أن التغ2002)Bear etalدراسة  مع  ىذه النتيج وتتفق

الراجعة التي يتمقاىا التمميذ من المعمم والتي تعتمد عمى القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة 
الاولى تعد المحك الأساسي الذي يقاس عميو التحصيل الأكاديمي لمتمميذ, ولا توجد فروق بين 

 العاديين وذوي الصعوبات في ترتيب أنواع التغذية الراجعة حسب أىميتيا.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية  عمى: " لمبحث الثالث: ينص الفرض الثالث نتائج الفرض

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في التفكير  )>0.0عند مستوى دلالة)
-بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية فوق المعرفي, ترجع إلى أثر اختلاف 

, لمتحقق مستقمتين)ت( لمجموعتين  ساب اختبارتم ح ". ولمتحقق من ىذا الفرضتفسيرية(
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في التفكير فوق من دلالة الفروق 

تفسيرية( -اختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية ترجع إلى أثر المعرفي, 
        يوضح النتائج: (>) ولوالجد,  باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية
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 ( 6خذٔل )

ثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشٚجٛخ فٙ انزفكٛش فٕق َزبئح اخزجبس)د( نذلانخ انفشٔق 

رفسٛشٚخ( ثبسزخذاو -ثٛئخ انزغزٚخ انشاخؼخ الانكزشَٔٛخ ) رصسٛسٛخ رشخغ إنٗ أثش اخزلاف انًؼشفٙ 

 ٛخانمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح يٍ انشرجخ انثبَ

ًَػ انزغزٚخ 

انشاخؼخ 

 الانكزشَٔٛخ

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

الاَسشافبد 

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 66.66 66.66 66 انزصسٛسٛخ 
-6.666 

6.666** 

 66.66 666.66 66 انزفسٛشٚخ

 (6.66** دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ )

 بين متوسطات درجات طلابفروق أن قيمة )ت( لم( >يتضح من الجدول ) 
المجموعات التجريبية في التفكير فوق المعرفي باختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) 

( , 0.08( وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى )>=0.=-تساوي )تفسيرية(  –تصحيحية 
كما أن التحسن في الأداء عمى مقياس التفكير فوق المعرفي كان لصالح نمط التغذية الراجعة 

حيث بمغت  باستخدام القوة المعرفية السيطرة من الرتبة الثانية ة التفسيريةالالكتروني
ذات نمط  الثانيةمتوسطات درجات الطلاب في استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة 

( ونمط التغذية الراجعة الالكترونية =:.8?التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية )
 ( بين0.08نو توجد فروق ذات دلالة إحصائيا عند مستوى )(, أي أ89.>80التفسيرية) 

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في التفكير فوق متوسطات درجات 
باستخدام القوة  تفسيرية( –المعرفي باختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 

وفي لتغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية, لصالح نمط االمعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية 
ويمكن تفسير ىذه النتيجة السابقة بأن . لمبحث الثالثالفرض  قبولضوء ىذه النتيجة يمكن 

 الثانيةالفرق الحاصل في الأداء يرجع إلى أثر استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة 
وقد ترجع ىذه في إحداث التغير الملاحظ. ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية 

تتمثل في والتي نمط التغذية الراجعة التفسيرية الذي يقدمو المعمم لمطالب  النتيجة إلى
المعمومات التي تقدم لممتعمم إثر وقوعو في الخطأ, بقصد مساعدتو في تصحيح أدائو, 

بديل بكل تفاصيمو وتصويب استجاباتو, عن طريق إطلاع المتعمم عمى نموذج السموك ال
 وجزئياتو, ولا سيما تقديم تفسيرات وتعميلات وبراىين حول استجاباتو.
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أما بالنسبة لتقدير حجم تأثير بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) التصحيحية  
التفكير ميارات  من القوة المعرفية المسيطرة عمى  الثانيةوالتفسيرية( والتي تعتمد عمى الرتبة 

%( وىي نسبة ما يفسره المتغير المستقل ) استخدام القوة ?.=;ي تساوي )فوق المعرف
ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية  الثانيةالمعرفية المسيطرة من الرتبة 

والتفسيرية( من التباين الكمي لممتغير التابع ) ميارات التفكير فوق المعرفي( ويتضح أن ىذه 
. مما يشير إلى التأثير القوي لتمك المتغيرات عمى ميارات التفكير عالنسبة ذات تأثير مرتف

فوق المعرفي) الوعي المعرفي, والميارات الاستراتيجية المعرفية والتخطيط والمراجعة ومراقبة 
 الذات والتقويم(.
, حيث ىدفت إلى مقارنة بين التغذية  Liu (9089)دراسة ىذه النتيجة مع  وتتفق

التفسيرية والتغذية الراجعة المؤجمة التصحيحية لمعرفة أثر كل منيما في  الراجعة المباشرة
تحسين اليجاء لدى مجموعة من طمبة الصفوف الابتدائية مع التفاعل بنمطي قوة السيطرة 

, أشارت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا في اليجاء بين الأولى والثانية المعرفية لممعمم
ريا كان أداء أفراد المجموعة التي زودت بالتغذية المباشرة التفسيرية المجموعتين, ولكن ظاى

 .باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانيةأفضل من المؤجمة التصحيحية 
( عمى أن أفضل مكان لتقديم التغذية الراجعة من 2017) Hardavella etalويؤكد        

يستطيع المعمم تنمية المناقشة عند الطلاب بإرسال  الطلاب أثناء الموقف التعميمي, كما
 التغذية الراجعة التفسيرية ليم بطريقة عشوائية متضمنة المقترحات الممكنة لتطوير تعمميم.

توجد فروق ذات دلالة  عمى: " لمبحث الرابع: ينص الفرض الرابعنتائج الفرض      
طلاب المجموعات التجريبية في بين متوسطات درجات  )>0.0إحصائية عند مستوى دلالة)

-, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ) تصحيحية الأكاديميالتحصيل 
تم  ". ولمتحقق من ىذا الفرضتفسيرية( باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية

بين متوسطات درجات , لمتحقق من دلالة الفروق مستقمتين)ت( لمجموعتين  حساب اختبار
, ترجع إلى أثر اختلاف بيئة التغذية الأكاديميطلاب المجموعات التجريبية في التحصيل 

تفسيرية( باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة -) تصحيحية  الراجعة الالكترونية
        يوضح النتائج: (=) والجدول,  الثانية
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 (6خذٔل )

 الأكبدًٚٙثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشٚجٛخ فٙ انزسصٛم خ انفشٔق َزبئح اخزجبس)د( نذلان 

رفسٛشٚخ( ثبسزخذاو انمٕح انًؼشفٛخ -رشخغ إنٗ أثش اخزلاف ثٛئخ انزغزٚخ انشاخؼخ الانكزشَٔٛخ ) رصسٛسٛخ 

 انًسٛطشح يٍ انشرجخ انثبَٛخ

ًَػ انزغزٚخ 

انشاخؼخ 

 الانكزشَٔٛخ

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

افبد الاَسش

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 6.66 66.66 66 انزصسٛسٛخ 
-6.666 

6.666** 

 6.66 66.66 66 انزفسٛشٚخ

 (6.66** دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ )

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات فروق أن قيمة )ت( لم( =يتضح من الجدول )
 –اجعة الالكترونية ) تصحيحية باختلاف بيئة التغذية الر  الأكاديميالتحصيل التجريبية في 

( وىي قيمة ;>>.=-تساوي ) باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية تفسيرية(
( , كما أن التحسن في الأداء عمى مقياس التفكير فوق 0.08دالة إحصائيا عند مستوى )

بمغت متوسطات درجات حيث , المعرفي كان لصالح نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية
الطلاب في استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية ذات نمط التغذية الراجعة 

(, ?0.:8( ونمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية) 80.90الالكترونية التصحيحية )
ن بيمتوسطات درجات  ( بين0.08أي أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائيا عند مستوى)

باختلاف بيئة التغذية  الأكاديميالتحصيل متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في 
تفسيرية( باستخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة  –الراجعة الالكترونية ) تصحيحية 

 قبولوفي ضوء ىذه النتيجة يمكن لصالح نمط التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية, الثانية 
فكرة توجيو الطالب إلى خطئو خلال الموقف  وقد ترجع ىذه النتيجة إلى. لمبحث الرابعفرض ال

رشاد إلى الاستجابة الناجحة, وتكمن أىميتيا التربوية في تعديل التعمم وتحسين  هالتعميمي وا 
الأداء وتقدمو. وتساعد الطلاب ليصبحوا عمى وعي ومعرفة بالفجوة الموجودة بين معموماتيم 

 اكتسبوىا ومدى فيميم ليا.التي 
أما بالنسبة لتقدير حجم تأثير بيئة التغذية الراجعة الالكترونية) التصحيحية  

والتفسيرية( والتي تعتمد عمى الرتبة الثانية من القوة المعرفية المسيطرة عمى ميارات التفكير 
القوة  %( وىي نسبة ما يفسره المتغير المستقل) استخدام9.<;فوق المعرفي تساوي )

المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية 
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( ويتضح أن ىذه النسبة ذات التحصيل المعرفيوالتفسيرية( من التباين الكمي لممتغير التابع ) 
 تأثير مرتفع.

, (9088)محمد جبر, ودراسة (<908) رجاء عبد العميمدراسة ىذه النتيجة مع  وتتفق
لمتفاعل بين نمطي التغذية الراجعة لصالح الطلاب العميقون إلى أن أكبر تأثير  واأشار حيث 

 (9090) ودراسة موسى, وعبد الحميد, وعبد الحميد مع توفير التغذية الراجعة التفسيرية.
مادة لمطلاب في ال الأكاديميوجود تأثير للأسموب الرجعي عمى التحصيل التي أشارت إلى 

 ة.اديميالأك

تقديم التغذية الراجعة بشكل  أن( إلى 2018)Carless and Boud وأكدت دراسة
 الأكاديميزيادة التحصيل عمى تفصيمي يعتمد عمى تفسير الإجابة من قبل المعممين يساعد 

 لمطلاب. 
, التي Chiviacowsky and Wulf (2007) وتختمف ىذه النتيجة مع دراسة

بمدى دقو إجابتو تجعمو فى رحمة بحث دائمة لتصحيح  إعلام المتعمم أشارت إلى أن
الاستجابة الصحيحة وتلاشى الاجابات الخاطئة مما يزيد من دافعية التعمم وعميو تنشط عممية 
البحث وتحرى دقة الاجابة ويتحول المتعمم من متمقن لممعمومات إلى باحث عن المعمومات, 

يا فى الاختبارات الإلكترونية البنائية تعمل عمى وعند استخدام التفصيميةالتغذية الراجعة  وأن
إعطاء كما أكبر من المعمومات, وتتمثل فى التغذية الراجعة الوظيفية التفسيرية "وفييا يقدم 
علامو بالاجابة  الصحيحة  كمية أكبر من المعمومات حول مدى دقو إجابتو ومدى صحتيا وا 

ى المتعمم حول كمية المعمومات المتزايدة وتفسير الإجابة الخاطئة" مما قد يزيد العبء عم
أمامو, كما أن التصحيح الدائم للإجابات يحول المتعمم من باحث عن المعمومة إلى متمقن 

كما تختمف ىذه النتيجة مع  .لممعمومة مما يقمل من الدافعية لمتعمم وفقدان الرغبة فى التعمم
وجز المتزامن في تنمية التحصيل ( إلى فاعمية مستوى الدعم الم9088(طمبو نتائج دراسة

نتاج مصادر التعمم.  وميارات تصميم وا 
توجد فروق ذات دلالة  عمى: " لمبحث الخامس: ينص الفرض الخامسنتائج الفرض 

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في  )>0.0إحصائية عند مستوى دلالة)
 -ي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى رتبت, ترجع إلى أثر اختلاف التفكير فوق المعرفي

تم حساب  ". ولمتحقق من ىذا الفرضبيئة التغذية الراجعة التصحيحيةباستخدام الثانية( 
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بين متوسطات درجات طلاب , لمتحقق من دلالة الفروق مستقمتين)ت( لمجموعتين  اختبار
ف رتبتي القوة المعرفية ترجع إلى أثر اختلا, التفكير فوق المعرفيالمجموعات التجريبية في 

يوضح  (<) والجدول,  المسيطرة ) الأولى  الثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة التصحيحية
    النتائج:

 (6خذٔل )

انزفكٛش فٕق ثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشٚجٛخ فٙ َزبئح اخزجبس)د( نذلانخ انفشٔق 

ٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح ) الأٔنٗ  انثبَٛخ( ثبسزخذاو ثٛئخ رشخغ إنٗ أثش اخزلاف سرجزٙ انم انًؼشفٙ

 انزغزٚخ انشاخؼخ انزصسٛسٛخ

سرجزٙ انمٕح 

انًؼشفٛخ 

 انسٛطشح

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

الاَسشافبد 

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 66.66 66.66 66 الأٔنٗ
6.666 

6.666 

 66.66 66.66 66 انثبَٛخ

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات فروق ن قيمة )ت( لمأ( <يتضح من الجدول )       
 -رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى باختلاف  التفكير فوق المعرفيالتجريبية في 

دالة غير ( وىي قيمة 0@@.0تساوي ) الثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة التصحيحية
استخدام القوة المعرفية المسيطرة من حيث بمغت متوسطات درجات الطلاب في  ,إحصائيا
وفي القوة ( 00.>?)يساوي ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية  الأولىالرتبة 

المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية 
طمبة المجموعات التجريبية  بينتوجد فروق ذات دلالة إحصائيا لا (, أي أنو =:.8?)يساوي 

الثانية(  -في التفكير فوق المعرفي باختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى 
الفرض  رفضوفي ضوء ىذه النتيجة يمكن , باستخدام بيئة التغذية الراجعة التصحيحية

فعو إلى حالة الطالب في موقف التعمم الذي يد وقد ترجع ىذه النتيجة إلى. لمبحث الخامس
يجاد الروابط والدراسة عن المعمومات,  تفسير الأشياء بنفسو والتغمب عمى المشكلات وا 

 .عند الأداء والدراسة وفحص النتائج, وتجريب الأفكار, ومراقبة فاعمية المداخل المستخدمة
(, التي أشارت إلى عدم وجود 2010) Liu (9089)دراسة ىذه النتيجة مع  وتتفق

يا في اليجاء بين المجموعتين, باختلاف نمطي قوة السيطرة المعرفية فروق دالة إحصائ
 )الأولى والثانية(
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توجد فروق ذات دلالة  عمى: " لمبحث السادس: ينص الفرض السادسنتائج الفرض 
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في  )>0.0إحصائية عند مستوى دلالة)

الثانية(  -ثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى , ترجع إلى أالأكاديميالتحصيل 
)ت(  تم حساب اختبار ". ولمتحقق من ىذا الفرضباستخدام بيئة التغذية الراجعة التصحيحية

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات , لمتحقق من دلالة الفروق مستقمتينلمجموعتين 
لى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة , ترجع إالأكاديميالتجريبية في التحصيل 

        يوضح النتائج: (?) والجدول,  الثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة التصحيحية -)الأولى 
 (6خذٔل )

ثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشٚجٛخ فٙ انزسصٛم َزبئح اخزجبس)د( نذلانخ انفشٔق  

انثبَٛخ( ثبسزخذاو ثٛئخ  -خزلاف سرجزٙ انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح ) الأٔنٗ رشخغ إنٗ أثش ا الأكبدًٚٙ

 انزغزٚخ انشاخؼخ انزصسٛسٛخ

سرجزٙ انمٕح 

انًؼشفٛخ 

 انسٛطشح

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

الاَسشافبد 

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 6.66 66.66 66 الأٔنٗ  
6.666 

6.666 

 6.66 66.66 66 انثبَٛخ

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات فروق أن قيمة )ت( لم( ?دول )يتضح من الج
الثانية(  -باختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى  الأكاديميالتجريبية في التحصيل 

( وىي قيمة غير دالة إحصائيا, 0@:.0تساوي ) باستخدام بيئة التغذية الراجعة التصحيحية
لاب في استخدام القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الأولى حيث بمغت متوسطات درجات الط

وفي القوة المعرفية  ,(0;.80ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية يساوي )
المسيطرة من الرتبة الثانية ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية 

طمبة المجموعات التجريبية ائيا بين (, أي أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحص80.90يساوي)
الثانية( باستخدام  -باختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى  الأكاديميالتحصيل في 

 السادسالفرض  رفضوفي ضوء ىذه النتيجة يمكن , بيئة التغذية الراجعة التصحيحية
 . لمبحث

أشارت إلى أن (, حيث 2002) Bear et alوتختمف ىذه النتيجة مع دراسة  
التغذية الراجعة التي يتمقاىا التمميذ من المعمم والتي تعتمد عمى القوة المعرفية المسيطرة من 
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الرتبة الاولى تعد المحك الأساسي الذي يقاس عميو التحصيل الأكاديمي لمتمميذ, أكثر من 
 القوة المعرفية المسيطرة من التربة الثانية.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية  عمى: " لمبحث السابعض : ينص الفر السابعنتائج الفرض 
التفكير بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في  )>0.0عند مستوى دلالة)

الثانية(  -, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى فوق المعرفي
تم حساب اختبار)ت(  قق من ىذا الفرض". ولمتحباستخدام بيئة التغذية الراجعة التفسيرية

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات , لمتحقق من دلالة الفروق مستقمتينلمجموعتين 
, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة التفكير فوق المعرفيالتجريبية في 

        يوضح النتائج: (@) الجدولو ,  الثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة التفسيرية -)الأولى 
 (6خذٔل )

انزفكٛش فٕق ثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشٚجٛخ فٙ َزبئح اخزجبس)د( نذلانخ انفشٔق  

انثبَٛخ( ثبسزخذاو ثٛئخ  -رشخغ إنٗ أثش اخزلاف سرجزٙ انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح ) الأٔنٗ  انًؼشفٙ

 انزغزٚخ انشاخؼخ انزفسٛشٚخ

مٕح سرجزٙ ان

انًؼشفٛخ 

 انسٛطشح

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

الاَسشافبد 

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 66.66 66.66 66 الأٔنٗ  
-6.666 

6.666* 

 66.66 666.66 66 انثبَٛخ

 (6.66دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ ) * 

بين متوسطات درجات طلاب فروق أن قيمة )ت( لم( @يتضح من الجدول )        
باختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة  التفكير فوق المعرفيلتجريبية في المجموعات ا

( وىي قيمة :<:.9-تساوي ) التفسيريةالثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة  -)الأولى 
, حيث بمغت متوسطات درجات الطلاب في استخدام (>0.0عند مستوى دلالة ) دالة إحصائيا

 التفسيريةن الرتبة الأولى ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية القوة المعرفية المسيطرة م
(, وفي القوة المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية ذات نمط التغذية الراجعة ;;.<@يساوي )

(, أي أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائيا بين 89.>80الالكترونية التصحيحية يساوي) 
كير فوق المعرفي باختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة طمبة المجموعات التجريبية في التف

 رةلصالح القوة المعرفية المسيط التفسيريةالثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة  -) الأولى 
وقد ترجع ىذه  . لمبحث السابعالفرض  قبولوفي ضوء ىذه النتيجة يمكن , من الدرجة الثانية
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راجعة من الرتبة الثانية تجعل الطالب دائما في نشاط دائم النتيجة إلى أن نمط التغذية ال
 بسبب الشعور الدائم لمطالب بالرغبة في أداء النشاط.

(, حيث 9009) Stevenson and Makavanaghدراسة ىذه النتيجة مع  وتتفق      
ى ة التي يتم تقديميا بمقدار كبير من المرونة تساعد عمالأكاديميإلى أن المقررات  توصمت

  Clarkeتنمية مستويات مرتفعة من القوة المعرفية المسيطرة ذات الرتبة الثانية, ودراسة 
الثانية  الرتبةالتي أشارت إلى وجود علاقة دالة بين القوة المعرفية المسيطرة من  )?@@8)

 واستخدام الطلاب لبيئة التغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية والتفصيمية من المعمم.
توجد فروق ذات دلالة  عمى: " لمبحث الثامن: ينص الفرض الثامننتائج الفرض        

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في  )>0.0إحصائية عند مستوى دلالة)
الثانية(  -, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى الأكاديميالتحصيل 

)ت(  تم حساب اختبار ". ولمتحقق من ىذا الفرضية الراجعة التفسيريةباستخدام بيئة التغذ
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات , لمتحقق من دلالة الفروق مستقمتينلمجموعتين 

, ترجع إلى أثر اختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة الأكاديميالتجريبية في التحصيل 
        يوضح النتائج: (80) والجدول,  تغذية الراجعة التفسيريةالثانية( باستخدام بيئة ال -)الأولى 

 ( 66خذٔل )

ثٍٛ يزٕسطبد دسخبد غلاة انًدًٕػبد انزدشٚجٛخ فٙ انزسصٛم َزبئح اخزجبس)د( نذلانخ انفشٔق 

انثبَٛخ( ثبسزخذاو ثٛئخ  -رشخغ إنٗ أثش اخزلاف سرجزٙ انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح ) الأٔنٗ  الأكبدًٚٙ

 انشاخؼخ انزفسٛشٚخ انزغزٚخ

سرجزٙ انمٕح 

انًؼشفٛخ 

 انسٛطشح

ٌ 
انًزٕسطبد 

 انسسبثٛخ

الاَسشافبد 

 انًؼٛبسٚخ
 لًٛخ)د(

 انذلانخ

 6.66 66.666 66 الأٔنٗ  
-6.666 

6.666 

 6.66 66.66 66 انثبَٛخ

بين متوسطات درجات طلاب فروق أن قيمة )ت( لم( 80يتضح من الجدول )        
باختلاف رتبتي القوة المعرفية المسيطرة )الأولى  الأكاديميالتحصيل بية في المجموعات التجري

دالة غير ( وىي قيمة <:=.0-تساوي ) الثانية( باستخدام بيئة التغذية الراجعة التفسيرية -
إحصائيا, حيث بمغت متوسطات درجات الطلاب في استخدام القوة المعرفية المسيطرة من 

(, وفي القوة 00?.89تغذية الراجعة الالكترونية التفسيرية يساوي )الرتبة الأولى ذات نمط ال
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المعرفية المسيطرة من الرتبة الثانية ذات نمط التغذية الراجعة الالكترونية التصحيحية يساوي) 
طمبة المجموعات التجريبية في توجد فروق ذات دلالة إحصائيا بين لا (, أي أنو ?0.:8

الثانية( باستخدام بيئة  -تبتي القوة المعرفية المسيطرة )الأولى باختلاف ر  الأكاديميالتحصيل 
 .لمبحث الثامنالفرض  رفضوفي ضوء ىذه النتيجة يمكن , التغذية الراجعة

 Hunt    Stevenson andوتختمف نتيجة البحث مع ما توصمت إليو دراسة         
ون القوة المعرفية المسيطرة ( بأنو توجد فروق دالة إحصائيا بين الطمبة الذين يتبن<@@8)

لصالح الطمبة الذين يتبنون القوة المعرفية  الأكاديميولى والثانية عمى التحصيل من الرتبة الأ 
المسيطرة من الرتبة الثانية, حيث أن ىؤلاء الطمبة يفضمون بيئات التعمم المفتوحة ويشاركون 

ددة والعمل عمى إنتاج في حل المشكلات وتفسير النصوص من خلال وجيات النظر المتع
 وتوليد الأسئمة.

توجد فروق ذات دلالة  عمى: " لمبحث التاسع: ينص الفرض التاسعنتائج الفرض 
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في  )>0.0إحصائية عند مستوى دلالة)

اجعة التفكير فوق المعرفي, ترجع إلى أثر التفاعل بين نمطي تقديم بيئة التغذية الر 
". الثانية( –تفسيرية(, ورتبتي القوة المعرفية المسيطرة) الأولى  –الالكترونية) تصحيحية 

ولاختبار ىذا الفرض قامت الباحثة بدراسة أثر كل من المتغيران المستقلان )التغذية الراجعة 
)التفكير  الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرة( والتفاعل الثنائي بينيما عمى المتغير التابع

( من خلال 9× 9باستخدام تحميل التباين ثنائي الاتجاه ذو التصميم العاممي ) فوق المعرفي(
, وقد تم التأكد من شروط استخدامو من حيث درجات الطلاب  SPSSبرنامج التحميل الإحصائي

جم تنتمي لمتوزيع الاعتدالي, واستقلالية العينة, تجانس التباين بين المجموعات, وتساوي ح
 والجدول التالي يوضح النتائج: المجموعات.
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  :(66خذٔل )

انزفسٛشٚخ( ٔ ٔسرجزٙ انمٕح  –رسهٛم انزجبٍٚ انثُبئٙ نًُطٙ انزغزٚخ انشاخؼخ الانكزشَٔٛخ )انزصسٛسٛخ 

 انثبَٛخ( ٔانزفبػم ثًُٛٓب فٙ يٓبساد انزفكٛش فٕق انًؼشفٙ -انًؼشفٛخ انًسٛطشح )الأٔنٗ 

يدًٕع  يصذس انزجبٍٚ

 شثؼبدانً

يزٕسػ 

 انًشثؼبد

 يسزٕٖ انذلانخ لًٛخ )ف(

ثٛئخ انزغزٚخ انشاخؼخ 

 الانكزشَٔٛخ

6666.666 6666.666 66.666 6.666** 

 6.666 6.666 666.666 666.666 انمٕح انًؼشفٛخ انًسٛطشح

ثٛئخ انزغزٚخ انشاخؼخ 

انمٕح × الانكزشَٔٛخ 

 انًؼشفٛخ انًسٛطشح

666.666 666.666 6.666 6.666* 

   666.666 66666.666 خطأان

 666666.666 انًدًٕع

 (               6.66(                    ** دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ )6.66* دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ )     

لنمطي التغذية الراجعة يوجد تأثير دال إحصائيًا يتضح من نتائج الجدول السابق 
حيث بمغت قيمة )ف(  في التفكير فوق المعرفي الالكترونية ) التصحيحية والتفسيرية (

يوجد تأثير دال  بينما لا(, 0.08( وىي قيمة دالة إحصائيا عن مستوى دلالة )9@>.;>)
حيث  التفكير فوق المعرفي لرتبتي القوة المعرفية المسيطرة ) الأولى والثانية( فيإحصائيًا 

يوجد تأثير دال إحصائيًا  ولكن, دالة إحصائيًا غير  ( وىي قيمة 0?=.0بمغت قيمة )ف( )
 في نمطي التغذية الراجعة الالكترونية ورتبتي القوة المعرفية المسيطرةلمتفاعل الثنائي بين 
عند مستوى  ( وىي قيمة دالة إحصائيًا?::.>) (ف)حيث بمغت قيمة  التفكير فوق المعرفي

لمبحث جزئيًا, ويمكن  سعالتا. وفي ضوء النتيجة السابقة يمكن قبول الفرض (>0.0دلالة ) 
نمطي بيئة التغذية الراجعة الالكترونية ورتبتي القوة تفسير تمك النتائج في وجود تقارب بين 

 لدى طمبة كمية التربية بالرستاق. المعرفية المسيطرة
توجد فروق ذات دلالة  عمى: " لمبحث العاشر: ينص الفرض العاشر نتائج الفرض 

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في  )>0.0إحصائية عند مستوى دلالة)
التحصيل الأكاديمي, ترجع إلى أثر التفاعل بين نمطي تقديم بيئة التغذية الراجعة 

". الثانية( –تفسيرية(, ورتبتي القوة المعرفية المسيطرة) الأولى  –الالكترونية)تصحيحية 
من المتغيران المستقلان )التغذية الراجعة  ولاختبار ىذا الفرض قامت الباحثة بدراسة أثر كل

التحصيل الالكترونية والقوة المعرفية المسيطرة( والتفاعل الثنائي بينيما عمى المتغير التابع )
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( من خلال 9× 9باستخدام تحميل التباين ثنائي الاتجاه ذو التصميم العاممي ) (الأكاديمي
من شروط استخدامو من حيث درجات الطلاب  , وقد تم التأكد SPSSبرنامج التحميل الإحصائي

تنتمي لمتوزيع الاعتدالي, واستقلالية العينة, تجانس التباين بين المجموعات, وتساوي حجم 
 والجدول التالي يوضح النتائج: المجموعات.

  :(66خذٔل )

ٔسرجزٙ انمٕح انزفسٛشٚخ( ٔ  –رسهٛم انزجبٍٚ انثُبئٙ نًُطٙ انزغزٚخ انشاخؼخ الانكزشَٔٛخ )انزصسٛسٛخ 

 انزسصٛم الأكبدًٚٙانثبَٛخ( ٔانزفبػم ثًُٛٓب فٙ  -انًؼشفٛخ انًسٛطشح )الأٔنٗ 

 يسزٕٖ انذلانخ لًٛخ )ف( يزٕسػ انًشثؼبد يدًٕع انًشثؼبد يصذس انزجبٍٚ

ثٛئخ انزغزٚخ 

انشاخؼخ 

 الانكزشَٔٛخ

666.666 666.666 66.666 6.666** 

انمٕح انًؼشفٛخ 

 انًسٛطشح

6.666 6.666 6.666 6.666 

ثٛئخ انزغزٚخ 

انشاخؼخ 

× الانكزشَٔٛخ 

انمٕح انًؼشفٛخ 

 انًسٛطشح

6.666 6.666 6.666 6.666 

   666.666 66666.666 انخطأ

 666666.666 انًدًٕع

 (               6.66(                    ** دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ )6.66* دال ػُذ يسزٕٖ دلانخ )     

يوجد تأثير دال إحصائيًا لنمطي التغذية الراجعة ج الجدول السابق يتضح من نتائ
حيث بمغت قيمة )ف(  التحصيل الأكاديميالالكترونية ) التصحيحية والتفسيرية ( في 

(, بينما لا يوجد تأثير دال 0.08( وىي قيمة دالة إحصائيا عن مستوى دلالة ):??.:=)
حيث بمغت  التحصيل الأكاديمي) الأولى والثانية( في إحصائيًا لرتبتي القوة المعرفية المسيطرة 

تأثير دال إحصائيًا  كما أنو لا يوجد( وىي قيمة غير دالة إحصائيًا , >0.08قيمة )ف( )
لمتفاعل الثنائي بين نمطي التغذية الراجعة الالكترونية ورتبتي القوة المعرفية المسيطرة في 

وفي  .دالة إحصائيًاغير  ( وىي قيمة ?9>.0حيث بمغت قيمة )ف( ) التحصيل الأكاديمي
    .لمبحث  العاشرالفرض  رفضضوء النتيجة السابقة يمكن 

( مع نتائج الفرض التاسع ولكن تختمف <908) رجاء عبد العميموتتفق نتائج دراسة       
بين مستوى التغذية الراجعة  لمتفاعل تأثيروجود  , حيث أشارت إلى مع نتائج الفرض العاشر
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أكبر تأثير لمتفاعل بين مستوى تقديم التغذية  وكان ,تصحيحية والتفسيرية وطريقة التعممال
, لصالح المجموعة الطلاب العميقون مع توفير التغذية الراجعة وطريقة التعممالراجعة 
 .التفسيرية

 :التوصيات والبحوخ المكترحة

 بما يمي:ي يوصي الفريق البحثة في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي
ضـرورة الاستفادة من بيئات التعمم التكيفية في تطوير المقررات الجامعية لتجاوز  .8

دارة  قدراتيا مواقع الويب العادية, ووفرة أدواتيا ووظائفيا التعميمية الخاصة بتقـديم وا 
 وتطويرىا.عممية التعميم والتعمم 

رات الإلكترونية لما لو من التركيز عمى إستخدام الرجع الوظيفى الإعلامى داخل المقر  .9
أىمية واضحة فى زيادة الدافعية لمتعمم والرغبة فى الوصول الى المعمومات وتحقيق 

 أكبر قدر من الاستفادة.
تحفيز أعضاء ىيئة التدريس عمى تصميم مفررات دراسية تنمي في محتواىا وطريقة  .:

 عرضيا ميارات التفكير فوق المعرفي.
وري التعميم الجامعي بوضع برامج دراسية تتضمن أن يقوم مخططي المناىج ومط .;

جراءات معرفية متباينة من الرتب العميا لتنمية قدرات وميارات الطلاب  أنشطة وا 
 لمواجية تحديات عالم معرفي معموماتي سريع التغير.

توجيو أنظار القائمين عمى العممية اتمعميمية بالجامعات إلى تصميم بيئات تعمم نشط  .>
تاحة الفرص ثرية بالامكا نات والتجييزات والوسائل التعميمية المتعددة والمختمفة وا 

أمام المتعممين لمبحث عن المعمومات والتجريب والاكتشاف وممارسة المزيد من 
 الاجراءات المعرفية المسئولة عن تنمية ميارات التفكير العميا وحل المشكلات.

باسـتخدام أنمـاط أخـرى لبيئـة تـدريب فاعمية الحول التجريبية إجراء مزيد من الدراسات  .=
فــي تنميــة  التغذيــة الراجعــة الالكترونيــة وتفاعميــا مــع رتبتــي القــوة المعرفيــة المســيطرة

 ميارات التفكير فوق المعرفي.
إجــراء دراســة تتنــاول الاســيام النســبي لمقــوة المعرفيــة المســيطرة عمــى ميــارات التفكيــر  .<

 فوق المعرفي.
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 :المزادع

 المزادع العزبية:

(. أثر التفاعل بين توقيت التغذية الراجعة المستخدمة في بيئة التعمم 8112) الينداوي أسامة سعيد 
الإلكتروني عبرالشبكات ونمط الأسموب المعرفي لممتعمم عمى التحصيل الفوري والمرجا، بحوث 

 .ومقالات، مجمة كمية التربية، جامعة بنيا، مصر
التغذية الراجعة الشفوية والمرئية عمى مستوى اداء ميارتي  استخدام (. تأثير8115أسماء حكمت فاضل)

 .المجمة العممية لعموم التربية الرياضية ،الارسال والاستقبال في الكرة الطائرة
آراء طلاب وطالبات أقسام كمية العموم بجامعة الممك سعود حول ممارسات (. 4102) الجبر جبر محمد

لراجعة . رسالة التربية وعمم النفس، جامعة الممك سعود: أعضاء ىيئة التدريس لأنماط التغذية ا
 .64الجمعية السعودية لمعموم التربوية والنفسية، عدد

أثر التفاعل بين مستوى تقديم التغذية الراجعة تصحيحية (. 4102. )رجاء عبد العميم رجاء عبد العميم 
صية عمى التحصيل عميق( في بيئات التعمم الشخ -تفسيرية( وأسموب التعمم )سطحي  -

دراسات  -مجمة تكنولوجيا التربية  ، الأكاديمي وكفاءة التعمم لدى طلاب تكنولوجيا التعميم
 .10، وبحوث، جامعة أسوان

أثر نمط التغذية الراجعة في المعمل الافتراضي عمى (. 4104) جاد ، منى محمودخميفة زينب حسن
لاب الدراسات العميا بكمية التربية جامعة عين تنمية ميارات استخدام بعض الأجيزة التعميمية لط

 (.1)81شمس واتجاىاتيم نحوه. 
صوتية( القائمة عمى  –مقارنة أثر نمطي لتقديم التغذية الراجعة )نصية  (.8102صفاء عبدالمطيف )

 تکنولوجيا التعميم النقال في بيئة تعمم الکتروني عمى تنمية الدافعية لمتعمم وميارات التنظيم الذاتي
 لدى الطلاب. رسالة ماجستير، کمية البنات، جامعة عين شمس.

(. أثر التغذية الراجعة في الواجبات البيتية عمى تحصيل طمبة الصف الثاني 8100) دريب محمد جبر
 .605 -192. (06)5المتوسط في مادة الكيمياء . مجمة الكمية الإسلامية بالجامعة الإسلامية. 

ية برنامج لمتعميم الإلكتروني المدمج في تنمية ميارات انتاج الفيديو الرقمي فعال(. 4101)كمالميا محمد 
لدى طلاب تكنولوجيا التعميم في ضوء معايير الجودة رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة عين 

  شمس.
مم مفصمة(وأسموب التعمم ببيئات التع -(. العلاقة بين التذية الراجعة ) موجزة8101ىبو عثمان العزب)

الشخصي عمى تنمية التحصيل المعرفي والاداء المياري والتنظيم الذاتي لدى طلاب تكنولوجيا 
 التعميم، رسالة دكتوراة، كمية البنات للأداب والعموم التربوية، جامعة عين شمس.
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. فاعمية استخدام التغذية الراجعة الإلكترونية في تنمية ميارات إعداد (8119كفافي)وفاء مصطفى 
، مستقبل التربية العربية: 04ة البحثية لطالبات الماجستير بجامعة الممك عبدالعزيز مجالخط
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