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 المستخلص: 

تنمية عمى السيناريك المرتكز إلى التعمـ أثر استخداـ نمكذج تعرؼ  إلىىدؼ البحث 
، لدل تمميذات الصؼ السادس الابتدائيفي مادة العمكـ ميارات التفكير المنتج كاتخاذ القرار 

ذك التصميـ شبو التجريبي، إذ تككنت عينة المنيج التجريبي كاستخدـ لتحقيؽ ىذا اليدؼ 
 لإدارة بأحد رفيدة التابعة مميذات الصؼ السادس الابتدائيت( تمميذة مف 84مف )دراسة ال

بمغ عددىا  تجريبيةمجمكعة  بمنطقة عسير، كتـ تقسيميا إلى مجمكعتيف: كالتعميـ التربية
بمغ  ضابطة كمجمكعة ،بمدرسة المراغة  تمميذات الصؼ السادس الابتدائيتمميذة مف ( 48)

كالتي تـ  بمدرسة المراغة، الابتدائي تمميذات الصؼ السادس( تمميذة مف 48عددىا )
ميارات  بمقياساختيارىا بطريقة قصدية، طبقت عمى المجمكعتيف أداتي الدراسة المتمثمتيف 

البحث إلى عدة نتائج مف أىميا: كجكد ميارات اتخاذ القرار، كتكصؿ  كمقياس المنتج التفكير
ة كالضابطة في التطبيؽ البعدم فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبي

ميارات اتخاذ القرار، لصالح المجمكعة التجريبية، مقياس ك  ميارات التفكير المنتجمقياس ل
 كفي ضكء ما تـ التكصؿ إليو مف نتائج كضع العديد مف التكصيات كالمقترحات.

القرار، المرحمة ، ميارات اتخاذ ميارات التفكير المنتج، التعمـ بالسيناريك الكممات المفتاحية:
 .الابتدائية

Extracted:  
The effect of using the scenario-based learning model on developing 

productive thinking and decision-making skills in science for sixth-grade 

pupils, and used to achieve this goal the experimental method with semi-

experimental design, as the research sample consisted of (48) of the sixth grade 

student element in one of the reveida of the Department of Education in Asir 

region, and was divided into two groups: an experimental group of (24) sixth 

graders in The Maragha school, and a group of officers of the sixth grade (24) 

of the sixth grade pupils. The research reached several conclusions, the most 

important of which are: the existence of statistically significant differences 

between the averages of the experimental group and the control in the 

dimensional application of the product thinking skills and the decision-making 

skills scale, in favor of the pilot group, and in the light of the results of the 

development of many recommendations and proposals. 

Keywords: scenario learning, productive thinking skills, decision-making 

skills, primary school. 

  اتبعت الباحثة نظاـ التكثيؽAPAالنسخة السادسة 
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 مكدمة

تتسابؽ الأمـ عبر العصكر المختمفة في التقدـ كالتطكر الحضارم كسلاحيا في ىذا السبؽ 
ىك العمـ، لذا تقاس قكة الأمة بمدل تطكرىا العممي كالتقني. ففي عصرنا الحاضر نجد 

القدر الكبير مف العمكـ، كالمعارؼ، التنافس عمى أشدة بيف دكؿ العالـ في سبيؿ امتلاؾ 
كالتقنية الحديثة مما أحدث ثكرة عالمية في المجالات العممية، كانبثؽ عنيا الاىتماـ بتدريس 
العمكـ مف خلاؿ اعادة النظر في العممية التربكية بشكؿ عاـ، كتعميـ كتعمـ العمكـ عمى كجو 

العالمي لإعداد جيؿ جديد  الخصكص، لتصبح أكثر فاعمية في مكاكبة التطكر الحضارم
، حيث ظيرت أخيرا نماذج كتكجيات لمكاكبة التطكرات المختمفة في جميع مجالات الحياة

كنظريات تعميمية كتربكية متنكعة تتفؽ في طبيعتيا مع طبيعة العصر الحالي، كالتي تيدؼ 
،  كالتعمـ إلى تنمية ميارات المتعمميف  كقدراتيـ العقمية، كمنيا نظريات: التعمـ النشط

 السيناريك.المرتكز إلى ، كالتعمـ التكافقي، نمكذج التممذة المعرفية، كنمكذج التعمـ الخبراتي
، حيث كتعتمد السيناريكىات أك التصكرات عمى التخيؿ كالتكقع، بمعنى تصكر المستقبؿ

 .(4102)العطار،تعمؿ عمى تكجييو المسار التنمكم لميدؼ المرغكب فيو
كصؼ مكجز للأكضاع المستقبمية التي يمكف تحديدىا مف خلاؿ التفاعؿ السيناريك كيعني 

مع الاتجاىات الاجتماعية، الاقتصادية كالسياسية في الكقت الحاضر أك بتبسيط مقدمات 
ثـ خطكات  ،خطة بذلؾ ، حيث يتطمب كجكدكمعطيات يتصكر أف تؤدل إلى نيايات كنتائج

 .(Aslan,2019) تنفيذ كخطط بديمة
الدراسات المستقبمية عمى تحديد البدائؿ لظاىرة مستقبمية، مف أجؿ استكشاؼ  كما تعتمد

مختمؼ  كتسعىالتفاعلات كالعلاقات المتبادلة لنفس الظاىرة أك مع السياؽ المحيط بيا. 
يا الرؤل المستقبمية إلى استكشاؼ العلاقات كالمسارات في عالـ مجيكؿ، لذلؾ، مف أىـ أىداف

، كالاعتقاد بأف وحداث تعديلات عميإيككف المستقبؿ ككيؼ يمكف الرغبة في معرفة كيؼ س
التخطيط ىك الكسيمة الكحيدة التي تدفع التنمية في مسار مفتكح لمخيارات الإنسانية 

 .(Cakir,2017) المستقبمية المحتممة
كيعتمد السيناريك عمى تنكع المثيرات في عرض المعمكمات، كقد يتضمف كسائؿ متعددة، 

 كالصكر كلقطات الفيديك، إضافة إلى المؤثرات الصكتية المتنكعة ،كـ المتحركةالرس :مثؿ
 .(4102)شاكر،كالتحكـ في شكؿ كنكع النص
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، باعتباره (Clark,2013عقكد )السيناريك منذ أربعة المرتكز إلى التعمـ كقد ظير نمكذج 
مجتمعات  مدخؿ دينامي غير خطي لإحداث عممية التعمـ مف خلاؿ الأنشطة الأصيمة في

الممارسة التي يشارؾ فييا المتعمـ، حيث تأتي الأصالة بجعؿ سياقات السيناريك كاقعية قدر 
 (.Sorin,2013الإمكاف )

كيعد التفاعؿ الاجتماعي بمثابة العامؿ الأكثر أىمية في التعمـ القائـ عمى السيناريك، حيث 
لشخصي عمييا كعمى نشاطو مف ينتج عف ىذا التعاكف تطكير معرفة المتعمـ كاضفاء المعنى ا

 خلاؿ تعاكف المتعمـ مع أقرانو كمع المعمـ، كاستخدامو أدكات متنكعة في بيئة تعمـ حقيقية
(Yetik ;Akyuz&keser,2012.) 

عداد أجياؿ قادرة عمى مكاجية المستقبؿ، إلا إلذا يؤكد البعض إلى عدـ تمكف التربية مف 
مشكلات الماضي كالتعامؿ مع الحاضر كـ عمى حؿ يق المستقبمي، الذم لابالفكر كالتخطيط 

 .(4108مبركؾ كالسيد،) فقط، بؿ إلى تصكر المستقبؿ
كىذا يعني اعتبار الكاقع المستقبمي جزءنا أساسيا مف تفكير القائميف عمى التخطيط 
التربكم، كاستخداـ الأساليب المستقبمية التي تتيح رسـ التكجيات التي تحكـ المستقبؿ كاتخاذ 

 (.4102الضبع، ارات بشأنيا )قر 
كما يمثؿ السيناريك أداة تجريبية لتحديد السياسات البديمة، حيث يعطي فرصة كبيرة لمخياؿ 

طلاؽ الذىف؛ بيدؼ استكشاؼ كؿ الاحتمالات التي يمكف أف يتضمنيا المستقبؿ، لكف تظؿ  كا 
 .(4112اف،فتحي كزيد) النسؽ الكمي لممجتمع إطارالضركرة أف يككف ىذا الخياؿ في 

كصؼ منظـ لمشكلات العالـ الحقيقي، عمى السيناريك المرتكز إلى نمكذج التعمـ  كيقكـ 
بيدؼ تحقيؽ التعمـ النشط، حيث يتطمب مف  ،بالمشكلات ذات العلاقة كتزكيد المتعمميف

 منةآالطلاب تطبيؽ معارفيـ كمياراتيـ لحؿ المشكلات التي تكاجييـ بشكؿ تعاكني كفي بيئة 
(Erol ;Jager ;Hold;Ott&sihn,2016.) 

كتتعدد طرؽ استخداـ السيناريك، إضافة إلى تغطيتو لمجمكعة مف أنكاع التعمـ، مثؿ التعمـ 
، كما أصبح يستخدـ عمى نطاؽ متزايد في السياؽ -الحالة -المشركع -)المشكمة القائـ عمى

 Intrinsic &Extrinsicبيئات التعمـ؛ نظرا لتقديمو تغذية راجعة داخمية كخارجية
feedback  المختمفة تساعد المتعمـ في تحسيف الأداء عبر المجالات كالمكضكعات

(King,2006.)  كما أشارت بعض الدراسات إلى أىمية التعمـ القائـ عمى السيناريك في



 م5252( 78) -5ج-يوليوعدد                                                         ...      المرتكزالتعلم أثر استخدام نموذج 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                             - 404 - 

 ,Lou ؛Elliott, Doyle, & Hunter, 2016 ؛Clark, 2013التدريس، منيا دراسة )
Hart, & Amparo, 2014؛ Kemiksiz, 2016؛ Yeniceli, 2016؛Cakir, 

 ,Aslan ؛4104؛الفيؿ،Gong, 2018 ؛Abdallah, 2108؛Ceylan, 2017 ؛2017
2019.) 

كمف أىداؼ تدريس العمكـ بصكرة عامة تنمية ميارات التفكير لدل المتعمميف في 
أىميا: مراحؿ التعميـ المختمفة، كيتطمب تدريس العمكـ عدد مف العكامؿ كالمقكمات التي مف 

تييئة المتعمـ لممارسة عمميات فكرية، كميارية مختمفة تعينو عمى البحث، كالدراسة 
كالتقصي، كتنمي دكره الايجابي في العممية التعميمية مف خلاؿ تعممو الذاتي، كمساعدتو عمى 
الفيـ كالإدراؾ كالبعد عف حفظ المعمكمات، كتعزيز قدراتو عمى الابتكار، كالتنبؤ، كاتخاذ 

رارات، كتفعيؿ استخداـ برامج تدريسية تنمي تفكيره كتمبي حاجاتو. )السكيممييف، أبك الق
 (. 4108الشيخ، 

خبراء  الأىداؼ الرئيسة في العصر الحاضر، حيث أكد تقرير أحدكيعد التفكير المنتج 
ث يتطمب فيو افساح المجاؿ أماـ ياليكنسكك )نتعمـ لنككف( أننا في عالـ شديد التغير، ح

 (.4101)الصافي كقارة، ساف لمتفكير كالابداع الذم يقكده نحك المستقبؿالان
كيعد التفكير المنتج أحد الأدكات المنيجية العممية التي تضـ التفكير الإبداعي كالتفكير 

حيث تكمف قكة التفكير المنتج في الجمع  الناقد لمقياـ بالأعماؿ كحؿ المشكلات بجكدة عالية،
عممية كتكظيفيما لتحقيؽ نتائج إيجابية  كالتفكير الناقد بيف التفكير الإبداعي

(Horson,2008.) 
كلمتأكيد عمى أىمية التفكير المنتج أجريت العديد مف الدراسات المتنكعة، منيا دراسة كؿ 

العبد  ؛4104الشيرم، ؛4102الأسمر، ؛4102رضكاف كالأسطؿ، ؛4102،عبد الكريـمف )
( التي أكدت عمى أىمية التفكير منتج 4102عباس ، ؛4102البدرم، ؛4104كالجبكرم، الله

 . كالتفكير الناقدمف خلاؿ التفكير الإبداعي 
تركز بشكؿ كبير عمى معالجة  التي عمياالتفكير أحد ميارات الميارات اتخاذ القرار  كتعد

في الحياة ذلؾ يؤثر  ، حيثكذلؾ لإصدار حكـ نيائي نحك أشياء معينة ،البيانات كالمعمكمات
لمستقبمية لمفرد، كما يتـ اتخاذ القرارات في المكاقؼ التي تتطمب ضركرة الاختيار الصحيح ا

 .(Zeidler; Sadler ; Applcbaum, & Callahan, 2009متاحة )مف عدة بدائؿ 
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إتاحة الفرص المناسبة للأفراد لكي تساعدىـ في تنمية أفكارىـ كاتخاذ قراراتيـ كىذا يتطمب 
لممارسة ىذه الميارات بفيـ ككعى في مكاقؼ حياتيـ، كمف ثـ  بما يؤىميـ ،بأنفسيـ

كالاستعداد لتحديات المستقبؿ، مستفيديف بما لدييـ في  ،يستطيعكف مكاجية مشكلات الحاضر
 .(Bell & Lederman, 2003) اتخاذ القرارات المناسبة في المكاقؼ اليكمية

المياـ  باعتبارىا أحدالقرار  تدريب المتعمميف عمى ممارسة ميارات اتخاذ كىذا يتطمب
باعتبارىا أداة المدرسة في تعديؿ سمككيات  -الرئيسة التي ينبغي عمى المناىج المدرسية

أف تضطمع بيا نظرا لأىمية ممارسة الميارات في حياتيـ، كلتحسيف قدرتيـ عمى  -الأفراد
ـ في الكصكؿ اختيار أفضؿ البدائؿ في ضكء المعمكمات التي يحصمكف عمييا، مما يساعدى

أشارت نتائج العديد مف  (. كما4108؛ أبكجحجكح،4100، )عمي إلى قرارات مناسبة
دراسة ، مثؿ في تدريس العمكـ الدراسات إلى أىمية تنمية ميارة اتخاذ القرار

؛ 4108البعمي، ؛4108أبك جحجكح،؛4104،؛ ىاني4100،؛ عمي4114أبكناجي،)
 (.4104العتيبي،؛4102كالمة،؛الس4102سميـ،؛ 4102نكار، ؛4102البعمي،
عداده ليككف  كتؤكد الاتجاىات العالمية في تدريس العمكـ عمى ضركرة تييئة الفرد لمحياة كا 

في  قادرا عمى تكظيؼ المعارؼ كالميارات العممية التي يمتمكيا في اتخاذ القرارات المناسبة
مجتمعيـ بكعي كمسئكلية،  المكاقؼ كالقضايا كالأحداث الحياتية، كمف ثـ يمكنيـ الانخراط في
 ,Clegg & Kolodnerكالتكيؼ مع التغيرات الحديثة التي تطرأ عمى الحياة العامة )

2014.) 
)إبراىيـ،  مثؿ: دراسة ،ميارة اتخاذ القرار لدل المتعمميف التربكية تنميةكتناكلت الأدبيات 

رؽ ( كالتي تكصمت إلى فعالية بعض ط4108أبك جحجكح، ؛ 4104ىاني، ؛ 4101
، كمنيا نمكذج التعمـ كاستراتيجيات التدريس في تنمية ميارة اتخاذ القرار لدل المتعمميف

 السيناريك.المرتكز إلى 
كفي ضكء ما سبؽ يتضح أف تنمية ميارات اتخاذ القرار لدل المتعمميف تتطمب استخداـ 

مية تتطمب طرؽ كنماذج تدريس تييئ ليـ مكاقؼ تعميمية يمكنيـ خلاليا تنفيذ أنشطة تعمي
التعمـ منيـ اتخاذ قرارات مناسبة ترتبط بنتائج ىذه الأنشطة كمف ىذه النماذج: نمكذج 

 كالذم يستند إلى أفكار كمبادئ النظرية البنائية.السيناريك، المرتكز إلى 
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 مشكلة الدزاسة

عمميتي التعميـ كالتعمـ إلى تحسيف كتنمية ميارات التفكير المنتج كاتخاذ القرار،  تيدؼ
كتمكينيـ مف تطبيقيا في مختمؼ الحياة اليكمية بطريقة تختمؼ عف المكاقؼ التي اكتسبت 

مؤسسات معنية بإعداد المعمـ قبؿ الخدمة لمتعامؿ ك الابتدائية المرحمةفييا، حيث تسعى 
بمينية مع المستقبؿ، كتمكينو مف استكشاؼ المشكلات التي تكاجيو في الحياة كتدريبيو عمى 

 .ميارات التفكير المنتج كاتخاذ القرار كيفية اكتساب
 Spior) كىذا يتطمب استخداـ المنحى البنائي في عمميتي التعميـ كالتعمـ كتطبيؽ المعرفة

,Deschryver ,2009)أشار  ، حيث
(Sorin,Errington,Ireland,Nickson&Caltabiano,2012)  المرتكز إلى أف التعمـ

حيث يقدـ إستراتيجية تعميمية تجعؿ المتعمـ أقرب  ائية،السيناريك يقكـ عمى المدرسة البن إلى
السيناريك أحد  المرتكز إلىكيعد نمكذج التعمـ  كاقع مينتو مف خلاؿ مجتمعات الممارسة.إلى 

 Situatedالمداخؿ الحديثة في التدريس، حيث يستند عمى نظرية التعمـ التكافقي 
Learning Theory التعمـ في السياؽ كفي  التي تركز عمى أىمية حدكث عممية
(، حيث (Erol,;Jager, ;Hold,;Ott, &sihn, 2016)الحقيقية سيناريكىات الحياة 

يسيـ ذلؾ في تحسيف التعمـ ذك المعنى كينمي ميارات التفكير المنتج كاتخاذ 
 (.4104الفيؿ،القرار)

ت غير كبالرغـ مف ذلؾ يجب استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريك في تدريس المكضكعا
كتعديميا في حيف الركتينية التي تتضمف اصدار أحكاـ كاتخاذ قرارات كاستكشاؼ الأخطاء 

يجب ترؾ المكضكعات الدراسية الركتينية لطرؽ التدريس المباشرة) التقميدية(، كما يعد 
أكثر مناسبة لممتعمـ الذم لديو بعض الخبرات كالمعرفة  السيناريك المرتكز إلىنمكذج التعمـ 

بقة بالمكضكعات التي سيتناكليا السيناريك، حيث إف دمج المتعمميف عديمي الخبرة في السا
كقد (.Clark,2009السيناريك قد يسبب ليـ عبئا عقميا) المرتكز إلىبيئة نمكذج التعمـ 

السيناريك يسيـ في تحسيف ميارات  المرتكز إلىشارت بعض الدراسات إلى أف نمكذج التعمـ أ
(، كيعزز مف تعمـ winter&McCalla,1999اتخاذ القرار)

 التعمـ ، كيحقؽ أىداؼ(Siddiqui;Khan&Akhtar,2008)الطلاب
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(Muhamed;Zaman&Ahmad,2012)  كنكاتج
 ; Uysal,2016Tambunan;Dalimunte&Silitonga,2017) .Tupe,2015التعمـ
 لفكريةيستأثركف بالشرح معظـ الكقت دكف الاىتماـ بالأسئمة ا فمعمميالكما أف أغمب  

عطاء الدكر الإيجابي لممكالأنشطة المعرفية التي تتطمب ا  تمميذاتعاف النظر كالتفكير كا 
كيتفؽ العديد مف الميتميف بتدريس العمكـ عمى كجكد قصكر كاضح في  لممارسة التفكير.

 ؛4101)إبراىيـ، استخداـ الطرؽ التدريسية الفعالة مف قبؿ معممي العمكـ
، مما يؤثر سمبا عمى ) 4102؛ سميـ،4102؛ عبدالكريـ،4102البعمي، ؛4108أبكجحجكح،

(، كيدعك لمشككل مف تدني مستكاىـ 4100عمي، ؛4118محمد كحسف،تعمـ التلاميذ )
 & Crawford,2014; Furtak التعميمي كقصكر تحقؽ أىداؼ تدريس العمكـ لدييـ )

Ruiz-Primo,2015; Jaipal,2015 .) 
الاستفادة مف إمكانات تمؾ الطرؽ الحديثة كالفعالة في ىذا القصكر الكبير في قد أدل ك 

إلى تدني كاضح في تحقيؽ أىداؼ ىذه المادة  كالتعمـ القائـ عمى السيناريكتدريس العمكـ 
بذؿ الباحثكف كالخبراء في ىذا المجاؿ جيكدا لمكاجية  لذاكفي طميعتيا تنمية التفكير المنتج. 

 ؛4102رضكاف كالأسطؿ، ؛4102الأسمر،ف )مكدراسة كؿ ىذا القصكر كالتخمص منو، 
ضركرة تفعيؿ استخداـ طرؽ مما يتطمب . (4102عباس، ؛4102البدرم،؛ 4104الشيرم،

، ك التدريس الفعا أىمية إعداد مناىج العمكـ إعدادا عمميا تربكيا ييسر لة في تعميـ العمكـ
الطرؽ أكثر  ضركرة جعؿ ىذهتقديميا لمدارسيف عبر ىذه الطرؽ، إضافة إلى  لمعممييا

ضركرة إعداد كتكفير أدكات معمكـ كتنمية لأفكارىـ الإيجابية، ك تشكيقا لنفكس الدارسيف ل
 التقكيـ المناسبة كالشاممة ليذه الطرؽ بما يضمف تطكيرىا باستمرار.

طرح أسئمة عديدة تتعمؽ بدكر طرؽ التدريس الفعالة في تنمية ت ما سبؽفي ضكء ك 
لدل دارسي العمكـ، كيدعك للاجتياد في البحث لكشؼ ذلؾ  ارخاذ القر كات التفكير المنتج

أكضحت نتائج تمؾ  حيثالاحتماؿ بما يتضمنو مف جدية المعمـ في استخداـ تمؾ الطرؽ، 
 .الدراسات عددا مف الأسباب المحتممة لقمة الاىتماـ ىذه

ح لمتلاميذ إف المتأمؿ في طرؽ التدريس الحالية لمناىج العمكـ بكجو عاـ يجد أنيا لا تتي
الفرص المناسبة التي تسمح ليـ بممارسة ميارات التفكير العميا، كميارات حؿ المشكمة 
كالتفكير الناقد كاتخاذ القرار. كىذا ما اكدتو نتائج العديد مف الدراسات مثؿ دراسة )إبراىيـ، 
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( كالتي تكصمت إلى كجكد ضعؼ في مستكل ميارات اتخاذ القرار لدل 4100؛ عمى، 4101
لتلاميذ ، كقد أعزت ىذه الدراسات ىذا الضعؼ إلى عدة أسباب مف أىميا أف طرؽ التدريس ا

المتبعة في المدارس ما زاؿ تركيزىا كاىتماميا ينصب عمى التمقيف كحفظ المعارؼ 
ىماؿ تنمية كافة ميارات التفكير، كمنيا ميارات اتخاذ القرار، كالنشاطات  كالمعمكمات، كا 

ف قدرة المتعمـ عمى طرح الأفكار كالاختيار الصحيح مف بيف البدائؿ الذىنية التي تزيد م
المتعددة، كبالتالي زيادة قدرتو عمى التفاعؿ مع مجتمعو كالتكيؼ معو، كالإسياـ في حؿ 

 مشكلاتو.
 

استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى تناكلت  ندرة في الدراسات العربية التيكما أنو تكجد 
 الاىتماـ. كمف ثـ، برز ميارات التفكير المنتج كاتخاذ القرار في العمكـ السيناريك عمى تنمية

 تمميذاتلى كجكد ضعؼ في مستكل إإضافة ، العمكـ في تدريس النمكذجالاستفادة مف ذلؾ ب
 .بالمممكة العربية السعكدية في ميارات التفكير المنتج كميارات اتخاذ القرار المرحمة الابتدائية

شكمة الدراسة كسعيا لمبحث عف نمكذج تدريسي مناسب لمبيئة التعميمية، كمف ىنا تبمكرت م
أكثر مشاركة في الأنشطة العممية، فضلا عف زيادة رغبة  فعالا يجعميفكيحقؽ تعمما 

. كمف ىنا تحددت مشكمة الدراسة في الإجابة لدييفكاتخاذ القرار في التفكير المنتج  تمميذاتال
أثر استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ا مالتالي: عف السؤاؿ الرئيسي 

 ؟ميارات التفكير المنتج كاتخاذ القرار في مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس الابتدائي
 كيتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:

ة ميارات التفكير ما أثر استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تنمي -0
ممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مادة العمكـ ل الابتكارم )الميارات كالدرجة الكمية(

 الابتدائي؟لدل تمميذات الصؼ السادس 
 الناقدما أثر استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات التفكير  -4

ريبية كالضابطة في مادة العمكـ لدل ممجمكعتيف التجل )الميارات كالدرجة الكمية(
 الابتدائي؟تمميذات الصؼ السادس 
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ما أثر استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات التفكير المنتج  -2
في القياس البعدم لممجمكعتيف التجريبية  )مجمكع درجات التفكير الابتكارم كالناقد(

 الابتدائي؟يذات الصؼ السادس في مادة العمكـ لدل تممكالضابطة 
ما أثر استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات التفكير المنتج  -8

الكمي( بيف القياسيف القبمي كالبعدم )التفكير الابتكارم كالتفكير الناقد كالمجمكع 
 ؟الابتدائيفي مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس لممجمكعة التجريبية 

القرار أثر استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات اتخاذ ما  -2
في بيف المجمكعة التجريبية كالضابطة في القياس البعدم )الأبعاد كالدرجة الكمية( 

 الابتدائي؟مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس 
القرار عمى تنمية ميارات اتخاذ أثر استخداـ نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك ما  -2

القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية في مادة في )الأبعاد كالدرجة الكمية( 
 الابتدائي؟العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس 

 فسوض الدزاسة:

( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف 1.12لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل ) -0
  .التفكير الابتكارم )الميارات كالدرجة الكمية( مقياسعمى التجريبية كالضابطة 

( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف 1.12لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل ) -4
 .التفكير الناقد )الميارات كالدرجة الكمية( مقياسالتجريبية كالضابطة عمى 

جات المجمكعتيف ( بيف متكسطات در 1.12لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل ) -2
)مجمكع درجات التفكير الابتكارم البعدم التفكير المنتج  مقياسالتجريبية كالضابطة عمى 

 .كالناقد(
( بيف متكسطات درجات القياسيف القبمي 1.12لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل ) -8

لتفكير الناقد كالبعدم لممجمكعة التجريبية في درجات التفكير المنتج )التفكير الابتكارم كا
 كالمجمكع الكمي( 

( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف 1.12لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل ) -2
 .)الأبعاد كالدرجة الكمية(البعدم التجريبية كالضابطة عمى مقياس اتخاذ القرار 

( بيف متكسطات درجات القياسيف القبمي 1.12لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل ) -2
 .البعدم لممجمكعة التجريبية في درجات مقياس اتخاذ القرار )الأبعاد كالدرجة الكمية(ك 
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 :أهداف الدزاسة 

 نمكذج التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى أثر استخداـ تعرؼىدفت الدراسة الحالية إلى  
 :تنمية ميارات

كالضابطة في مادة  ممجمكعتيف التجريبيةل الابتكارم )الميارات كالدرجة الكمية(التفكير  -0
 الابتدائي.العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس 

ممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مادة العمكـ ل )الميارات كالدرجة الكمية( التفكير الناقد -4
 الابتدائي.لدل تمميذات الصؼ السادس 

جمكعتيف في القياس البعدم لمم المنتج )مجمكع درجات التفكير الابتكارم كالناقد(التفكير  -2
 الابتدائي.في مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس التجريبية كالضابطة 

الكمي( بيف القياسيف القبمي المنتج )التفكير الابتكارم كالتفكير الناقد كالمجمكع التفكير  -8
 الابتدائي.في مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس كالبعدم لممجمكعة التجريبية 

بيف المجمكعة التجريبية كالضابطة في القياس بعاد كالدرجة الكمية( )الأالقرار اتخاذ  -2
 الابتدائي.في مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس البعدم 

القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية في )الأبعاد كالدرجة الكمية( القرار اتخاذ  -2
 الابتدائي.في مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس 

 هنية الدزاسة:أ -1
 تستمد الدراسة أىميتيا مما يمكف أف تسيـ بو في: 

المرحمة  تمميذاتيمكف أف يفيد لى السيناريك إقائـ بنائي  يتقديـ نمكذج إجرائي تدريس •
، كبما يسيـ في ت الابتدائية نمية ميارات التفكير في تحسيف طرؽ كأساليب تدريس العمكـ

 .المختمفة لدييف
 اتخاذ القرارالتفكير المنتج كميارة عمى ممارسة ميارة  لمرحمة الابتدائيةا تمميذاتتدريب  •

ار البدائؿ يعمى التأني كالتأمؿ كتحمؿ المسئكلية كاخت فالتي يمكف أف تسيـ في تطكير قدرتي
اتخاذ قرارات مناسبة تسيـ تنمية التفكير المنتج ك في  فشأنو أف يساعدى المناسبة. كىذا مف

 .ففي حياتي فت التي تكاجييفي حؿ كافة المشكلا
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 مايمكف أف يستفيد مني لميارة اتخاذ القرار كمقياسلميارات التفكير المنتج  مقياستقديـ  •
مماثمة لبقية كحدات المنيج، كما يمكف الإفادة  مقاييسفي إعداد  المرحمة الابتدائية تمميذات

 .المقاييسمثؿ ىذا النكع مف عمى الإجابة عف  الابتدائية المرحمة تمميذاتفي تدريب  مامني
 : اقتصرت الدراسة عمى الحدكد التالية:حدكد الدراسة

 الحدكد المكضكعية:  -0
 التعمـ بالسيناريك. -
الإبداعي )الطلاقة كالمركنة كالأصالة(،  التفكير تتمثؿ في: المنتج:ميارات التفكير  -

يعة تمميذات الاستنباط( لمناسبتيا لطب -الافتراضات –كالتفكير الناقد )التفسير 
 المرحمة الابتدائية.

اعتبار  -معالجة الأفكار -التخطيط  -)الأىداؼ :تتمثؿ في: ميارات اتخاذ القرار -
النتائج(  -القرارات  -البدائؿ كالاحتمالات -نظر الاخريف  كجيات -جميع العكامؿ 

 لمناسبتيا لطبيعة تمميذات المرحمة الابتدائية.
 بأحد رفيدة.حمة الابتدائية الحدكد المكانية: تمميذات المر  -4
 ق.0884الحدكد الزمنية: الفصؿ الدراسي الأكؿ -2
 السادس الابتدائي.كد البشرية: عينة مف طالبات الصؼ الحد -8

 مصطمحات الدراسة
 Model Learning Based-Scenarioنمكذج التعمـ القائـ عمى السيناريك: 

أنشطة كسياقات  باستخداــ التعم لإحداث ،دينامي منظكمي نمكذجبأنو:  ئياايعرؼ اجر 
بشكؿ تعاكني مف  فمشكلاتيلحؿ  ات، كتطبيؽ معارؼ كميارات الطالبكسيناريكىات كاقعية

، التعمـ القائـ عمى الخبراتيالتعمـ القائـ عمى المشكمة، التعمـ )مف التعمـ منيا  أنكاع خلاؿ
 تغذية راجعة. كتقديـ، ألخ... ، ...المكقفي المشركع، التعمـ

 Productive Thinking المنتج التفكير
إليو كالبراعة في يعني الخركج عف المألكؼ كالتركيز عمى الشكؿ الجديد المراد الكصكؿ 

التكصؿ عمى نكاتج مف الطراز الأكؿ، حيث يعتمد عمى تطكير أصؿ جيد مطمكب، كالتفكير في 
كير المنتج معمكمات صنؼ جيمفكرد لاختبار التف (، حيثالابتعاد عف التقميدالتطكير )شكؿ ىذا 
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الأداة المنيجية  كعرؼ بأنو: .(Baram; Bry & Yarden,2014متنكعة )مرئية في فئات 
 (.Basu, & Barton,2015المشكلات )التي تتضمف التفكير الإبداعي كالتفكير الناقد لحؿ 

مف خلاؿ  المرحمة الابتدائية تمميذاتيعرؼ إجرائيا بأنو: نمط مف التفكير تنتيجو ك 
الأنظمة العمكـ في لمتعمـ القائـ عمى السيناريك في تعمميا لبعض مكضكعات  فدامياستخ

نمكا شاملا في ميارات التفكير الناقد كالتفكير الإبداعي؛  ف، مما يحقؽ لدييالبيئية كمكاردىا
 في حؿ القضايا كالمشكلات العممية التي تكاجييف بكفاءة عالية. فالأمر الذم يساعدى

 اتخاذ القرار: 
( بأنيا عممية إصدار حكـ معيف يجب أف يفعمو الفرد في مكقؼ Harison,2004عرفيا )

يقصد بيا اجرائيا: عممية عقمية يقكـ بيا معيف، كذلؾ بعد الفحص الدقيؽ لمبدائؿ المختمفة.ك 
تحميميا كجمع المعمكمات  فمشكمة ما كتتطمب مني فحينما يكاجي الابتدائية المرحمة تمميذات

المتمثمة في تحديد القضية أك -خلاليا الميارات العقمية فصحيحة عنيا، كيمارسكالبيانات ال
صدار القرار فعمو تاللازمة لإصدار حكـ محدد لما يجب أف -المشكمة كتحديد البدائؿ كا 

 مقياسعمييا في  ففي مكقؼ معيف، كيعبر عنيا بالدرجات الخاـ التي يحصم تمميذاتال
 في الدراسة الحالية.ميارات اتخاذ القرار كالمستخدـ 
 الإطار النظرم كالدراسات السابقة

 أولا: الإطاز اليظسي

 التعله بالسييازيو

يناسب بشكؿ خاص أساليب الذم ، ات العممية الحديثةتطبيقيعد التعمـ بالسيناريك أحد ال 
ف معظـ التعميـ الجامعي يقكـ عمى المحاضرات كالأساليب أ، خاصة ك فاعميةبـ كالتعمـ يالتعم

كما يعد التعمـ كثر نشاطا. الأ إدخاؿ استراتيجيات التعمـ  يتطمب لذلؾ،. لتقميدية في معظمياا
السيناريك  ديعك  . ((Elliott, Doyle, &. Hunter, 2016 (SBLالقائـ عمى السيناريك )

أحد الأساليب المستخدمة في الدراسات المستقبمية كأكثرىا شيكعنا، كتأتي كممة "سيناريك" 
Scenario ،حيث ينظـ التسمسؿ في الأحداث كالشخصيات. مف الفنكف المسرحية كالسينما 
ىذا الشكؿ مف التعمـ لمطلاب بتطبيؽ النشط، حيث يسمح  إحدل تقنيات التعمـكما يعد 

مناسبة بشكؿ خاص لتعزيز  ىالمعرفة الأكاديمية عمى كضع محاكاة "الحياة الكاقعية". كى
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لطلاب فرصة التعرؼ مف قبؿ ايتيح استخدامو كما عمـ. التالطلاب كمجمكعات خلاؿ مشاركة 
 كتطكير ميارات العمؿ الجماعي.  النقدم،كالتفكير  كحميا،عمى المشكلات 
اكتساب الميارات القابمة  منيا: ،لمتعميـ القائـ عمى السيناريك مف الفكائدكىناؾ العديد 

يسمح كما . (Elliott, Doyle, &. Hunter, 2016التعمـ )كالتمتع بطريقة  ،لمتحكيؿ
التعمـ القائـ عمى السيناريك لمطلاب بكضع سياؽ تعميمي أثناء اكتساب الميارات القابمة 

  المتنكعة. التعميميةلمتحكيؿ. كىي مناسبة لمتنفيذ في مجمكعة كاسعة مف الكحدات 
 خصائص التعله الكائه على السييازيو

عمى استكشاؼ  قدرتو يناريك مف أىميا:ىناؾ العيد مف الخصائص القائمة عمى التعمـ بالس
النتائج كالآثار المحتممة لمخيارات كالسياسات، دعـ عممية اتخاذ القرار الاستراتيجي لممستقبؿ، 

، إضافة زيادة الثقة في خيارات المستقبؿ كدراسة العكاقب المحتممة لعدـ اليقيف مف المستقبؿ
زة مف بعضيا البعض، لتكسيع نطاؽ أف تككف السيناريكىات كاضحة كمتمي إلى أف يتطمب

سيؿ الفيـ بحيث يمكف إحداث أم ، بالتناسؽ بيف مككناتو ، كتميزهالفرص كالخيارات المتاحة
بؿ  ا،لا يككف خيالي، ك تعديؿ لمسمكؾ، ترتيب الأكلكيات، تسييؿ المقارنات كاستخلاص النتائج

، دائي حتى الكضع المستقبميفي كؿ نقط مف المسار، مف الكضع الابت اكمنطقي معقكلا اكاقعي
  .الخيارات المستقبمية، كتحميميا مف خلاؿ تفكير متفتحر مجمكعة كاسعة مف يفكتك 

تعد كتابة السيناريك التعميمي مف  السيناريك التعميمي:المرتكز إلى التعميـ  مككنات تصميـ
ا تكجد ، كمكضع تصميـ كاضح كسيؿ الفيـحيث ييدؼ إلى أىـ خطكات التصميـ التعميمي، 

يمكف استخداميا لكتابة السيناريك التعميمي، كيشترط في قالب السيناريك أف  متعددةكالب ق
يككف مفيكما مف فريؽ العمؿ، كأف يككف مرنا يسيؿ استخدامو لكافة أنكاع الإطارات التي 

.يمكف تضمينيا في   مقرر العمكـ
، حيث بأنو حقيقي ككاقعي كالسيناري المرتكز إلىـ يعمى الجانب الآخر يتسـ نمكذج التعم

 يعد السيناريك كفؽ ما يراد تحقيقو مف اىداؼ.
كيعرؼ التعمـ المرتكز إلى السيناريك بأنو: شكؿ مف أشكاؿ التعمـ الخبراتي الذم يعتمد عمى 
كضع المتعمـ في سيناريك يؤثر عمى قراراتو، ليتمكف مف اكتسابو لممعرفة كالميارات في 

أنو مدخؿ دينامي غير خطي لإحداث عممية التعمـ مف خلاؿ  مكاقؼ حقيقية، إضافة إلى
 .(Sorin, 2013)المتعمـ الأنشطة الأصيمة في مجتمعات الممارسة التي يشارؾ في 
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كما يختص التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تدريس المكضكعات غير الركتينية التي 
سياؽ، يعرضيـ لمتحديات تتطمب مف المتعمميف البحث كالتجريب كتطبيؽ الميارات في 

، حيث يطمب منيـ تطبيؽ المعرفة كممارسة الميارات ذات العلاقة بالمكقؼ تكالمشكلا
 (.Muhamad, Zaman, & Ahmad, 2012)الحالي كالسياؽ 

كبالرغـ مف تعدد أنكاع التعمـ المرتكز عمى السيناريك؛ إلا انيا تؤكد جميعا عمى إيجابية 
تعممو، كتنمية ميارات البحث  ةتعممو، كتحمؿ مسؤكليالمتعمـ كمشاركتو في عممية 

كما يستخدـ نمكذج التعميـ المرتكز إلى السيناريك في تحسيف فيـ التلاميذ  كالاستقصاء لديو.
لممكاد النظرية كالتطبيقية، كتمكينيـ مف ربطيا بالعديد مف المكاقؼ، كمف ثـ تشجيعيـ عمى 

ات التفاعؿ مع الآخريف، إضافة إلى تمكينيـ مف التطكر الاكاديمي كالشخصي كاكسابيـ ميار 
 (.Aslan, 2019)التعمـ الاندماج في بيئة 

كيعد التعمـ القائـ عمى السيناريك أحد الأساليب الحالية التي تعزز اكتساب تعمـ ذم 
يخمؽ التعمـ القائـ عمى كما (. (Akins, & Crichton, 2003معنى في السياؽ الأصيؿ 

تعمميف ليككنكا أكثر نشاطنا كتحسيف مياراتيـ الكاقعية أثناء عمميات التعمـ السيناريك فرصة لمم
(Cakir, 2017  إف التعمـ القائـ عمى السيناريك .)المتعمميف أكثر ميارة  يسيـ في جعؿ

 كما أشار(. Cautreels, 2003سد الفجكة بيف النظرية كالتطبيؽ )كنشاطا كيستطيعكف 
(Ceylan, 2017 ) ريكىات يجب أف يككف ليا اتصاؿ بالعالـ الحقيقي حتى أف السيناإلى

التي قد يكاجيكنيا في حياتيـ كالتعامؿ مع المشكلات  مف التطبيقاتيتمكف المتعممكف 
أف سيناريكىات الحياة الحقيقية   (Cubukcu, 2011 يعتقد كؿ مف )ك المينية المستقبمية. 

كفؽ نمكذج ميف الذيف يتعممكف ليا دكر كبير في المساىمة في التعمـ الفعاؿ لممتعم
(. مف   Errington,2003) ،  حيث يسيـ ذلؾ في تحقيؽ الأىداؼ المحددةالسيناريك
أف السيناريكىات يجب ألا تقدـ فقط أفضؿ إلى  (Errington, 2005) أشار أخرل،ناحية 

ا يجب أف تككف مسمية كممتعة. كمع  ا شددك  ذلؾ،تجارب التعمـ كأكثرىا كاقعية كلكف أيضن
ا عمى أنو يجب السماح بأخطاء المتعمميف أثناء عممية التعمـ ، ( Errington, 2010) أيضن

( Errington, 2011شدد )كما يعتقد أنو لا يمكف لأحد أف يتعمـ دكف ارتكاب أخطاء. حيث 
ا عمى أىمية التعمـ القائـ عمى السيناريك السيناريكىات إعطاء ، حيث يجب خلاؿ التعمـ بأيضن

عمميف فرصة اكتشاؼ المكاقؼ التي قد يكاجيكنيا في الفصكؿ الدراسية المستقبمية. إلى الم
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يمكف لممعمميف أف يجدكا أكثر مف حؿ لمعضلات التدريس التي يكاجيكنيا كؿ يكـ  ذلؾ،جانب 
في ك يمكنيـ إقامة رابط قكم بيف النظرية كالتطبيؽ. ، حيث مع التعمـ القائـ عمى السيناريك

 نيج التعمـ القائـ عمى السيناريك ميـ بشكؿ كبير في تعميـ المعمميف.ميعتقد أف  السياؽ،ىذا 
ككشفت الأدبيات الكطنية كالدكلية ذات الصمة عف فعالية أسمكب التعمـ القائـ عمى 

 ,Veznedaroglu؛Kindley, 2002السيناريك عمى زيادة التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب )
يتـ فيـ المعرفة كىيكمتيا اعتمادنا عمى عقكؿ كخصائص  ؛ كيتطمب المنيج البنائي أف2005

الأفراد. في ىذا المنيج، حيث ينشط الطلاب في عمميتي التعمـ كالتعميـ كبناء المعرفة التي 
(. (Ceylan, 2017تعممكىا كفقنا لمعرفتيـ السابقة. كيركز المنيج البنائي عمى الطالب 

حكؿ الطالب كالتي نظمت المتعمميف الذيف  كىكذا، يمكف القكؿ أف الأنشطة التي تتمحكر
ينشطكف في عمميتي التعميـ كالتعمـ كالمتعمميف بناءن عمى المعرفة الأكلية فعالة بشكؿ كبير 
في التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب. حيث ظيرت نتائج مماثمة في الدراسات التي أجراىا 

(Clark, 2009؛ Errington,2010 ؛ Cubukcu,2011؛ Lou, Hart, & 
Amparo, 2014؛ Kemiksiz, 2016؛Hursen, &, Gezer, 2017 كفي ضكء. )

ىذه النتائج تـ إجراء تغيير المناىج الدراسية في تركيا. كما تـ اقتراح المناىج التي تركز عمى 
 نشاط الطلاب في المناىج الجديدة. 

( أنو يصعب عمى العديد مف الطلاب تحقيؽ Rebecca et al,2015كقد أشار )  
ـ عميؽ لمعديد مف المكضكعات التي يتـ تناكليا في مكضكعات الأحياء، كلمساعدتيـ عمى في

تعمـ ىذه المكضكعات يتـ استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريك، مما يعزز أداء الطلاب، حيث 
يسيـ التعمـ القائـ عمى السيناريك في استيعاب المفاىيـ البيئية كالجينية التي تربطيا 

المطمكبة في المدرسة. كىذا يتطمب قياميـ بالتفكير بشكؿ نقدم كصياغة كاختبار  بالمعايير
الفرضيات لتقديـ أدلة، حيث ينغمس الطلاب في تحقيؽ الأىداؼ القائمة عمى الاستفسار، مما 
يكفر سياقنا حقيقينا لدراسة المكضكعات التي يتـ تناكليا في الفصؿ الدراسي. كمف ثـ يتـ 

 بشكؿ تكاممي، كيعزز فيـ كتطبيؽ ىذه المكضكعات. استيعاب المفاىيـ
كما يتـ استيعاب مفاىيـ المكضكعات بعمؽ عف طريؽ دمجيا في سيناريك مثير قائـ عمى 

أظير تقييـ دراسة المكضكعات بالسيناريك في كجكد حيث  المعقدة،الأنشطة كالتجارب اليدكية 
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نةن بتقييمات الكحدة الأكلية قبؿ تحسف كبير في استيعاب الطلاب لمحتكل المكضكعات مقار 
 (.Cakir,2017)بالسيناريك التدريس 

دقيقة. مع كجكد مركنة  81حيث تـ تصميـ المنيج كتطبيقو في فصكؿ دراسية مدتيا    
داخؿ المنيج الدراسي لممعمميف لمتكسع في المحتكل أك تكييفو مع فصكليـ. كما تقدـ الكحدة 

سيع الكحدة كتدريسيا لفترة أطكؿ، لتناسب احتياجات لممدرسيف العديد مف الأساليب لتك 
الفصؿ الدراسي كسياقو. عمى سبيؿ المثاؿ، أجرت إحدل المدارس تعميما بالسيناريك المصكر 
قدـ فيو الطلاب نتائجيـ كجزء مف إجراءات الدراسة. في حيف قامت مدرسة أخرل بتطكير 

الأخرل في الصؼ. فعمى سبيؿ المثاؿ،  أنشطة متعددة المناىج الدراسية كدمجيا في المجالات
استخدمت فصكؿ الرياضيات اليندسة لتحديد قطع الأراضي التي ستككف أكثر اقتصادا 
لممزارعيف، كطكرت دركس فنكف المغة الآفات التركيجية لممزارع العضكية مقابؿ المزارع غير 

ة اليامة ككضعت العضكية، كبحثت فصكؿ الدراسات الاجتماعية تاريخ الاكتشافات الجيني
خطنا زمنينا مف ىذه السمات، حيث تـ دمج ىذه الكحدة في فصكؿ عمـ الأحياء كعبر المناىج 

 الدراسية الأخرل العديد مف المفاىيـ معنا، مما جعؿ التجربة أكثر جاذبية كدائمة لمطلاب.
حيث  كبكجو عاـ، يمكف أف يكفر التعميـ القائـ عمى السيناريك لممعمميف محتكل كتجارب،

تتناكؿ ىذه الكحدة المكضكعات التي يصعب عمى الطلاب فيميا، مثؿ العلاقة بيف النمط 
الجيني كالنمط الظاىرم. كمف ثـ سيفيمكف كيؼ يتـ نقؿ الجينات بيف الكائنات الحية، كأف 
ا بالبيئة. كما يسمح لمطلاب بالعمؿ مف  النمط الظاىرم لا يتأثر فقط بالجينات، كلكف أيضن

قة حؿ المشكمة في المناىج الدراسية القائمة عمى الاستفسار كالمناقشة. كنظرنا لأنو خلاؿ طري
يجب عمييـ تبادؿ الأفكار في كؿ خطكة، فإنيـ يستخدمكف ميارات التفكير النقدم كيختبركف 
بشكؿ مباشر كيفية عمؿ العمماء مف خلاؿ كجكد مشكمة. كىذا يييئيـ لمتفكير عالي المستكل 

 ؛Seker,2016سة المتكسطة كيجيزىـ لممدرسة الثانكية)في صفكؼ المدر 
Sharma,2018.) 

( إلى تطكر برنامج التدريس عبر الإنترنت عمى أساس التعمـ Sorin,2014كما أشار)
( كأداة تعميمية، حيث يسيـ التعميـ SBLالأصيؿ كاستخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريك )

طلاب مف الممارسة الفعمية لممكاقؼ التعميمية في ، في تمكف ال SBLالقائـ عمى السيناريك
الفصؿ الدراسي ، حيث يمنح المتعمميف دكرنا أكثر نشاطنا في تعمميـ كفرصة لتطكير ميارات 
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الحياة الحقيقية خارج المؤسسة؛ مف أجؿ العمؿ بنجاح عمى المستكل العالمي. كمف خلاؿ 
صعكبات كمعكقات التدريس عمى المشاركة في السيناريكىات التي تستيدؼ التغمب عمى 

المستكل العالمي، حيث يكتسب الطلاب الخبرة كالفيـ الذم يمكف نقمو إلى سياقات تعميمية 
 دكلية مختمفة.

كغالبنا ما يعاني الطلاب مف كجكد فركؽ بيف الممارسة كبيف الدراسة الجامعية كممارسة 
 ,Tambunan, Dalimunte &Silitongaالتدريس في الفصكؿ الدراسية الفعمية )

يكـ عمى مدل أربع سنكات في قاعات الدراسة ذات  011(. بينما يقضي ما يصؿ إلى 2017
الخبرة المينية، حيث لا يزاؿ الطلاب المعمميف يشعركف بدخكليـ المينة غير مستعديف لمحياة 

 (.Tambunan, Dalimunte &Silitonga, 2017اليكمية لمعمـ في مجتمع عالمي )
مف الأىمية بمكاف أف يطكر الطلاب المعممكف ىذه الميارات الحياتية الحقيقية كمع ذلؾ، ف

مف أجؿ العمؿ بنجاح كمدرسيف مقاربيف لممستكل العالمي. كبالرغـ مف كجكد تحديات عديدة، 
لكف تـ التغمب عمى ىذه التحديات بدرجة كبيرة مف خلاؿ تقديـ المكضكعات في بيئة التعمـ 

كف التكاصؿ كجيا لكجو مع الطلاب؛ كتحفيز الطلاب كمشاركتيـ. كما عبر الإنترنت، حيث يك
ا لمتعميـ العالمي. كيشير ) ( إلى أف نتائج Tupe,2015يعد التعمـ عبر الإنترنت مككننا ميمن

 التعمـ عبر الإنترنت "عمى الأقؿ مكافئا، إف لـ يكف أفضؿ، مف نتائج الدكرات كجينا لكجو.
ضركرة التعمـ التحكيمي لتطكير كتغيير إعداد المعمميف؛ ( بYeniceli,2016كما يشير )

لمساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ أىدافيـ بطريقة تجعميـ يعممكف كمفكريف بطريقة أكثر 
استقلالية كمسؤكلة اجتماعيان، حيث يحتاج المتعممكف إلى الإرشاد لتنمية التفكير النقدم، 

فتراضات كالمعتقدات التي طاؿ أمدىا. إف كالمشاركة في حكار ىادؼ مع الآخريف كتحدم الا
طرؽ التدريس التقميدية، مثؿ المحاضرات، كغيرىا مف أشكاؿ التعمـ التي تركز عمى المعمـ، 
محدكدة في نطاقيا لتكفير فرص لمتعمـ التحكيمي، لذلؾ يجب تجربة طرؽ أخرل كتشغيميا 

(Yeniceli,2016.) 
( حمكلا ممكنة ليذه المشكمة. ففي SBLريك )كفي ضكء ىذا قدـ التعمـ القائـ عمى السينا

يتـ تعرض الطلاب لمكاقؼ افتراضية مستمدة مف الممارسة  SBLالتعمـ القائـ عمى السيناريك 
لممتعمميف دكرنا  SBLالفعمية، كيطمب منيـ الانغماس في المكقؼ كحؿ المشكمة. كما يكفر 
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حياة الحقيقية التي سيحتاجكنيا أكثر نشاطنا في تعمميـ كفرصة لتطكير كممارسة ميارات ال
 ( ،(Yetik,;Akyuz, &keser, 2012لمعمؿ بنجاح عمى المستكل العالميػ 

كما تتضمف عمميات التعمـ بالسيناريك عادةن استكشاؼ المياـ الكاقعية، حيث تكاجو تحديات 
 كاقعية كالمشاركة في الأدكار القائمة عمى العمؿ.

؛ إلا أنو ليس بديلان عف الخبرة العممية الفعمية، SBLيككبالرغـ مف أىمية التعمـ بالسينار 
  ( في سياؽ التعمـ في الفصؿ الدراسي. Taneri,2018كلكنيا طريقة لاستكماليا )

كقد عرض عمى الطلاب في التعميـ الجامعي سيناريكىات قائمة عمى حؿ مشكلات التدريس 
المبكرة؛ كمكاجية التحدم لإيجاد  في جميع أنحاء العالـ. كطمب منيـ تكلي دكر معمـ الطفكلة

( Tambunan, Dalimunte, &Silitonga, 2017حمكؿ لممشاكؿ المقدمة. كيؤكد )
عمى أنو "مف الأىمية بمكاف أف يتمكف المينيكف الطمكحكف مف تصكر كاستكشاؼ مستقبؿ 

ث لتطكير نكع المركنة اللازمة لمتعامؿ مع الأحداث كالقضايا مف منظكر ميني، حي -بديؿ 
كاف اليدؼ مف ىذه السيناريكىات القائمة عمى حؿ المشكلات ىك اكتساب الطلاب لمخبرة 
كالفيـ الذم يمكف تطبيقو عمى مجمكعة متنكعة مف السياقات التعميمية لمطفكلة المبكرة محمينا 

 ككطنينا كدكلينا.
 SBL كاستنادنا إلى الإدراؾ المكجكد )يتـ اكتساب المعرفة كفيميا في سياقيا( ككضع

 التعمـ في العالـ الحقيقي، كالسياقات الأصمية التي تعد مككنات ميمة لاكتساب المعرفة )
Sorin,2014 .) 

إلى اف التعمـ القائـ عمى السيناريك يعزز بيئة التعمـ الأصيمة،  (Sharma,2018) كيشير
لـ الحقيقي، نتيجة الاتصاؿ بالعالـ الكاقعي، حيث تعتمد المشركعات عمى قضايا كتحديات العا

 كترتبط بمصالح المتعمميف.
 أىواع اليناذج الكائنة على التعله بالسييازيو:

يكجد أربعة أنكاع مف النماذج القائمة عمى التعمـ بالسيناريك، تتمثؿ في: السيناريكىات 
القائمة عمى الميارات لإثبات الميارات كالمعرفة المكتسبة؛ السيناريكىات القائمة عمى حؿ 

لتحسيف الميارات المكتسبة، كتحديد كمتابعة المشكلات؛ السيناريكىات القائمة  المشكلات
عمى المناقشة ذات الصمة بالقضايا المينية؛ كسيناريكىات تطبيؽ المعرفة عمى المكاقؼ 



 م5252( 78) -5ج-يوليوعدد                                                         ...      المرتكزالتعلم أثر استخدام نموذج 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                             - 422 - 

المينية الافتراضية، حيث تضمنت ىذه الدراسة سيناريكىات قائمة عمى حؿ المشكلات، التي 
 (.Seker,2016طفكلة المبكرة في حياتيـ المينية)يمكف أف يكاجييا معمـ ال

كيناسب المنيج القائـ عمى السيناريك حؿ المشكلات التي يمكف أف يككف ليا حمكؿ     
( ، مثؿ الصعكبات المينية التي Muhamed,;Zaman, &Ahmad,2012متعددة ) 

تحدينا ابتكاريا:  يكاجييا المعممكف في التدريس اليكمي. حيث إنيـ يقدمكف لمعممي المعمميف
عطاء التكجيو لمزيد مف التحقيؽ. كما يشير )  Louلتطكير مينيتيـ، كجمع المكاد الداعمة كا 

Hart & Amparo, 2014 أنو لإنشاء السيناريكىات، يتـ استخداـ "مجمكعة فرعية مف )
يقي. الكاقع" مع الأماكف كالأشياء كالأشخاص الذيف يميمكف إلى الكجكد في بيئة العالـ الحق

( أف السيناريكىات تساعد الطلاب عمى التعامؿ مع عدـ Kocayusuf,2014كما يشير )
ا أف يجعؿ التعمـ القائـ عمى السيناريك لو جاذبيتو  اليقيف، كلكف عدـ اليقيف ىذا يمكف أيضن
قامة ركابط أقكل بيف النظرية كالتطبيؽ؛ كفرصة لممارسة الأدكار التي يعدكف  التحفيزية، كا 

 (.Kemiksiz,2016اف )ليا بأم
( إلى أف التعمـ القائـ عمى السيناريك يتلاءـ بشكؿ أفضؿ مع فمسفة Gong,2018كأشار)

مفتكحة لحمكؿ التعمـ المزيج كالمتعدد التي يتـ فييا تقدير التغيير كالتجريب، حيث إف 
ف الخطكط الفاصمة بيف التدريب كتحسيف الأداء كالتطكير التنظيمي غير كاضحة، خاصة كا

التعمـ القائـ عمى السيناريك يقكـ عمى النظرية البنائية، حيث يتـ بناء تفاىمات جديدة عمى 
أساس الخبرات السابقة كالحالية؛ كنظرية الانخراط، حيث يكاجو المتعممكف مشاكؿ حقيقية 
يبنكنيا؛ التفاعؿ مع المتعمميف كالمعمميف الآخريف ؛ التعاكف في فرؽ ؛ كحؿ المشكلات 

(Erol, ;Jager, ;Hold,;Ott, &sihn,2016.) 
كما يكفر التعمـ بالسيناريك القائـ عمى حؿ المشكلات، بيئة تعمـ بناءة بدلان مف بيئة   

تعميمية، كما يعد البحث الإجرائي مثاليا لإنشاء نيج قائـ عمى السيناريك لمتعمـ، كأف "البحث 
(. كعادة Hursen, &, Gezer,2017الإجرائي يزيد مف فيمنا لما نقكـ بو كلماذا نقكـ بو )

(. Cubukcu,2011ما يتـ تكجيييا كتؤدم إلى ممارسات محكلة كمحسنة كمعرفة جديدة )
إنيا عممية دكرية، تنطكم عمى كؿ مف التفكير كالعمؿ، حيث يتـ اختبار كتنفيذ الإجراءات 

 (.Cubukcu,2011المختمفة، ثـ التفكير فييا كتطكير الأفكار الجديدة كتجربتيا )
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ا مف أربع مراحؿ لمبحث الإجرائي: Elliott, Doyle, &. Hunter, 2016كيقترح ) ( نيجن
 اختيار التغيير ؛ التخطيط لمتغيير ؛ إحداث التغيير ؛ كتبادؿ دركس التغيير.

كيتضمف التخطيط لمراحؿ التغيير كخمقيا، حيث يمكف أف تحدث دكرة أك أكثر مف دكرات 
كؿ دكرة إجراءات التخطيط لمتغيير؛ تنفيذ التغيير؛ التفكير في البحث الإجرائي. كما تتضمف 

عادة التخطيط لمتغيير بناءن عمى التأملات.  التغيير؛ كا 
 مهازات التفكير الميتج

يعد التفكير المنتج عممية بيككيميائية يقكـ بيا الدماغ، حيث تؤثر عممية التفكير المنتج 
يئة البيكلكجية، كالبيئة النفسية، كالبيئة كتتأثر بالبيئات المختمفة لمشخص، كىى الب

الاجتماعية، كالبيئة الجغرافية، حيث تؤثر العلاقة بيف عممية التفكير ككؿ شكؿ مف أشكاؿ 
البيئة المذككرة، إلى حدكث اختلاؿ التكازف اليرمكني في اطار البيئة البيكلكجية الذم قد 

 (.4102يعكؽ عمؿ الدماغ عف أداء ميمتو )عباس،
التفكير المنتج أداة منيجية كعممية عقمية إيجابية تجمع بيف التفكيريف الناقد كيعد 

كالإبداعي لمقياـ بالأعماؿ كحؿ المشكلات كاتخاذ القرارات بجكدة كمسئكلية عالية. كقبؿ أف 
. كما يأخذ ىذا التفكير   Keselman)،2015يفكر الفرد بطريقة فإنو يفكر تفكيرا منتجا )

كعصفو الذىني الذم يشكؿ خلاصة العديد مف أنكاع التفكير الفعاؿ  العقؿ قكتو مف مجمؿ قكة
-Furtak, & Ruizالذم يكظفو الإنساف لتحقيؽ نتائج إيجابية عممية مفيدة لحياتو )

Primo, 2015.) 
كتناكلت الأدبيات التربكية مفيكـ التفكير المنتج كالميارات المنبثقة عنو 

(2015،Levinsonبحيث يصعب است ،) يعابيا أك تعمميا أك تعميميا دكف إدراؾ المعنى
الحقيقي لمتعريفات المتعمقة بيا، كفيـ ما تقصده تماما قبؿ أف يتـ البناء عمييا كفقا لأىمية 

(، كالأىداؼ التربكية Kennedy، 2015تدريس ىذا النكع مف التفكير كمياراتو المتنكعة )
ا في المنيج المدرسي أك في الحياة اليكمية المنشكدة التي تسعى لتحقيقيا، كمجالات تطبيقي

(Otero, & Nathan,2015  جراءات تعميميا، كربطيا (، كخطكات تنفيذ ىذه الميارات كا 
، كالخمفية المعرفية ليا)   (.  Appleton،2013 بجكانب تدريس العمكـ

ا "ماذ خطكات التفكير المنتج: تتمثؿ في الخطكات الست التالية: الأكلى: التعرؼ عمى
يجرم؟"، كفييا خمس خطكات فرعية، تتمثؿ في: "ما الحدكد؟"، "ما التأثير؟"، "ما المعمكمات؟"، 
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"مف الأشخاص الفاعمكف؟"، "ما الرؤية ؟، الثانية: ما النجاح المطمكب؟ الثالثة: ما الأسئمة؟ 
 ,Vonالرابعة: تكليد الإجابات. الخامسة: صياغة الحؿ، كالسادسة: تنظيـ المكارد )

Erduran &Simon ,2015) 
عمى الجانب الآخر يرتبط التفكير المنتج ارتباطا كثيقا بالإبداع كالمكىبة، فالإبداع 
مادة أساسية في عممية التغيير كالتطكير، حيث ييتـ بتكليد أفكار جديدة ككسر الجمكد الذم 

بالطريقة يحيط بالأفكار القديمة. كما ييدؼ التفكير المنتج إلى جمع معمكمات كاستخداميا 
المثمى لتحقيؽ فكائد نفعية في حياة الفرد كالمجتمع. كمف المعايير التي يتضمنيا التفكير 

 المنتج المتجدد: الكضكح، الدقة، الأىمية، الاتساع، العمؽ، كالضبط.
 ,Beghetto)كمف التكجيات الشخصية التي يتسـ بيا التفكير المنتج، تعمـ مياراتو، 

الميؿ لتحديد الميمة أك المشكمة بكؿ ك  (Jaipal,2015)؛ (Crawford, 2014)؛ (2014
كالحرص عمى متابعة الاطلاع الجيد عمى مكضكع التفكير، كالبحث عف عدة بدائؿ  كضكح،

لمحؿ كفحصيا باىتماـ، إضافة إلى المراجعة المتأنية لكجيات النظر المختمفة، كالانفتاح عمى 
عديؿ المكقؼ أك القرار عند تكافر معطيات كأدلة الأفكار ك المدخلات الجديدة، كالاستعداد لت

صدار الأحكاـ كاتخاذ القرارات في ضكء الأىداؼ كالكقائع، كالالتزاـ بالحيدة  مكجبة لذلؾ، كا 
كالمكضكعية في الحكـ عمى الأمكر، كالمثابرة في حؿ المشكمة كالإصرار عمى متابعة التفكير 

التميؿ في إصدار الأحكاـ أك تككيف الاعتقادات، فييا حتى النياية، كالتشكؾ في الاحتمالات ك 
 كتأجيؿ اتخاذ القرار أك إصدار الحكـ عند الافتقار للأدلة الكافية أك الاستدلاؿ المناسب.

كفي ضكء ماسبؽ يتضح تنكع ميارات كعمميات التفكير المنتج، حيث إنيا تنتظـ في 
ت العمـ الأساسية، مثؿ: الملاحظة، مستكيات متدرجة تبدأ بميارات التفكير الأكلية، أك عمميا

 ,Davisكالمقارنة، كالتصنيؼ، كالتمخيص، كالتطبيؽ، كاستخداـ الأرقاـ، كتنظيـ المعمكمات )
2015a ثـ تتدرج إلى عمميات التفكير المركب، كالتفكير الناقد، كالتفكير الإبداعي، كحؿ ،)

ة مف ىذه العمميات مف عدد . كتتككف كؿ عممي (McNeill,2014)المشكلات، كاتخاذ القرار 
(، كيتضمف التفكير الناقد (McNeill, Lizotte, & Marx, 2015مف الميارات التفكيرية 

عددا مف الميارات، مثؿ: تقكيـ ثبات كمصداقية المعمكمة، تفسير كاستنباط كاستخراج 
نقاش، المعمكمات الحقيقة، اختبار الفرضيات، تتبع الأخطاء كتصحيحيا، كتقكيـ الحكار كال

صدار أحكاـ عقلانية كمنطقية، كالتعرؼ عمى الإفادة الناقصة كتكممتيا، كالقدرة عمى التنبؤ،  كا 
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 ,Beghettoكتكطيد العلاقة بيف السبب كالنتيجة، كغيرىا مف ميارات التفكير المركبة )
 (.Basu, & Barton2015 ؛2014

نكاتج مف الطراز الأكؿ  كعرفت ميارات التفكير المنتج: بأنيا البراعة في التكصؿ إلى
مف حيث جكدتيا كالحاجة إلييا، كأنيا جزء أساس مف العممية الإبداعية، كىي الخركج عف 

 & ,Hershberger, Zembal-Saul).؛(Zembal,2013)المألكؼ في التفكير البناء 
Starr ,2015)   

الذم  كيقكـ المعمـ بتحديد مراحؿ التفكير المنتج مف خلاؿ تنظيـ الصؼ بالأسمكب
يناسب المتعمميف بحث يككنكا مستعديف كمييئة لمتفاعؿ، إضافة إلى تشجيعيـ عمى المشاركة 
بالإجابات المتنكعة كغير العادية كالمتعددة، كقبكؿ جميع الإجابات، كتشجيعيـ عمى تكجيو 
مختمؼ الأسئمة حكؿ المكضكع أك المشكمة المطركحة، كتسجيؿ كشؼ بعض الأفكار، كتكميؼ 

 (.4112يف باختبار أفضؿ الأفكار لدييـ، كأكثرىا أصالة)العدكاني،المتعمم
 مكوىات التفكير الميتج

 تناكلت الأدبيات التربكية نكعيف مف أنكاع التفكير كمككنات لمتفكير المنتج، يتمثلاف في:
التفكير الناقد: يتضمف مجمكعة مف العناصر ذات العلاقة بالقيـ كالعكاطؼ كالأحكاـ  -أ

حيث يصعب الفصؿ بيف العكامؿ المكضكعية كالشخصية في أم عمؿ الشخصية، 
يستيدؼ المعرفة، كما يتضمف التفكير الناقد بعديف ميميف يتمثلاف في البعد المعرفي 
الذم يتطمب كجكد منظكر أك إطار تحميؿ القضايا كالمكاد المرتبطة بميداف المعرفة، كالبعد 

مرتبطة بإثارة الأسئمة، كالتعميؽ المؤقت لإصدار الانفعالي الذم يضـ الاتجاىات العامة ال
 (.0222الأحكاـ الشخصية، كالاستماع بمعالجة المسائؿ الغامضة)جركاف،

ىذا كقد جرت محاكلات عديدة لقياس ميارات التفكير الناقد مف خلاؿ الميارات الدالة  
؛ 4108عميو، منيا تصنيؼ كاطسف ككلاسر، حيث تـ تصنيؼ الميارات إلى)في: أحمد،

 (:4102عباس ،
معرفة الافتراضات: تعني القدرة عمى التمييز بيف درجة صدؽ معمكمات محددة، كعدـ  -0

 صدقيا كالتمييز بيف الحقيقة كالرأم كالغرض مف المعمكمات المعطاة.
التفسير: يعني القدرة عمى تحديد المشكمة كالتعرؼ عمى التفسيرات المنطقية، كتقرير ما  -4

 مى معمكمات معينة مقبكلة أـ لا.إذا كانت التعميمات ع
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تقكيـ الحجج: يعني قدرة الفرد عمى تقكيـ فكرة كقبكليا أك رفضيا، كالتمييز بيف  -2
صدار الحكـ عمى مدل كفاية  المصادر الأساسية كالثانكية كالحجج القكية كالضعيفة كا 

 المعمكمات.
مقدمات أك معمكمات الاستنباط: يعني قدرة الفرد عمى تحديد بعض النتائج المترتبة عمى  -8

 مسبقة ليا.
الاستنتاج: يعني قدرة الفرد عمى استخلاص نتيجة مف حقائؽ معينة ملاحظة أك  -2

مفترضة، كيككف لديو القدرة عمى إدراؾ صحة النتيجة، أك خطئيا في ضكء الحقائؽ 
 المعطاة.

كار التفكير الإبداعي: يعد أعمى مستكيات التفكير، حيث يعني القدرة عمى خمؽ الأف -ب
الجديدة كتعرؼ أصالتيا كاستمياميا، كأف العلاقة بيف اختبارات الذكاء كاختبارات الابداع 
ىى علاقة طردية في مستكيات قدرة الذكاء العادم كما دكنو، حيث تختفي الفركؽ 
بينيما عندما ترتفع مستكيات الذكاء، كقد تتعدد مقاييس القدرة الإبداعية، لكف مف 

، كاختبار جيمفكرد، الذم يتضمف الطلاقة: كتعني القدرة عمى أشيرىا مقياس تكرانس
تكليد عدد كبير مف البدائؿ كالأفكار عف الاستجابة لمثير معيف كالسرعة كالسيكلة في 
تكليدىا، كالمركنة: التي تعني قدرة الفرد كمياراتو في عدـ الاستمرار في العمؿ عمى 

ى انتاج استجابات أصيمة تتميز بالجدة أنماط قائمة كمحددة مف الأفكار أم القدرة عم
كالتفرد كالقبكؿ، كالأصالة: كتعني التميز في التفكير كالندرة كالقدرة عمى النفاذ إلى ما 

؛  Nwosu & AzihNonye,2011كراء المباشر كالمألكؼ مف الأفكار )
 (.4104الأىدؿ،

 Decision-makingمهازات اتخاذ الكساز 

كبة تيدؼ إلى اختيار أفضؿ البدائؿ أك الحمكؿ المتاحة لمفرد عرفت بأنيا "عممية تفكير مر 
(. كعرفيا 4114في مكقؼ معيف، مف أجؿ الكصكؿ إلى تحقيؽ اليدؼ المرجك" )أبك ناجي، 

( بأنيا: عممية عقمية تعتمد عمى الاختيار أك المفاضمة بيف الحمكؿ البديمة أك 4112جركاف )
كؿ لتحقيؽ اليدؼ الذم كضعو الفرد لنفسو أك حؿ المتكافرة لمفرد كاختيار أنسب ىذه الحم

مشكمة تكاجيو؛ إذ يعتمد القرار عمى اختيار أحد البدائؿ المتكافرة عمى ميارة الفرد الذم يتخذ 
 القرار.
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كتحتؿ ميارات اتخاذ القرار التي يمارسيا الفرد جزءنا كبيرنا مف نشاطو في جميع مراحؿ 
التي تتعمؽ بحياتو الشخصية أك المينية، كمنيا ما  حياتو، حيث يصدر العديد مف القرارات

 يحتاج إلى بحث كتفكير، كمنيا ما يصدر بصكرة عفكية.
كحينما تتكافر لدل الفرد معمكمات كبيانات كافية مف مصادر متعددة حكؿ المشكمة، فإنو 
يستطيع اتخاذ قرار صحيح، حيث تؤدم ىذه المعمكمات كالبيانات دكرنا أساسينا في صنع 

لقرار، كما أنيا تحدد أبعاد المشكمة أمامو، كتسيـ في اقتراح الحمكؿ البديمة التي يمكف ا
 (.4118اختبار إحداىا لحؿ المشكمة، كمف ثـ اتخاذ القرار )محمد كحسف،

كما تتطمب عممية اتخاذ القرار مف الفرد استخداـ الكثير مف ميارات التفكير، مثؿ: التحميؿ 
ستنباط، كبالتالي فقد يككف مف الأنسب تصنيفيا ضمف عمميات كالتقكيـ كالاستقراء كالا

 (.4112التفكير المركبة، مثؿ: التفكير الناقد، كالتفكير الابتكارم، كحؿ المشكلات )جركاف، 
كتساعد عممية اتخاذ القرار الأفراد عمى التفكير العميؽ قبؿ قياميـ باختيارات ميمة في 

كتحمؿ المسئكلية، كالاستفادة مف خبراتيـ الماضية كعدـ حياتيـ، كالتريث كالتدبر كالتأمؿ 
 تكرار الأخطاء السابقة، كالتميؿ قبؿ اتخاذ قرارات جديدة مماثمة لقرارات سابقة.

كما يسيـ تنمية ميارات اتخاذ القرار لدل الفرد في أنيا تساعده عمى حؿ المشكلات 
عممي في اتخاذىا، كحينما تتضافر كالكصكؿ إلى اتخاذ قرارات مناسبة تعتمد عمى الأسمكب ال

كافة المقكمات العممية في عممية صنعيا فإنيا تزيد مف دقة القرارات بما يؤدم إلى تحقيؽ 
 (.Khishfa, 2012النتائج المطمكبة )

 تصييف مهازات اتخاذ الكساز

صنفت ميارات اتخاذ القرار ضمف استراتيجيات التفكير التي تضـ حؿ المشكلات كتككيف 
ىيـ كاتخاذ القرار، كيتعاممكف مع كؿ منيا بصكرة مستقمة كفؽ خطكات كعمميات تميزىا المفا

عف غيرىا. بينما يرل البعض الآخر أف عممية اتخاذ القرار متطابقة مع حؿ المشكلات، عمى 
اعتبار أف المشكلات في حقيقة الأمر ليست سكل مكاقؼ تتطمب قرارات حكؿ حمكؿ ىذه 

ممية اتخاذ القرار مجمكعة مف الميارات ىي: تحديد المشكمة المشكلات. كما تتضمف ع
كتشخيصيا، تكليد البدائؿ كفقنا لمعايير معينة، تقكيـ البدائؿ، اختيار الحؿ )القرار(، تنفيذ 

(، كما تتضمف عممية اتخاذ القرار، تحديد الأىداؼ المرغكبة بكضكح، 4114القرار )جركاف، 
مقبكلة، كتحميؿ البدائؿ بعد تجميع معمكمات كافية عف كؿ كتحديد جميع البدائؿ الممكنة كال
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عادة تقييـ أفضؿ بديميف أك ثلاثة، كاختيار أفضؿ  منيا، كترتيب البدائؿ في قائمة أكلكيات، كا 
 البدائؿ كاعتماده لمتنفيذ.
 4101؛ الكسيمي،Rinke, 2009؛ Bell& Lederman, 2003كما صنؼ كؿ مف: )

(Levinson; Kent; Pratt ; Kapadia, & Yogui, 2012 ميارات اتخاذ القرار، إلى )
ما يمي: تحديد المشكمة أك القضية المراد دراستيا، كتحديد البدائؿ الممكنة كالمقبكلة، كتحديد 

 أفضؿ البدائؿ، تقكيـ البدائؿ المقترحة، كاختيار أفضؿ البدائؿ، كاتخاذ القرار المناسب.
يد دقيؽ لميارات اتخاذ القرار، حيث اقتصرت كيتضح في ضكء ماسبؽ أنو ليس ىناؾ تحد 

الآراء عمى بعض الميارات دكف الأخرل. لذلؾ اقتصرت الدراسة الحالية عمى ميارات اتخاذ 
 -التعريفات الإجرائية -الاستنتاج -القياس -التنبؤ -التصنيؼ -القرار التالية: الملاحظة

 تفسير البيانات. -صياغة الفرضيات
 :مهازات التفكير الميتج واتخاذ الكساز تدزيس العلوو وتينية

يعد مجاؿ العمكـ أحد المجالات الخصبة لتنمية ميارة اتخاذ القرار لدل التلاميذ بما يتضمنو 
مف مكضكعات كظكاىر كمشكلات عممية تتسـ بإثارة التفكير كتحدم العقؿ كتحتاج لمبحث 

تخاذ قرارات سميمة في إطار كالتفسير كالحمكؿ السميمة، كىذا بدكره يتطمب مف المتعمـ ا
مكاجية ىذه الظكاىر كالمشكلات بيدؼ الكصكؿ لمحؿ الصحيح ليا. كالتدريس الفعاؿ ىك 
الذم يركز عمى تنمية ميارات اتخاذ القرار لدل التلاميذ مف خلاؿ الاندماج في أنشطة عممية 

التفكير في بدائؿ يتـ تنفيذىا في إطار مف العمؿ الجماعي البنائي الذم يتيح لمتلاميذ فرص 
لحؿ المشكمة، كالنظر لممشكلات المثارة مف جكانب مختمفة، كلكضع حمكؿ متعددة ليا 

(Dillon, 2008 كلتفعيؿ ميارة اتخاذ القرار ،  فإف ىذا يتطمب مف المعمـ القياـ ببعض .)
تفكير الأداءات التدريسية، المتمثمة في إثارة قضايا كمشكلات عممية تتعمؽ ببيئة المتعمـ كال

في حميا، كتقديـ نماذج عديدة مف القرارات السميمة خلاؿ تدريس العمكـ، كتقديـ أنشطة 
عممية يتطمب الكصكؿ إلى نتائجيا الصحيحة اتخاذ قرارات مناسبة، كتكجيو تساؤلات لمتلاميذ 
كمناقشتيـ حكليا، مع تكفير كافة المعمكمات كالبيانات التي تساعدىـ في اتخاذ قرارات 

إضافة إلى تدريب التلاميذ عمى تصميـ مياـ كطرح مكضكعات كمشكلات ليقكـ  صائبة،
التلاميذ باتخاذ قرارات بشأنيا، كتشجيع التلاميذ عمى الحكارات كالمناقشات الجماعية فيما 
بينيـ، كتبادؿ الآراء، كمناقشة القرارات المتعمقة بالقضايا كالمكضكعات مكضع الاىتماـ 
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ثارة قضايا عممية جدلية، كمشكلات تتعمؽ بالبيئة كالتفكير في حميا، كتكفير بيئة  المشترؾ، كا 
صفية آمنة تحترـ آراء التلاميذ، كتحفزىـ عمى عرض مقترحاتيـ دكف تردد كتمكنيـ مف اتخاذ 

 ,Lee& Graceقرارات حكؿ المكضكعات أك المشكلات أك القضايا التي يتـ مناقشتيا )
2012.)  

عمى السيناريك أحد نماذج التدريس التي تقدـ خطكات إجرائية  كيعد نمكذج التعمـ القائـ
كاضحة، تتيح لممتعمـ فرص إجراء التجارب كالأنشطة العممية، كالتفكير الحر في فحص 
المكاقؼ كالمشكلات كاختيار البدائؿ، كالتكصؿ إلى الحمكؿ المتعددة، كتشجيع التخطيط 

كاتخاذ قرارات تعتمد عمى ملاحظة كتفسير  المشترؾ بيف المتعمميف لتنمية التفكير المنتج
الظكاىر كالمشكلات، الأمر الذم يمكف أف يسيـ في تنمية العديد مف ميارات التفكير المختمفة 

 بما فييا ميارات اتخاذ القرار.
 ثاىيا: الدزاسات السابكة

 المحوز الأول: الدزاسات التي تياولت التعله بالسييازيو

 ,Sekerىدفت دراسة )تي تناكلت التعمـ القائـ عمى السيناريك في إطار تعرؼ الدراسات ال
( إلى تعرؼ تأثير التعميـ القائـ عمى السيناريك عمى كعي متعممي المغة كاستخداـ 2016

( لتكفير تصميـ تعميمي قائـ عمى نمكذج التعمـ SRLاستراتيجيات تعمـ المغة ذاتية التنظيـ )
القائمة عمى  SRLلتصميـ عمى تعميمات إستراتيجية بالسيناريك ناجح. حيث استند نمكذج ا

السيناريك التي تـ تطكيرىا في الدراسة إلى نمكذج أكسفكرد الاستراتيجي لمتنظيـ الذاتي 
(S2R( كبعد جمع البيانات مف متعممي المغة الأجنبية البالغ عددىـ .)N = 125 في )

لتعمـ المغة، كمناقشات الفصؿ  جامعة حككمية مف خلاؿ ثلاث أدكات: المخزكف الاستراتيجي
بأكممو، كالمقابلات شبو المنظمة. كبالرغـ مف أف البيانات الكمية مف المخزكف قد ساعدت 
في تحديد مستكل استخداـ الإستراتيجية مف قبؿ المتعمميف، فقد تـ جمع البيانات النكعية 

 SRLئـ عمى السيناريك الإضافية لاستنباط انعكاسات المتعمميف لتحديد كعييـ بالتعميـ القا
أثناء تنفيذ إستراتيجية التدريب كبعدىا. كأشار تحميؿ النتائج ما قبؿ كبعد التدريب لممجمكعة 
الضابطة كالمجمكعة التجريبية إلى اختلافات كبيرة مع زيادة الكعي كزيادة استخداـ 

ائج إسياـ الاستراتيجيات القائمة عمى السيناريك لممجمكعة التجريبية، كما أظيرت النت
 الإستراتيجية في تعمـ المغات الأجنبية كتكجيو للاتجاىات المستقبمية.
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( السعي لفيـ كيفية استخداـ المناىج التي تتأثر بنظرية (Gong, 2018كىدفت دراسة 
التعمـ التجريبي كالقائمة عمى التعمـ القائـ عمى السيناريك كمنيج تعميمي لتنمية الكفاءة 

فرد في كسط  0111الكظيفي بكاليفكرنيا، كتككنت عينة الدراسة مف الذاتية كالاستعداد 
كاليفكرنيا، كأظيرت النتائج كجكد ندرة في البحكث ذات العلاقة باستخداـ نظرية التعمـ 
التجريبي كالتعمـ القائـ عمى السيناريك في التدريب عمى الكفاءة الذاتية كالاستعداد الكظيفي 

يب باستخداـ التعمـ القائـ عمى حؿ المشكمة أك السيناريك مقارنة لممتدربيف الذيف حضركا التدر 
   بالذيف حضركا التدريب بالأساليب التقميدية.

كأظيرت النتائج نمك الكفاءة الذاتية بعد استخداـ مقاييس شكارزر لمفعالية الذاتية، 
ى أف المناىج كالمقابلات شبو المنظمة، كالمقابمة الجماعية المركزة. كما أشارت النتائج إل

الدراسية القائمة عمى نظرية التعمـ التجريبي كالتعمـ القائـ عمى السيناريك تؤثر بالفعؿ عمى 
 الكفاءة الذاتية كالاستعداد الكظيفي.

( إلى تعرؼ تأثير تدريب التعمـ القائـ عمى السيناريك Sharma, 2018دفت دراسة )ىكما 
في استدعاء المتعمـ لممعمكمات، كما ىدفت إلى مقابؿ طريقة التدريب التقميدية المستخدمة 

تعرؼ كيؼ ستؤثر طريقة التدريب القائـ عمى السيناريك عمى تصكرات الطلاب لبيئة التعمـ 
الخاصة بيـ. كأظيرت النتائج أف تغيير طريقة التدريب مف التعمـ التقميدم إلى التعمـ / أك 

ستدعاء المعمكمات. كما أظيرت النتائج أف التدريب القائـ عمى السيناريك أدل إلى زيادة في ا
الطلاب الذيف استخدمكا التدريب القائـ عمى السيناريك، كانكا أكثر ثقة بالمعرفة التي 
يحتاجكنيا مف أجؿ النجاح. كأف التدريب القائـ عمى السيناريك قد أثر بشكؿ إيجابي عمى 

ا أف التعمـ القائـ عمى  تصكر ممثؿ لبيئة التعمـ الخاصة بيـ، حيث يدعـ ىذه النتيجة أيضن
السيناريك ىك طريقة ميمة كاممة لمتدريب، تركز عمى الأداء كاكتساب المعرفة مف خلاؿ 

(. كما كانت ردكد الفعؿ إيجابية Siddiqui, Khan, & Akhtar, 2008الممارسة )
اريك لمغاية، كىك استمتاع الطلاب بأسمكب التدريب الجديد. كأف التدريب القائـ عمى السين

SBL  مفيد جدنا بناءن عمى البيانات التي تـ جمعيا مف المتعمميف. بالرغـ مف أنو لا تزاؿ ىناؾ
بعض المخاكؼ بشأف عمؽ المعرفة التي حققيا الطلاب. كما أظيرت النتائج أف التدريب 

الذم تمقاه لو علاقة إيجابية بمخرجات التعمـ في استدعاء  SBLالقائـ عمى السيناريك 
( التي تقكـ Taneri2018) Lave and Wengerات، كما تدعـ النتائج نظرية المعمكم
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عمى أف التعمـ يحدث في السياؽ الذم سيتـ استخدامو فيو، كالإدراؾ المكجكد، مما يعني أف 
المعرفة يتـ تحقيقيا كفيميا بشكؿ أفضؿ عند كضعيا في سياقيا. كمع ذلؾ، ىناؾ الكثير مف 

 عمى إنتاجية المتعمـ، مثؿ: الدافع كنقؿ التدريب. العكامؿ الأخرل التي تؤثر 
إلى تعزيز التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب مف خلاؿ استخداـ  (Aslan,2019)دراسة  تىدفك 

المعاصرة مف  كالتعميـالعاـ كالسيناريك بيف مناىج التعمـ  الحججمناىج التعمـ القائمة عمى 
تـ  ،مف طلاب الصؼ الرابع الابتدائي 82 كتككنت عينة الدراسة مف .أجؿ تكجيو المعمميف

الأنشطة المتعمقة  كتـ إعدادكمجمكعة ضابطة كاحدة.  ،مجمكعتيف تجريبيتيف تقسيميـ إلى
كالأنشطة مع طريقة التعمـ القائـ  الأكلى،لممجمكعة التجريبية  الحججبالتدريس القائـ عمى 

لممجمكعة الضابطة.  العادية، كأنشطة المناىج الثانيةعمى السيناريك لممجمكعة التجريبية 
كشفت نتائج ك اختبار التحصيؿ الأكاديمي بناءن عمى كحدة "دعنا نحؿ لغز جسمنا".  كتـ إعداد
أف التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب تأثر بشكؿ كبير بالأنشطة المتعمقة بالتدريس المبني  الدراسة
كأظيرت  .منيج التقميديةمقارنة بأنشطة ال كطريقة التعمـ القائـ عمى السيناريك الحججعمى 

تـ إعداد التي د فرؽ كبير لصالح الاختبار البعدم. بالنسبة لممجمكعة التجريبية ك كجالنتائج 
مف أجؿ تكجيو الطلاب لمناقشة الحجج كتقديـ الأدلة  الحججأنشطة التدريس القائمة عمى 

 ،اديمي لمطلابكقد كجد أف ىذه الأنشطة ليا تأثير كبير عمى التحصيؿ الأك دحضيا،لضماف 
في دكرة العمكـ لمصؼ الرابع في  الحججيؤدم تنفيذ أنشطة التدريس القائمة عمى  حيث

تتميز منيجية التعمـ القائمة كما المدرسة الابتدائية إلى زيادة التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب. 
لتحكـ كالتي تكفر لممتعمميف ا لمطلاب،تضمف المشاركة النشطة  رائعة،عمى السيناريك ببنية 

كالتي تكفر تجارب مممكسة بشكؿ مباشر كالتي تستكعب المشكلات  النفس،في كالثقة 
 (. Yeniceli,2016المتعمقة بالحياة لمطلاب )

 المحوز الجاىي: الدزاسات التي تياولت التفكير الميتج

( إلى تعرؼ فاعمية المناظرة الاستقصائية في تنمية 4102) عبد الكريـىدفت دراسة  
، حيث أثبتت العديد المنتج لدل تلامذة الصؼ الثاني الإعدادم عبر دراستيـ لمعمكـ التفكير

مف الكتابات كالدراسات أف استخداـ أساليب التدريس الحديثة المتضمنة ببيئة الحكارات 
كالمجادلات كالمناظرات في العممية التربكية مف الأىمية بحيث أنيا تزيد مف مستكل تحقيؽ 

. كقد أظيرت النتائج كـ كتنمية التفكير المنتج لدل المتعمميف بكفاءة عاليةأىداؼ تدريس العم
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ظيكر الأثر الكبير كالكاضح لأسمكب التعمـ باستخداـ المناظرة الاستقصائية في مكضكعات 
كحدة التكاثر كاستمرارية النكع في تنمية التفكير المنتج لدل تلامذة المجمكعتيف التجريبيتيف 

إلى الإمكانات الحكارية  -غالبا  -المجمكعة الضابطة. كيعزل ذلؾ عمى حساب تلاميذ 
كالنقدية كالتحميمية كالتربكية التي يختص بيا أسمكب المناظرة الاستقصائية عف الطريقة 
الشائعة في التدريس، كظيكر تمايز نسبي لتأثير المناظرة في تنمية التفكير المنتج لدل 

ميارات التفكير  ( التي استيدفت تعرؼ4102سة الأسمر )كدرا التلاميذ أكثر مف التمميذات.
المنتج المتضمنة في محتكل مناىج الرياضيات لممرحمة الأساسية العميا، كمدل اكتساب طمبة 

( التي استيدفت تعرؼ فاعمية برنامج 4102كدراسة رضكاف كالأسطؿ )الصؼ العاشر ليا، 
ت التفكير المنتج في مادة الرياضيات لدل قائـ عمى أبعاد التعمـ عند مارزانك لتنمية ميارا

( تعرؼ ميارات التفكير 4104كما استيدفت دراسة الشيرم )طلاب الصؼ التاسع الأساسي، 
كمستكل اكتسابيا لدل طلاب الصؼ الأكؿ  المرحمة الابتدائيةالمنتج الرياضي السائدة ب

يارات التفكير المنتج ( تعرؼ م4104كما استيدفت دراسة العبد الله كالجبكرم ) المتكسط.
 لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط في مادة الفيزياء.

( إلى معرفة فاعمية التدريس بأنمكذج التحميؿ البنائي في 4102ىدفت دراسة عباس) كما
التفكير المنتج لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط في مادة العمكـ، كتـ اختيار متكسطة 

حدل المدارس النيارية الحككمية التابعة اث كىي حمكرابي لمبنيف) لتككف مجتمع البح
لتمثلاف عينة  ةة العشكائيقد تـ اختيار شعبتيف بالطريقلممديرية العامة لتربية الديكانية، ك 

أنمكذج  ؽطالبا درسكا كف ( 21)تمثؿ المجمكعة التجريبية كتضمنت  (أ)البحث فكانت الشعبة 
طالبا درسكا  (20)د تضمنت قك  ،الضابطة تمثؿ المجمكعة (ب)التحميؿ البنائي كالشعبة 

أظيرت نتائج البحث تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة ك ميدية. قة التقبالطري
( إلى تعرؼ فاعمية استراتيجيات التفكير 4102كىدفت دراسة البدرم ) في التفكير المنتج.

الصؼ الثاني  تمميذاتلدل  المتشعب في التحصيؿ كميارات التفكير المنتج في الرياضيات
( إلى تعرؼ فعالية برنامج 4102كما استيدفت دراسة ىلاؿ كالعامرم كسرمد )متكسط، 

، تدريبي لمدرسي الكيمياء عمى كفؽ الاقتصاد المعرفي كأثره في التفكير المنتج لطمبتيـ
( لممجمكعة الضابطة 024طمبة الصؼ الثاني متكسط بكاقع )الدراسة مف كتمثمت عينة 

 :ىما ،مف مجاليف المككفالتفكير المنتج  مقياسعداد اكتـ  ،( لممجمكعة التجريبية022ك)
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( 2كمجاؿ التفكير الإبداعي كيتككف مف )مكقفا، ( 02مجاؿ التفكير الناقد كيتككف مف )
مكاقؼ. كأظيرت النتائج: كجكد فرؽ لصالح )المجمكعة التجريبية( عمى )المجمكعة 

 .ثر كبيرأنتج لصالح المجمكعة التجريبية كبحجـ الضابطة( في التفكير الم
 المحكر الثالث: الدراسات التي تناكلت ميارات اتخاذ القرار

في إطار الاىتماـ بتنمية ميارات اتخاذ القرار لدل المتعمميف فقد أجريت العديد مف الدراسات 
( 4114ناجي،  دراسة )أبككالبحكث التي اىتمت بتنمية ىذه الميارات. كمف ىذه الدراسات: 

كالتي تكصمت إلى فعالية نمكذج التعمـ البنائي في تدريس العمكـ عمى التحصيؿ كتنمية اتخاذ 
( كالتي 4112القرار كالميكؿ العممية لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. كدراسة )محمد، 

تنمية في -قائـ عمى التعمـ الإلكتركني-تكصمت إلى فعالية برنامج في إعداد معمـ الفيزياء
 المرحمةالمككف المعرفي كميارة اتخاذ القرار كالاتجاه نحك التعمـ الإلكتركني لدل طلاب 

( التي ىدفت إلى تعرؼ تنظيـ محتكم منيج العمكـ كفؽ 4100عمي ) كدراسة .الابتدائية
لمعالجة المعمكمات كفاعميتو في تنمية المفاىيـ العممية كميارة  J&Wنمكذج جكيس ككيؿ 

ار كالتفكير الاستدلالي لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي بالمممكة العربية اتخاذ القر 
كالتي تكصمت إلى فعالية برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ  ،(4104كدراسة )ىاني،  السعكدية،

الذاتي لتنمية مفاىيـ المعمكماتية الحيكية كاتخاذ القرار لدل معممي الأحياء بالمرحمة الثانكية. 
( كالتي تكصمت إلى فاعمية استراتيجية ما كراء المعرفة في 4108أبك جحجكح، كدراسة )

تنمية الاستدلاؿ العممي كالكفاءة الذاتية كميارة اتخاذ القرار في تدريس العمكـ لدل طمبة 
( إلى تعرؼ فعالية استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تنمية 4102دراسة البعمي )، ك المعمميف

رار كالتحصيؿ الدراسي في مادة العمكـ لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ميارات اتخاذ الق
( التي ىدفت إلى تعرؼ فعالية برنامج مقترح 4102كدراسة نكار )، بالمممكة العربية السعكدية

في المستحدثات الكيميائية قائـ عمى التعمـ الذاتي لتنمية ميارات اتخاذ القرار لدل طلاب 
( التي ىدفت إلى تعرؼ فاعمية استخداـ 4102كدراسة سميـ)حمة الثانكية، نكادم العمكـ بالمر 
( في تنمية عادات العقؿ كميارات اتخاذ القرار في العمكـ لدل SWOMاستراتيجية سكـ )

( التي ىدفت إلى تعرؼ مدل 4102كدراسة السكالمة )تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم، 
 .ـ لمصؼ الثالث الأساسي في الأردفتضميف ميارة اتخاذ القرار في كتاب العمك 

 :دزاسةإدساءات ال
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كالتحقؽ مف صحة الفرض،  دراسةالللإجابة عف أسئمة  دراسةالخطكات الإجرائية لم
ا مفصلان لذلؾ.  كفيما يمي عرضن

 :دزاسةالميهج 

 تـ استخداـ المنيجيف التالييف:
ا  دراسةالالمنيج الكصفي التحميمي عند كصؼ كتحميؿ أدبيات  .0 عند تحميؿ كحدة "  كأيضن

عداد مكاد كأدكات  الأنظمة البيئية كمكاردىا  ، ككصؼ كتفسير النتائج. دراسةال"، كا 
المنيج التجريبي ذك التصميـ شبو التجريبي الذم يأخذ بتصميـ مجمكعتيف: إحداىما  .4

كحدة قائمة عمى التعمـ بالسيناريك تدريس أثر تجريبية، كالأخرل ضابطة، لمتعرؼ عمى 
، لتنمية ميارات التفكير المنتج كاتخاذ القرار لدل تمميذات المرحمة الابتدائيةكـ في العم
  .دراسةلم( يكضح التصميـ شبو التجريبي  0 كالشكؿ )

 
 

 ذراستنه (: انتصًيى انتجريبي1شكم )

 
 :دزاسةال مجتنع

 المسجلات السادس الابتدائيالصؼ تمميذات مف جميع دراسة تككف مجتمع ال
ا في المدارس  في الفصؿ  ق،0884لمعاـ الدراسي  بمحافظة أحد رفيدة الحككمية،انتظامن

 الأكؿ.
  

 

 لتجريبيةالمجموعة ا

 

 المجموعة الضابطة

التطبيق القبلي 
التفكير  لمقياس
 ومقياسالمنتج 

مهارات اتخاذ 
 القرار

 

التدريس وفق 
 الطريقة المعتادة

التدريس 
التعلم باستخدام 

 البعديالتطبيق 
التفكير  لمقياس

 المنتج ومقياس
مهارات اتخاذ 

 القرار

 المعالجة التجريبية
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 :دزاسةالعيية 

 الابتدائيػة لمبنػاتمػف المػدارس  مدرسػةمػف  قصػدية،بطريقػة  دراسػةتـ اختيار عينػة ال
المجمكعػػة التجريبيػػة مػػف أحػػد  التػػي تػػـ اختيػػار كىػػي مدرسػػة المراغػػة بمحافظػػة أحػػد رفيػػدة.

تػػـ اختيػػار المجمكعػػة  كمػػا الفصػػؿ،( طالبػػة فػػي 48فصػػكليا بطريقػػة عشػػكائية كبمػػغ عػػددىف )
( طالبػة. ليكػكف المجمػكع الكمػي 48الضابطة مف أحد فصكليا بطريقة عشػكائية كبمػغ عػددىا )

المدرسػػة كقػػد تػػـ اختيػػار  الابتػػدائي،الصػػؼ السػػادس  ( طالبػػة مػػف طالبػػات84لعينػػة البحػػث )
 الحديثػة،تتػكافر فييػا كافػة الكسػائؿ كالمختبػرات كالأجيػزة ة ككف المدرسػ بسبب بطريقة قصدية

 .دراسةالفصكؿ مييأة لتطبيؽ الك 
 . دراسةالكفيما يمي يتـ تكضيح ضبط خصائص عينة 

كتبيف  المدرسة،العمر الزمني لمطالبات: تـ الاطلاع عمى السجلات الخاصة بالطالبات في  -1
كىذا ما يؤكد أف  سنة، 04إلى  00الطالبات مف المكاتي أعمارىف ما بيف أف جميع 

 جميع الطالبات قريبنا مف نفس العمر أم أف العينة متكافئة مف حيث العمر.
" مف كتاب    الأنظمة البيئية كمكاردىا المحتكل الدراسي: تـ تطبيؽ البحث عمى كحدة " -2

كبالتالي دُرست المجمكعتيف  الأكؿ،ي الفصؿ الدراسالسادس الابتدائي العمكـ لمصؼ 
حيث دُرست المجمكعة التجريبية  التدريس،ككاف ىناؾ اختلاؼ في طريقة  نفسيا،الكحدة 

لتنمية ميارات التفكير المنتج كاتخاذ  العمكـ كحدة قائمة عمى التعمـ بالسيناريك باستخداـ 
كعة الضابطة باستخداـ ، في حيف دُرست المجمالقرار لدل تمميذات المرحمة الابتدائية

 الطريقة المعتادة.
 اجراءات البحث: تـ اتباع الإجراءات التالية:

 اختيار المحتكل التعميمي:  (0)
الفصؿ لمصؼ السادس " مف كتاب العمكـ كمكاردىا  البيئية ظمةالأن تـ اختيار كحدة "

 كذلؾ لعدة أسباب مف أىميا: ق،0884الدراسي الأكؿ لمعاـ 
تشمؿ العديد مف المفاىيـ التي يجب عمى الطالبة  ىامة،ات تضمنت الكحدة مكضكع -

،كالتي ترتبط بمكضكعات أخرل في  كاستيعابيا،تحصيميا  كبمفاىيـ أخرل يتـ  العمكـ
 تقديميا لمطالبة في المناىج اللاحقة في المراحؿ التالية لتعميميا.
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ف أف تكجد بعض الأنشطة التي يمكف استخراجيا مف مكضكعات الكحدة التي يمك -
 اتخاذ القرار.التفكير المنتج كميارات تنمي لدل الطالبة ميارات 

 :الدراسةإجراء عممية التحميؿ لمحتكل المادة العممية مكضع   -
 تـ تحميؿ محتكل الكحدة المعنية كفقنا لمخطكات الآتية:

: اليدؼ مف   الكحدة.كالتعميمات العممية الكاردة في  كالمفاىيـ، الحقائؽ، التحميؿ: تحديدأكلان
كالتعميمات العممية  ،كالمفاىيـ الحقائؽ،تـ اختيار فئات التحميؿ:  ثانينا: فئات التحميؿ:
 المتضمنة بالكحدة.

 ثالثنا: حساب الصدؽ الظاىرم لمتحميؿ:
حيث عرضت ىذه القائمة  العممية،كالتعميمات  كالمفاىيـ، بالحقائؽ،بعد إعداد قائمة 

لإبداء ملاحظاتيـ حكؿ  المتخصصيف،ف المحكميف في صكرتيا المبدئية عمى مجمكعة م
كصحة الدلالة المفظية لممفاىيـ العممية الكاردة في  العممية،الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات 

 "، كقد كانت آراء المحكميف كالآتي:كمكاردىا  البيئية الأنظمة كحدة "
 تعديؿ صياغة بعض الفقرات لتتناسب مع فئة التحميؿ التابعة ليا. -
 تغير الفئة الخاصة لبعض الفقرات. -
 فصؿ بعض الفقرات المركبة التي تتضمف أكثر مف حقيقة أك تعميـ عممي. -

كبذلؾ تـ كضع القائمة  اللازمة،كبناءن عمى ملاحظات المحكميف تـ إجراء التعديلات 
 النيائية.في صكرتيا 

 رابعنا: ثبات التحميؿ:
عضكات ىيئة ثـ طمبت مف إحدل  لى،الأك لممرة  المعنية،تـ تحميؿ محتكل الكحدة 

أف تقكـ بإجراء التحميؿ لمكحدة نفسيا دكف  التدريس تخصص مناىج كطرؽ تدريس العمكـ
كقد تـ  التحميؿ،كذلؾ لتحقؽ مف ثبات  الباحثة،الرجكع إلى التحميؿ السابؽ الذم قامت بو 

 ".Holistة ىكلستي "حساب ثبات التحميؿ بتحديد نسبة الاتفاؽ بيف التحميميف باستخداـ معال
 ( ثبات نتائج تحميؿ المحتكل.4كيكضح الجدكؿ )
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 (:1جذول )

انسبدس " يٍ كتبة انصف ويىاردهب انبيئيت الأَظًتَتبئج حسبة ثببث تحهيم انًحتىي نىحذة "

 الابتذائي

ػُبصر تحهيم 

 انًحتىي
 يؼبيم انثببث َمبط الاتفبق انتحهيم انبؼذي انتحهيم انمبهي

 0976 61 66 61 انحمبئك

 1 41 41 41 انًفبهيى

 0971 27 35 27 انتؼًيًبث

 0976 131 142 131 انكهي

( أف معاملات الثبات لعناصر التحميؿ المختمفة تدؿ عمى أف 0يتضح مف الجدكؿ )
التحميؿ الذم قامت بو الباحثة يتميز بمعامؿ ثبات عاؿٍ، سكاء لكؿ عنصر عمى حدة أك 

( 1920؛ 0؛ 1922الثبات لكؿ عنصر عمى الترتيب )لمعناصر ككؿ؛ حيث بمغ معامؿ 
 (.1.22كلمعناصر ككؿ )

 أدوات الدزاسة:

 ميارات التفكير المنتج: مقياس .0
تمميذات الصؼ السادس لدل ميارات التفكير المنتج : قياس المقياسىدؼ تحديد  . أ

كمكاردىا" مف كتاب الصؼ السادس  البيئية كحدة "الأنظمةالابتدائي المتضمنة في 
 بتدائيالا

الشؽ الأكؿ يتككف مف ميارات  شقيف:يتككف الاختبار مف : المقياسمستكيات تحديد  . ب
المتمثمة في )الطلاقة كالمركنة كالأصالة(، كالشؽ الثاني يتككف مف  الابتكارمالتفكير 

الاستنباط(  -الافتراضات -المناقشة–ميارات التفكير الناقد المتمثمة في )التفسير 
 .المرحمة الابتدائيةتمميذات لمناسبتيا لطبيعة 

 الابتكارم في مقياس ميارات التفكيرصياغة عبارات المقياس: صِيغت عبارات المقياس  ج.
صِيغت  بينما انيا تتطمب استجابات متعددة كمختمفة غير مألكفة أم المقاليالنكع  مف

الاسباب  في ثماف عبارات يتبع كؿ عباره عدد مف ميارات التفكير الناقد عبارات مقياس
 خاطئأم مف الاسباب صحيح كاييا  تحديد الطالبةمف  المقترحة عدد أربعة كالمطمكب

مكاد المقياس: تمثمت في الجزء الأكؿ نمكذج كراسة الأسئمة، كالجزء الثاني نمكذج كراسة  د.
 الإجابة. 

 ميارات التفكير المنتج: تقدير الدرجات كطريقة تصحيح المقياس 
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 (:المكياسالشل الأول مً )ي الابتكاز.التفكير 1

 الاختبار.احصاء جميع الطالبات عمى اسئمة  .0
 استبعاد الأفكار غير المناسبة كغير المقبكلة كالتي ليس ليا صمة بالسؤاؿ .4
إحصاء تكرار الاستجابات عند قياس ميارة الأصالة حيث تقدر درجة الأصالة عمى  .2

لمجمكع الطلاب الذيف أدكا  بةالمنسك لندرتيا  الاستجابات، كتبعااساس درجة تكرار 
 النحك الذم سيأتي تفصيمو لاحقا. نفسو، كعمىالأداء 

 الابتكارية.اعطاء درجو كاحدة لكؿ استجابة مف الاستجابات  .8
جمع درجات الميارات الثلاث المركنة كالطلاقة كالأصالة لكؿ نشاط لتحديد الدرجة  .2

 الاختبار.الكمية لكؿ طالب في 
 يارة مف الميارات الثلاث عمى النحك التالي:يتـ تقدير درجة لكؿ م .2
بعدد الاستجابات الصحيحة كالمناسبة كالتي تصدر عف الطالبة  الطلاقة: تقاس  .2

 منيا.بالنسبة لمسؤاؿ كتعطى درجو كاحدة لكؿ استجابة 
المركنة تقاس بعدد تنكع الاستجابات ذاتيا فإف كانت متعددة كتعبر عف تصنيؼ  .4

فإف كؿ تصنيؼ يأخذ  تنكعت التصنيفات إذادرجة كاحدة اما تأخذ الا كاحد فإنيا لا
 المركنة.درجو كاحة في 

دة الاستجابات التي تصدر عف الطالب عمى اف تككف تمؾ ج تقاس بندرة اك الأصالة .2
الاستجابات مرتبطة عمى مكضكع السؤاؿ كتحدد الندرة اك الجدة بقمة تكرار ىذه 

تصبح مؤلفة  الطلاب، فإنياد كبير مف الاستجابات فإذا صدرت الاستجابة عف عد
الندرة، كشائعة اما اذا لـ تصدر الاعف عدد قميؿ مف الطلاب فإنيا تككف أقرب الى 

بمعنى أف درجة الأصالة تككف مرتفعة كمما كاف تكرارىا  ،حينئذ درجة أعمى كتعطى
 تقدير درجة الاصالة في رمعيا (4)الجدكؿ الإحصائي قميلا كالعكس صحيح كيكضح 
 اختبار ميارات التفكير الابتكارم كالتالي :
 (2)جذول 

 يؼيبر تمذير درجت الاصبنت في اختببر يهبراث انتفكير الابتكبري

تكرار انفكرة )انُسبت 

 انًئىيت(

 فأكثر -%21يٍ  %20 -% 11يٍ  %10الم يٍ 

 صفر 1 2 درجت الاصبنت
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 :)الشل الجاىي مً المكياس( .التفكير الياقد2    

كالمطمكب أم  8عبارات يتبع كؿ عباره عدد مف الاسباب المقترحة عدد  4ميارة لكؿ يتككف 
عمى درجة  التمميذةتصحيح الاختبار بحيث تحصؿ  خاطئ كتـمف الاسباب صحيح كاييا 

 صحيحة. الإجابةكاجده لكؿ سؤاؿ في حالة تككف 
ائيـ حكؿ: عرض الصكرة الأكلية لممقياس عمى السادة المحكميف: كذلؾ لاستطلاع آر  . ز

انتماء كؿ سؤاؿ لمميارة الفرعية، كصحة الأسئمة مف الناحية العممية كالمغكية، ككضكح 
تعميمات المقياس، كصلاحية المقياس لمتطبيؽ. كأُجريت بعض التعديلات في صياغة 
ا لمتطبيؽ  بعض الأسئمة كالعبارات في ضكء آراء السادة المحكميف، كأصبح المقياس صالحن

 ينة الاستطلاعية.عمى أفراد الع
( 21حساب الثكابت الإحصائية لممقياس: طُبؽ المقياس عمى عينة استطلاعية قكاميا ) . ج

لمعاـ الجامعي  الثانيفي الفصؿ الدراسي  الصؼ السادس الابتدائي تمميذات، مف تمميذة
 ىػ(:0880)
أية كضكح التعميمات كمعاني مفردات المقياس: كانت التعميمات كاضحة لـ تستفسر عنيا  .0

 ، ككذلؾ مفردات المقياس.تمميذة
حساب معامؿ الثبات: تـ حساب معامؿ ثبات المقياس بطريقة ألفا كرك نباخ، ككاف  .4

(1.42.) 
 صدؽ المقياس: تـ حساب صدؽ المقياس مف خلاؿ: .2
أ. صدؽ المحكميف: مف خلاؿ عرضو عمى مجمكعة مف السادة المحكميف في استطلاع  

 تماء كؿ  لمرأم، كأشارت آراؤىـ إلى ان
سؤاؿ لمميارة الفرعية، ككذلؾ صحة الأسئمة مف الناحية العممية كالمغكية، مما يشير إلى    

 أف المقياس يقيس ما كضع لقياسو،   
 كأنو يصمح لمتطبيؽ عمى أفراد عينة البحث الأساسية.   

 الاتساؽ الداخمي ب. صدؽ
الارتباط بيف الدرجة عمى  التفكير الابتكارم بحساب معامؿ مقياستـ التحقؽ مف صدؽ 

المفردة كالدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا ثـ حساب الارتباط بيف الدرجة الكمية لمميارة 
 كالدرجة الكمية للاختبار كجاءت النتائج كما بالجدكليف التالييف:
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 (3جذول )

 انتفكير الابتكبري بًميبسالارتببط بيٍ درجت انًفردة وانذرجت انكهيت نهًهبرة  ليى يؼبيلاث

 الأصبنت انًروَت انطلالت

 الارتببط و الارتببط و الارتببط و

1 0556
** 

1 0553
**

 1 0557
**

 

2 0562
**

 2 0557
**

 2 0556
**

 

3 0553
**

 3 0562
**

 3 0564
**

 

4 0545
*

 4 0547
*

 4 0556
**

 

5 0557
**

 5 0557
**

 5 0552
**

 

6 0554
**

 6 0555
**

 6 0553
**

 

4 0556
**

 4 0556
**

 4 0554
**

 

7 0552
**

 7 0547
*

 7 055
**

 

7 0553
**

 7 0562
**

 7 0547
*

 

 0505& * انميًت دانت ػُذ 0501** انميًت دانت ػُذ 

معاملات الارتباط بيف مفردات الميارة كالدرجة الكمية ليا  ( أف قيـ2جدكؿ )يتضح مف 
 مؤشر عمى الصدؽ.دالة مما يشير إلى أف المفردات تقيس ما تقيسو الميارة كىك 

 (4جذول )

 يؼبيلاث الارتببط بيٍ انذرجت انكهيت نهًهبرة وانذرجت انكهيت نلاختببر ليى

 يستىي انذلانت يؼبيم الارتببط انًهبراث و

 0501 0544 انطلالت 1

 0501 0570 انًروَت 2

 0501 0546 الأصبنت 3

مية لمميارة كالدرجة الكمية معاملات الارتباط بيف الدرجة الك ( أف قيـ8مف جدكؿ )يتضح 
 للاختبار دالة مما يشير إلى أف الميارات تقيس ما يقيسو الاختبار كىك مؤشر عمى الصدؽ.

 صدم الاتسام الداخلي
التفكير الناقد بحساب معامؿ الارتباط بيف الدرجة عمى  مقياستـ التحقؽ مف صدؽ 

اب الارتباط بيف الدرجة الكمية لمميارة المفردة كالدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا ثـ حس
 كجاءت النتائج كما بالجدكليف التالييف: لممقياسكالدرجة الكمية 
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 (5جذول )

 انتفكير انُبلذ بًميبسبيٍ درجت انًفردة وانذرجت انكهيت نهًهبرة  ليى يؼبيلاث الارتببط

 الاستُتبجبث الافتراضبث انتفسير

 الارتببط و الارتببط و الارتببط و

1 0557** 1 0562** 1 0556** 

2 0557** 2 0567** 2 0552** 

3 0544* 3 0557** 3 0554** 

4 0545* 4 0553** 4 0547* 

5 0565** 5 0555** 5 0554** 

6 0552** 6 0546* 6 0547* 

4 0556** 4 0554** 4 0551* 

7 0557** 7 0552** 7 0546* 

 0505ت ػُذ & * انميًت دان0501** انميًت دانت ػُذ 

معاملات الارتباط بيف مفردات الميارة كالدرجة الكمية ليا  ( أف قيـ2جدكؿ )يتضح مف 
 دالة مما يشير إلى أف المفردات تقيس ما تقيسو الميارة كىك مؤشر عمى الصدؽ.

 (2جدكؿ )
 انتفكير انُبلذ نًميبسيؼبيلاث الارتببط بيٍ انذرجت انكهيت نهًهبرة وانذرجت انكهيت  ليى

 يستىي انذلانت يؼبيم الارتببط انًهبراث و

 0501 0547 انتفسير 1

 0501 0567 الافتراضبث 2

 0501 0577 الاستُتبجبث 3

معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية لمميارة كالدرجة الكمية  ( أف قيـ2جدكؿ )يتضح مف 
 مؤشر عمى الصدؽ. دالة مما يشير إلى أف الميارات تقيس ما يقيسو الاختبار كىك لممقياس

 الجبات .4

باستخداـ معادلة ألفاكركنباخ لمميارات  التفكير الابتكارم مقياستـ التحقؽ مف ثبات 
 ( التالي2)كالدرجة الكمية كجاءت النتائج كما بجدكؿ 

 (4ذول )ج

 نهًميبسانثببث نهًهبراث وانذرجت انكهيت  ليى يؼبيلاث

 يؼبيم انثببث انًهبراث و

 0572 انطلالت 1

 0547 انًروَت 2

 0544 الأصبنت 3

 0573 الاختببر كبيلا
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 1.42 -1.22قيـ معاملات الثبات للاستبانة تراكحت بيف  ( أف2جدكؿ )يتضح مف 
 لمميارات كالاختبار كاملا كىي قيـ ثبات مقبكلة إحصائيا.

تـ حساب الزمف اللازـ لقراءة تعميمات المقياس، حساب الزمف اللازـ لتطبيؽ المقياس:  -
( دقائؽ، كتـ حساب متكسط الزمف الذم استغرقو أفراد العينة الاستطلاعية في 2ىك )ك 

، كبذلؾ فإف الزمف اللازـ للإجابة عف المقياس ككؿ ( دقيقة22الإجابة عف الأسئمة، كىك )
 ( دقيقة.81)
ة باستخداـ معادلة ألفاكركنباخ لمميارات كالدرج التفكير الناقد مقياستـ التحقؽ مف ثبات     

 ( التالي4)الكمية كجاءت النتائج كما بجدكؿ 
 (7جذول )

 انتفكير انُبلذ نًميبسانثببث نهًهبراث وانذرجت انكهيت  ليى يؼبيلاث

 يؼبيم انثببث انًهبراث و

 0544 انتفسير 1

 0570 الافتراضبث 2

 0577 الاستُتبجبث 3

 0577 الاختببر كبيلا

 1.42-1.22ت للاستبانة تراكحت بيف قيـ معاملات الثبا ( أف4جدكؿ )يتضح مف 
 لمميارات كالاختبار كاملا كىي قيـ ثبات مقبكلة إحصائيا.

كمكاردىا(" مف كتاب العمكـ لمصؼ  البيئية اختبار ميارات اتخاذ القرار في كحدة ")الأنظمة - 4
 السادس الابتدائي:

 كفيما يمي عرض إجراءات إعداده:
 تحديد اليدؼ مف الاختبار: -

ميارات اتخاذ القرار المعد إلى قياس ميارات اتخاذ القرار لدل طالبات  ىدؼ اختبار
كمكاردىا(" عند كؿ مف الميارات  البيئية كالضابطة في كحدة ")الأنظمة التجريبية،المجمكعتيف 

كجيات نظر الاخريف  -اعتبار جميع العكامؿ  -معالجة الأفكار -التخطيط  -)الأىداؼالآتية 
 المرحمة الابتدائيةالنتائج( لمناسبتيا لطبيعة تمميذات  -القرارات  -ت البدائؿ كالاحتمالا-

  :طريقة تصحيح
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 :الاختباز عبازات صياغة -

 محايدة، غيرمكافؽ، بشدة، عبارة مف نكع مقياس خماسي )مكافؽ  22يتككف مف 
تـ تحديد تعميمات مخصصة لكؿ جزء مف أجزاء الاختبار مع كما  مكافؽ بشدة( مكافؽ، غير

تكضيحي لتسييؿ عممية الإجابة عف أسئمتو مف قبؿ الطالبات، كقد أخذ بالاعتبار أثناء  مثاؿ
صياغة التعميمات المرحمة العمرية لطالبات الصؼ السادس الابتدائي، لتككف قادرة عمى فيـ 

ىذا الجزء كحسب  ةكاستيعاب طريقة الإجابة عف كؿ جزء مف أجزاء الاختبار حسب ما يتطمب
 الطالبةكما حددت طريقة تصحيح المقياس بحيث تحصؿ  يتـ قياسيا مف خلالو.الميارة التي 

،محايدة ،غير مكافؽ  بشدة، مكافؽلكؿ مف استجابات مكافؽ  (0،4،2،8،2عمى الدرجات )
عمى الدرجات  الطالبةلمعبارات المكجبة كتحصؿ  بالنسبة،غير مكافؽ بشدة( عمى الترتيب 

فؽ بشدة ،مكافؽ ،محايدة ،غير مكافؽ ،غير مكافؽ لكؿ مف الاستجابات مكا 2،8،2،4،0
بشدة(  بالترتيب عمى العبارات السالبة ثـ تجمع الدرجات لتعطى الدرجة الكمية لمقياس 

 022الكمية لممقياس  الدرجة(عبارة فإف  22الاتجاه نحك مادة العمكـ كبما اف عدد المقياس )
 التخكل مً صدم الاختباز: -

تو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في تـ عرض الاختبار في صكر 
المناىج كطرؽ التدريس، بالإضافة إلى المحكميف مف مشرفات العمكـ كمعممات العمكـ 

، كذلؾ لإبداء آرائيـ حكؿ مدل ملاءمة كؿ سؤاؿ لمميارة التي يقيسيا لابتدائيةبالمرحمة ا
، السادس الابتدائيمستكل طالبات كانتماءه لمجزء الذم كضع فيو، كمدل ملاءمة الأسئمة ل

التحقؽ مف صدؽ  كماتـ كمدل صحة أسئمة الاختبار مف الناحية العممية كالسلامة المغكية
بحساب معامؿ الارتباط بيف الدرجة عمى المفردة كالدرجة الكمية  الاتساؽ الداخمي لممقياس

كالدرجة الكمية لممقياس  لمبعد الذم تنتمي إليو ثـ حساب الارتباط بيف الدرجة الكمية لمبعد
 كجاءت النتائج كما بالجدكليف التالييف:
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 (7جذول )

 الارتببط بيٍ درجت انًفردة وانذرجت انكهيت نهبؼذ بًميبس اتخبر انمرار ليى يؼبيلاث

 انبيبٌ انبؼذ

 5 4 3 2 1 انًفرداث الأهذاف

 0557 0567 0542 0564 0563 الارتببط

 0501 0501 0501 0501 0501 انذلانت

 10 7 7 4 6 انًفرداث انتخطيظ

 0544 0564 067 0543 0567 الارتببط

 0501 0501 0501 0501 0501 انذلانت

يؼبنجت 

 الأفكبر

 - 14 13 12 11 انًفرداث

 - 0556 0565 0540 0542 الارتببط

 - 0501 0501 0501 0501 انذلانت

اػتببر 

جًيغ 

 انؼىايم

 - 17 14 16 15 انًفرداث

 - 0541 0544 0543 0563 الارتببط

 - 0501 0505 0505 0501 انذلانت

وجهبث 

َظر 

 الآخريٍ

 - 22 21 20 17 انًفرداث

 - 0541 0553 0554 0540 الارتببط

 - 0501 0501 0501 0501 انذلانت

انبذائم 

 والاحتًبلاث

 - 26 25 24 23 انًفرداث

 - 0554 0552 0566 0546 الارتببط

 - 0501 0501 0501 0501 انذلانت

 - 30 27 27 24 انًفرداث انمراراث

 - 0566 0546 0556 0562 الارتببط

 - 0501 0505 0501 0501 انذلانت

 35 34 33 32 31 انًفرداث انُتبئج

 0550 0547 0552 0557 0562 الارتببط

 0505 0505 0501 0501 0501 انذلانت

 0505يًت دانت ػُذ & * انم0501** انميًت دانت ػُذ 

( أف قيـ معاملات الارتباط بيف مفردات البعد كالدرجة الكمية لو 2مف جدكؿ )يتضح 
 دالة مما يشير إلى أف المفردات تقيس ما يقيسو البعد كىك مؤشر عمى الصدؽ.
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 (10)جذول 

 ليى يؼبيلاث الارتببط بيٍ انذرجت انكهيت نهبؼذ وانذرجت انكهيت نًميبس اتخبر انمرار

 يستىي انذلانت يؼبيم الارتببط الأبؼبد و

 0501 0566 تحذيذ الأهذاف 1

 0501 0564 انتخطيظ 2

 0501 0540 يؼبنجت الأفكبر 3

 0501 0566 اػتببر جًيغ انؼىايم 4

 0501 0564 وجهبث َظر الآخريٍ 5

 0501 0540 انبذائم والاحتًبلاث 6

 0501 0564 انمراراث 4

 0501 0565 انُتبئج 7

قيـ معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية لمميارة كالدرجة  ( أف01جدكؿ )ضح مف يت
الكمية للاختبار دالة مما يشير إلى أف الميارات تقيس ما يقيسو الاختبار كىك مؤشر عمى 

 الصدؽ.
تـ التحقؽ مف ثبات مقياس اتخاذ القرار باستخداـ معادلة ألفاكركنباخ للأبعاد : الثبات -

 ( التالي00بجدكؿ )ية كجاءت النتائج كما كالدرجة الكم
 (11جذول )

 ليى يؼبيلاث انثببث نهبؼذ وانذرجت انكهيت نًميبس اتخبر انمرار

 يؼبيم انثببث انًحىر و

 0567 تحذيذ الأهذاف 1

 0566 انتخطيظ 2

 0540 يؼبنجت الأفكبر 3

 0564 اػتببر جًيغ انؼىايم 4

 0565 وجهبث َظر الآخريٍ 5

 0566 والاحتًبلاث انبذائم 6

 0540 انمراراث 4

 0567 انُتبئج 7

 0540 الاختببر كبيلا

معاملات الثبات لمقياس اتخاذ القرار تراكحت بيف  ( أف قيـ00جدكؿ )يتضح مف 
 أصبحكبذلؾ  كالمقياس كاملا كىي قيـ ثبات مقبكلة إحصائيا. لممحاكر 1.21 -1.22

 طلاعية لضبط الاختبار.الاختبار جاىز لمتطبيؽ عمى العينة الاست
 تطبيؽ التجربة الاستطلاعية عمى اختبار ميارات اتخاذ القرار: -

تـ تطبيؽ اختبار ميارات اتخاذ القرار عمى نفس العينة الاستطلاعية التي تـ تطبيؽ 
في الفصؿ  الابتدائي،السادس ( مف طالبات دراسةمف غير عينة العمييا )اختبار التحصيؿ 
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كذلؾ بيدؼ تحديد كؿ مما  ،( طالبة21كقد بمغ عددىا ) (،ق0880)الدراسي الأكؿ لعاـ 
 يمي:

 أ( الزمف المناسب لاختبار ميارات اتخاذ القرار:
 دقيقة،( 82جميع الطالبات سممت أكراؽ الاختبار في نياية الحصة عند الدقيقة )

 ( دقيقة. 82لذلؾ فإف الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار ىك )
 لمفردات لاختبار ميارات اتخاذ القرار:ب( معاملات الصعكبة 

كقد تراكحت معاملات  الاختبار،تـ حساب معاملات الصعكبة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة 
بينما تراكحت معاملات (’ 1922-1981السيكلة لأسئمة اختبار ميارات اتخاذ القرار بيف )
مى أف الاختبار ( كىذا يدؿ ع1921-1922الصعكبة لأسئمة اختبار ميارات اتخاذ القرار بيف )

 .الابتدائية المرحمةلتمميذات مناسب مف حيث الصعكبة 
 ج( معامؿ التميز لمفردات الاختبار:

كقد تراكحت معاملات  القرار،تـ حساب معامؿ التمييز لمفردات لاختبار ميارات اتخاذ 
 كحيث أف الفقرة ذات (،2( ممحؽ )1944-1942التمييز لأسئمة اختبار اتخاذ القرار بيف )

( ذات تمييز مقبكؿ، كبالتالي فإف أسئمة اختبار ميارات 1.22إلى  1.41معامؿ تمييز بيف )
 لي ليا قدرة مناسبة عمى التمييز.اتخاذ القرار الحا

  :الدراسةمكاد  -3
كتـ اتباع  كمكاردىا( بالتعمـ بالسيناريك، البيئية دليؿ الطالبة في كحدة )الأنظمةإعداد -

  الخطكات الآتية:
كالتعريؼ بيا كأىميتيا، كاليدؼ مف  الكحدةمخطط لمكحدة: تضمف بيانات عف  دادإع -أ  

رشادات  لمطالبات حكؿ كيفية السير في دراسة مكضكعات الكحدة. دراستيا، كا 
. تحديد الأىداؼ العامة كالإجرائية لمكحدة: تـ تحديدىا بما يتناسب مع طبيعة مكضكعات ب  

الأىداؼ الإجرائية لكؿ مكضكع بحيث تغطي الأىداؼ صيغت  ، كقددراسةالكحدة، كعينة ال
 العامة بجميع جكانبيا المعرفية كالميارية كالكجدانية لممتعمـ.

. تحديد المحتكل العممي لمكحدة: مف خلاؿ الاطلاع عمى بعض المراجع العممية ج 
المتخصصة، كالمجلات العممية، كبعض الدراسات السابقة، كمكاقع الإنترنت المتخصصة 

مصادر التعمـ المتعددة، مثؿ: الرسكمات،  ؼكتكظي مكضكعات،صيغ المحتكل في شكؿ ك 
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كالأشكاؿ التكضيحية، كمقاطع الفيديك التعميمي، كالمقالات العممية بما يساعد الطالبات عمى 
التفاعؿ كالمشاركة في المحتكل، كمراعاة التتابع كالاستمرارية في المكضكعات العممية 

ة، كاحتكائو عمى أساليب تقكيـ متنكعة لمتأكد مف تحقؽ أىداؼ الكحدة المتضمنة في الكحد
 .الدراسةلدل عينة 

 طريقة تعمـ محتكم الكحدة: بالاستعانة بأجيزة الحاسب الآلي.. د  
. أساليب التقكيـ المستخدمة في الكحدة: تمثؿ في عدد مف الأسئمة المكضكعية كالمقالية ق  

كع مف مكضكعات الكحدة لمتأكد مف تحقؽ أىداؼ كؿ عقب الانتياء مف دراسة كؿ مكض
 مكضكع ككذلؾ تدريبات كأنشطة تنفذىا الطالبات.

، كمكاردىا( بالتعمـ بالسيناريك البيئية كحدة )الأنظمةدليؿ القائـ بالتدريس في  إعداد-
 يُسترشد بو عند تطبيؽ عممية التدريس، كيشمؿ ما يأتي:

 المقدمة. .أ 
رشادات عامة حك .ب   ؿ كيفية تنفيذ الكحدة.تكجييات كا 
 .الأىداؼ العامة، كالأىداؼ الإجرائية لمكحدة .ج 
 مصادر التعميـ كالتعمـ. .د 
 أساليب تنفيذ تدريس الكحدة. .ق 
 .الأنشطة التعميمية التعمُّمية .ك 
 . دكر القائـ بالتدريس .ز 
 دكر الطالبة.    .ح 
  الخطة الزمنية المقترحة لتنفيذ الكحدة. .ط 
 .بالتعمـ بالسيناريك عرض المحتكل العممي لمكضكعات الكحدة .م 
 التقكيـ.   .ؾ 
                  المراجع التي تـ الاستعانة بيا. .ؿ 

 دراسةأدكات ال : تـ تطبيؽالتكافؤ بين المجنوعات في الكياس الكبلي لمتػيرات الدزاسة -زابعًا 
ىػ لمتعرؼ عمى مدل 0880 الأساسية في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ دراسةعمى عينة القبميا 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة قبؿ تنفيذ تجربة البحث: كيكضح الجدكؿ كتجانس ؤ تكاف

 (:04التالي نتائج التطبيؽ القبمي لأداتي الدراسة عمى مجمكعتي البحث قبميا)جدكؿ 
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استخداـ اختبار )ت(  تيف التجريبية كالضابطة،المجمكعكتجانس لمتحقؽ مف تكافؤ 
عرؼ الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في لمفركؽ بيف مجمكعتيف مستقمتيف لت

التفكير الابتكارم كالناقد كمجمكع الدرجات المعيارية ليما كاتخاذ القرار كجاءت النتائج كما 
 ( التالي0بجدكؿ )

 (12جذول )

 واتخبر انمرار (انُبلذ والابتكبريانًُتج)انفروق بيٍ انًجًىػتيٍ انتجريبيت وانضببطت في انتفكير 

الاَحراف  انًتىسظ انؼذد انًجًىػت نتفكيرا

 انًؼيبري

ليًت 

 ث

يستىي 

 انذلانت

 0523 1522 3547 23577 24 تجريبيت الابتكبري

 4574 22537 24 ضببطت غير دانت

 0517 1537 4556 36514 24 تجريبيت انُبلذ

 17574 41572 24 ضببطت غير دانت

انًُتج)يجًىع 

انذرجبث انًؼيبريت 

 نهًب(

 0547 0540 0554 0577 24 تجريبيت

 0576 1505 24 ضببطت غير دانت

 0562 0550 14524 45533 24 تجريبيت اتخبر انمرار

 14547 44542 24 ضببطت غير دانت

( أف قيمة اختبار )ت( لمفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية 04يتضح مف جدكؿ )
الناقد كالابتكارم كمجمكعيما كاتخاذ القرار غير التفكير  لمقياسكالضابطة في القياس القبمي 

 دالة مما يعني تكافؤ المجمكعتيف قبؿ بدء التجربة
: تـ تنفيذ تجربة البحث، حيث درست المجمكعة التجريبية الكحدة خامسا: تنفيذ تجربة البحث

في ضكء التعمـ القائـ عمى السيناريك، في حيف درست المجمكعة الضابطة نفس الكحدة 
ريقة العادية، كبعد تنفيذ تجربة ابحث تـ تطبيؽ الأدكات بعديا عمى المجمكعتيف التجريبية بالط

 كالضابطة كتـ التكصؿ إلى النتائج التالية:
 :وتحليلها وتفسيرها لدزاسةىتائج اخامسًا: 

 بعض الأسئمة التي تـ الإجابة عمييا عمى النحك الآتي: ةالحالي تضمنت الأسئمة
أثر استخداـ نمكذج التعمـ ما : ينص عمىالذم  :الأكؿالسؤاؿ  عرض كمناقشة نتائج -0

 الابتكارم )الميارات كالدرجة الكمية(المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات التفكير 
 ؟الابتدائيفي مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس ممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ل
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لا تكجد  فرض الأكؿ الذم نص عمى: "التـ الإجابة عميو مف خلاؿ عرض نتائج 
( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية 1.12فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )

  .التفكير الابتكارم )الميارات كالدرجة الكمية( مقياسكالضابطة عمى 
لاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف مجمكعتيف مستقمتيف لتعرؼ 

ركؽ بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كجاءت النتائج كما دلالة الف
 ( التالي02بجدكؿ )

 (13جذول )

انتفكير  نًميبسليى )ث( ودلانتهب نهفروق بيٍ انًجًىػتيٍ انتجريبيت وانضببطت في انميبس انبؼذي 

 الابتكبري

الاَحراف  انًتىسظ انؼذد انًجًىػت انبؼذ

 انًؼيبري

ي يستى ليًت ث

 انذلانت

حجى 

 انتأثير

 0571 0501 13576 0501 7500 24 تجريبيت انطلالت

 1542 4575 24 ضببطت

 0544 0501 11555 0573 14545 24 تجريبيت انًروَت

 3524 755 24 ضببطت

 0571 0501 21542 1536 15542 24 تجريبيت الأصبنت

 1557 5571 24 ضببطت

انذرجت 

 انكهيت

 0573 0501 25526 1524 42505 24 تجريبيت

 3545 20537 24 ضببطت

( أف قيمة اختبار )ت( لمفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية 02يتضح مف جدكؿ )
كالضابطة دالة في اتجاه المجمكعة التجريبية لكؿ الميارات كالدرجة الكمية كبناء عمى ىذه 

كجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل النتيجة يتـ رفض الفرض الصفرم الذم ينص عمى )لا ت
التفكير الابتكارم  مقياسبيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى  1.12

)الميارات كالدرجة الكمية( كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى )تكجد فركؽ دالة إحصائيا 
 مقياسة عمى بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابط 1.12عند مستكل 

 التفكير الابتكارم )الميارات كالدرجة الكمية( في اتجاه المجمكعة التجريبية( 
مما يعني أف المتغير المستقؿ )التعمـ  1.22 – 1.28كما تراكح حجـ التأثير بيف 

% مف تبايف درجات المتغير التابع )التفكير  22 -28بالسيناريك( يسيـ بنسبة مف 
 ير كبير.الابتكارم( كىك حجـ تأث

أثر استخداـ نمكذج التعمـ ما السؤاؿ الثاني الذم ينص عمى: عرض كمناقشة نتائج  -4
 )الميارات كالدرجة الكمية( الناقدالمرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات التفكير 
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؟ الابتدائيفي مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس ممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ل
: لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل الذم ينص عمى فرض الثانيال كالتحقؽ مف

التفكير  مقياس( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى 1.12)
كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ  ناقد )الميارات كالدرجة الكمية(ال

بيف متكسطات درجات المجمكعتيف بيف مجمكعتيف مستقمتيف لتعرؼ دلالة الفركؽ 
 ( التالي08التجريبية كالضابطة كجاءت النتائج كما بجدكؿ )

 (14جذول )

انتفكير  ًميبسنليى )ث( ودلانتهب نهفروق بيٍ انًجًىػتيٍ انتجريبيت وانضببطت في انميبس انبؼذي 

 انُبلذ

الاَحراف  انًتىسظ انؼذد انًجًىػت انبؼذ

 انًؼيبري

يستىي  ليًت ث

 نتانذلا

 حجى انتأثير

 0575 0501 16506 2574 27541 24 تجريبيت انتفسير

 3545 13507 24 ضببطت

 0551 0501 6574 3554 27504 24 تجريبيت الافتراضبث

 7542 15507 24 ضببطت

 0563 0501 7571 3546 26534 24 تجريبيت الاستُتبجبث

 5577 13571 24 ضببطت

انذرجت 

 انكهيت

 0546 0501 12502 6544 73513 24 يتتجريب

 15531 42507 24 ضببطت

( أف قيمة اختبار )ت( لمفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية 08يتضح مف جدكؿ )
كالضابطة دالة في اتجاه المجمكعة التجريبية لكؿ الميارات كالدرجة الكمية كبناء عمى ىذه 

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل النتيجة يتـ رفض الفرض الصفرم الذم ينص عمى )
التفكير الناقد  مقياسبيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى  1.12

)الميارات كالدرجة الكمية(( كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى )تكجد فركؽ دالة إحصائيا 
 مقياسبطة عمى بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضا 1.12عند مستكل 

  .التفكير الناقد )الميارات كالدرجة الكمية( في اتجاه المجمكعة التجريبية
مما يعني أف المتغير المستقؿ )التعمـ  1.42 – 1.20كما تراكح حجـ التأثير بيف 

% مف تبايف درجات المتغير التابع )التفكير الناقد(  42 -20بالسيناريك( يسيـ بنسبة مف 
 بير.كىك حجـ تأثير ك

أثر استخداـ نمكذج ما  السؤاؿ الثالث لمبحث الذم ينص عمى:عرض كمناقشة نتائج -2
التفكير المنتج )مجمكع درجات التفكير التعمـ المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات 
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كالتحقؽ مف  ؟الابتدائيفي مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس  الابتكارم كالناقد(
( بيف 1.12: لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )لذم ينص عمىا الفرض الثالث

التفكير المنتج )مجمكع  مقياسمتكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى 
  .درجات التفكير الابتكارم كالناقد(

كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف مجمكعتيف مستقمتيف 
ركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في ميارات التفكير المنتج بعد لتعرؼ دلالة الف

حيث لا يمكف جمع درجات  معيارية؛تحكيؿ درجات التفكير الابتكارم كالناقد إلى درجات 
( 02اختباريف مختمفيف إلى بعد تحكيميما لدرجات معيارية، كجاءت النتائج كما بجدكؿ )

 التالي
 (15جذول )

انتفكير  نًميبسهب نهفروق بيٍ انًجًىػتيٍ انتجريبيت وانضببطت في انميبس انبؼذي ليى )ث( ودلانت

 انًُتج

الاَحراف  انًتىسظ انؼذد انًجًىػت انبؼذ

 انًؼيبري

يستىي  ليًت ث

 انذلانت

حجى 

 انتأثير

انذرجت 

 انكهيت

 0573 0501 25555 0536 2577 24 تجريبيت

 0567 1503 24 ضببطت

( أف قيمة اختبار )ت( لمفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية 02يتضح مف جدكؿ )
كالضابطة دالة في اتجاه المجمكعة التجريبية لمدرجة الكمية لمتفكير المنتج؛ كبناء عمى ىذه 
النتيجة يتـ رفض الفرض الصفرم الذم ينص عمى )لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل 

التفكير المنتج  مقياسريبية كالضابطة عمى بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التج 1.12
)مجمكع درجات التفكير الابتكارم كالناقد(( كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى )تكجد فركؽ 

بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  1.12دالة إحصائيا عند مستكل 
( في اتجاه المجمكعة كالناقدالتفكير المنتج )مجمكع درجات التفكير الابتكارم  مقياسعمى 

مما يعني أف المتغير المستقؿ )التعمـ بالسيناريك(  1.22ما بمغ حجـ التأثير كالتجريبية( 
 % مف تبايف درجات المتغير التابع )التفكير المنتج( كىك حجـ تأثير كبير. 22يسيـ بنسبة 

ـ نمكذج التعمـ أثر استخداما الرابع الذم ينص عمى: السؤاؿ عرض كمناقشة نتائج  -8
التفكير المنتج )التفكير الابتكارم كالتفكير الناقد المرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات 

كالتحقؽ مف صحة  ؟الابتدائيفي مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ السادس  كالمجمكع الكمي(
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يف ( ب1.12: لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )الذم ينص عمى الفرض الرابع
متكسطات درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية في درجات التفكير المنتج 

  )التفكير الابتكارم كالتفكير الناقد كالمجمكع الكمي(
كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف مجمكعتيف مرتبطتيف 

 ( التالي02كجاءت النتائج كما بجدكؿ )
 (16جذول )

 يميبس )ث( ودلانتهب نهفروق بيٍ انميبسيٍ انمبهي وانبؼذي نهًجًىػت انتجريبيت في درجبثليى 

 انتفكير انًُتج

 يستىي انذلانت ليًت ث الاَحراف انًؼيبري انًتىسظ انميبس انبؼذ انتفكير

 0501 11546 0501 7500 بؼذي انطلالت الابتكبري

 1544 4573 لبهي

 0501 20516 0573 14545 بؼذي انًروَت

 1540 10573 لبهي

 0501 11571 1536 15542 بؼذي الأصبنت

 2552 7521 لبهي

انذرجت 

 انكهيت

 0501 24547 1524 42505 بؼذي

 3547 23577 لبهي

انتفكير 

 انُبلذ

 0501 22555 2574 27541 بؼذي انتفسير

 2565 12546 لبهي

 0501 14545 3554 27504 بؼذي الافتراضبث

 4526 10514 لبهي

 0501 13541 3546 26534 بؼذي الاستُتبجبث

 3574 13554 لبهي

انذرجت 

 انكهيت

 0501 22544 6544 73513 بؼذي

 4554 36514 لبهي

يجًىع انذرجبث 

انًؼيبريت نهتفكير انُبلذ 

 والابتكبري

 0501 27551 0536 2577 بؼذي

 0554 0577 لبهي

( أف قيمة اختبار )ت( لمفركؽ بيف القياسيف القبمي كالبعدم 02ح مف جدكؿ )يتض
لممجمكعة التجريبية دالة في اتجاه القياس البعدم لكؿ الميارات كالدرجة الكمية كبناء عمى 
ىذه النتيجة يتـ رفض الفرض الصفرم الذم ينص عمى )لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند 

درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية في ( بيف متكسطات 1.12مستكل )
درجات التفكير المنتج )التفكير الابتكارم كالتفكير الناقد كالمجمكع الكمي( كقبكؿ الفرض البديؿ 

( بيف متكسطات درجات 1.12الذم ينص عمى )تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )
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في درجات التفكير المنتج )التفكير كالضابطة ة القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبي
 الابتكارم كالتفكير الناقد كالمجمكع الكمي( في اتجاه القياس البعدم(

أظيرت نتائج  :والفسوض الأزبعة السابكة ةالأزبعالأسئلة ىتائج ومياقشة تفسير 
مية كضكح الأىداؼ التعمي كجكد فركؽ دالة، كقد يرجع ذلؾ إلى: (02: 02)مف الجداكؿ 
، قبؿ البدء في دراستو بالدرس إذ كانت تعُرض الأىداؼ الإجرائية الخاصة بالكحدة،الخاصة 

خلاؿ التعمـ الإلكتركني جعميا في حالة نشاط دائـ مف للأنشطة الفردية كالجماعية ممارسة الطالبة ك 
رم كالتفكير بممارسة ميارات التفكير العميا، كميارات التفكير الابتكا سمح ليابطريقة تكمستمر 

التغذية الراجعة المستمرة لمطالبة فيما تـ التكصؿ إليو عند دراستيا لمكحدة ساىـ ، إضافة إلى الناقد
ا مقارنة تعمميا البعدم  جديده، مكاقؼكتكظيفيا في  تحقيؽ معالجة المعمكمات المكتسبةفي  كأيضن

كما قد  .اثارة الدافعية في التعمـ عمىبالتعمـ القبمي دفعيا إلى رغبة كبيرة في التعمـ الذم ساعدىا 
مشاىدة مقاطع الفيديك كالتدريب عمى الأنشطة المختمفة المتنكعة التي طُرحت يرجع ذلؾ إلى 

في الكحدة أتاح لعينة البحث الاستغراؽ في تعمـ ىذه المكضكعات، حيث إف الاعتماد عمى 
الحكار البناء كالمناقشات ، ك أكثر مف حاسة في التعمـ يجعميا أكثر متعة كتشكيقنا لممتعمميف

العممية الجادة التي كانت تجرييا عينة البحث مف خلاؿ التعمـ الإلكتركني، أثناء تنفيذ الكحدة 
أسيـ في مزيد مف التفاعؿ النشط كالإيجابي كتككيف رؤم فكرية مختمفة بيف عينة البحث 

، ارات التفكير المنتجبعضيف البعض، كبينيف كبيف أستاذة المقرر، مما يعزز مف تنمية مي
تعامؿ الطالبات مع مكاقؼ كمشكلات أثناء المكقؼ التعميمي لمكضكعات الكحدة إضافة إلى 

المقترحة، تطمب منيف البحث عف حمكؿ ليا؛ أدم ذلؾ إلى تنمية ميارات التفكير الابداعي 
 لدييف.

نيف استخداـ الطالبات للأنشطة التعميمية المختمفة تطمب م كقد يرجع ذلؾ إلى
، كالتفسير، كالاستنتاج كذلؾ مف خلاؿ بالافتراضاتاستخداـ ميارات التفكير الناقد مثؿ التنبؤ 

استجابتيـ لممكاقؼ التعميمية المتعمقة بالمكضكعات العممية المتضمنة بالكحدة المقترحة، 
لدل  ةىنيالذ الأنشطة المستمرةالتقييمات ، كما حفزت كبالتالي زاد مف تنمية ىذه الميارات لدييف

مما ادل  مف قدرتيا عمى طرح الأفكار كالاختيار الصحيح مف بيف البدائؿ المتعددة زادمما  ،الطالبة
 .الشعكر بالثقة في عمميا. تنميو ميارات التفكير الابتكارم كالناقد كذلؾ الى
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ركز عمى أىمية حدكث عممية التعمـ في قد السيناريك  المرتكز إلىسمكب التعمـ كما أف ا
 المجتمععمى التفاعؿ مع  القدرةكبالتالي زيادة  ة،سياؽ كفي سيناريكىات الحياة الحقيقيال

 الابتكارمميارات التفكير  ذلؾ في تنمية أسيـ، حيث كالتكيؼ معو، كالإسياـ في حؿ مشكلاتو
بعضيف  بيفلدكر الفعاؿ الذم قامت بو كؿ طالبة مف خلاؿ النقاش كالحكار ، إضافة إلى اكالناقد

تمييدا لإصدار  عمى التحميؿ الطالبةفي زيادة قدرة  يف، مما أسيـبعض لإجابات ، كتقييميفعضالب
 لدييف.الاحكاـ مما نمى ميارات التفكير الناقد 

في استيعاب المفاىيـ البيئية  قد أسيـ كقد يرجع ذلؾ إلى أف التعمـ المرتكز إلى السيناريك
ة كاختبار الفرضيات لتقديـ أدلة، حيث يتطمب قياميـ بالتفكير بشكؿ نقدم كصياغ حيث

في تحقيؽ الأىداؼ القائمة عمى الاستفسار، مما كفر سياقنا حقيقينا لدراسة  انغمست الطالبات
المفاىيـ بشكؿ كتطبيؽ كمف ثـ تـ استيعاب  ،المكضكعات التي تـ تناكليا في الفصؿ الدراسي

تحديد الميمة أك المشكمة بكؿ يك إلى كما أسيـ استخداـ التعمـ المرتكز إلى السينار  .تكاممي
كضكح، كالحرص عمى متابعة الاطلاع الجيد عمى مكضكع التفكير، كالبحث عف عدة بدائؿ 
لمحؿ كفحصيا باىتماـ، إضافة إلى المراجعة المتأنية لكجيات النظر المختمفة، كالانفتاح عمى 

قرار عند تكافر معطيات كأدلة الأفكار ك المدخلات الجديدة، كالاستعداد لتعديؿ المكقؼ أك ال
صدار الأحكاـ كاتخاذ القرارات في ضكء الأىداؼ كالكقائع، كالالتزاـ بالحيدة  مكجبة لذلؾ، كا 
كالمكضكعية في الحكـ عمى الأمكر، كالمثابرة في حؿ المشكمة كالإصرار عمى متابعة التفكير 

قادات، كتأجيؿ اتخاذ القرار أك فييا حتى النياية،  كالتميؿ في إصدار الأحكاـ أك تككيف الاعت
 .إصدار الحكـ عند الافتقار للأدلة الكافية أك الاستدلاؿ المناسب

 ,Lou, Y., Hart, & Amparo ;دراسةمع نتائج  ىذه الدراسةكقد اتفقت نتائج      
2014; Errington, 2011; Errington, 2011 Lou, Hart, & Amparo2014 ؛

Kocayusuf, 2014 ؛Elliott,C-K, Doyle, &. Hunter, 2016; 
Kemiksiz,2016; Erol,S ;Jager, ;Hold,;Ott,K&sihn, 2016)) ;Gong, 

فعالية أسمكب التعمـ القائـ عمى السيناريك عمى زيادة ، كالتي أشارت نتائجيا إلى 2018
منتج عمى تنمية ميارات التفكير ال أثرىاببياف إلا أف البحث الحالي انفرد  الأكاديمي،التحصيؿ 

 .كاتخاذ القرار لدل طالبات الصؼ السادس الابتدائي
أثر استخداـ نمكذج التعمـ ما نتائج السؤاؿ الخامس الذم ينص عمى: عرض كمناقشة  -2
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بيف المجمكعة  )الأبعاد كالدرجة الكمية( القرارالمرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات اتخاذ 
؟ كالتحقؽ مف الابتدائيل تمميذات الصؼ السادس في مادة العمكـ لدالتجريبية كالضابطة 

( 1.12لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )نص عمى: "يالذم  الخامسالفرض  نتائج
بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى مقياس اتخاذ القرار )الأبعاد 

( لمفركؽ بيف مجمكعتيف كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت كالدرجة الكمية(
مستقمتيف لتعرؼ دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 

 ( التالي02كجاءت النتائج كما بجدكؿ )
 (14جذول )

ليى )ث( ودلانتهب نهفروق بيٍ انًجًىػتيٍ انتجريبيت وانضببطت في انميبس انبؼذي نًميبس اتخبر 

 انمرار

الاَحراف  انًتىسظ ؼذدان انًجًىػت انبؼذ

 انًؼيبري

ليًت 

 ث

يستىي 

 انذلانت

حجى 

 انتأثير

 0563 0501 7571 1573 23557 24 تجريبيت الأهذاف

 4523 15521 24 ضببطت

 0544 0501 6534 3514 21576 24 تجريبيت انتخطيظ

 3562 15541 24 ضببطت

يؼبنجت 

 الأفكبر

 0511 0505 2540 3567 15514 24 تجريبيت

 3560 12554 24 ضببطت

اػتببر 

جًيغ 

 انبذائم

 0533 0501 4544 2567 16564 24 تجريبيت

 3543 12546 24 ضببطت

وجهبث 

َظر 

 الآخريٍ

 0532 0501 4560 2545 14545 24 تجريبيت

 3530 13541 24 ضببطت

انبذائم 

 والاحتًبلاث

 0530 0501 4540 3574 16545 24 تجريبيت

 5567 10554 24 ضببطت

 0524 0501 4507 4503 15514 24 تجريبيت انمراراث

 3503 10576 24 ضببطت

غير  0507 1547 5537 20545 24 تجريبيت انُتبئج

 دانت

0506 

 3505 17550 24 ضببطت

انذرجت 

 انكهيت

 0560 0501 7534 17577 144547 24 تجريبيت

 11572 107563 24 ضببطت

( أف قيمة اختبار )ت( لمفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية 02مف جدكؿ ) يتضح
كالضابطة دالة في اتجاه المجمكعة التجريبية لكؿ الأبعاد كالدرجة الكمية ما عدا بعد النتائج 
كبناء عمى ىذه النتيجة يتـ رفض الفرض الصفرم جزئيا الذم ينص عمى )لا تكجد فركؽ دالة 
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( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى 1.12إحصائيا عند مستكل )
مقياس اتخاذ القرار )الأبعاد كالدرجة الكمية( كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى )تكجد 

( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية 1.12فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )
 رجة الكمية( في اتجاه المجمكعة التجريبية(كالضابطة عمى مقياس اتخاذ القرار )الأبعاد كالد

مما يعني أف المتغير المستقؿ )التعمـ  1.22 – 1.12كما تراكح حجـ التأثير بيف  
% مف تبايف درجات المتغير التابع )اتخاذ القرار( كىك  22 -2بالسيناريك( يسيـ بنسبة مف 

 حجـ تأثير يتراكح بيف متكسط ككبير.
أثر استخداـ نمكذج التعمـ ما : السادس الري ييص علىل السؤاعسض ومياقشة ىتائج  -2

في  )الأبعاد كالدرجة الكمية( القرارالمرتكز إلى السيناريك عمى تنمية ميارات اتخاذ 
في مادة العمكـ لدل تمميذات الصؼ القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية 

: لا تكجد فركؽ ينص عمى الذم لسادسكالتحقؽ مف صحة الفرض ا الابتدائي؟السادس 
( بيف متكسطات درجات القياسيف القبمي كالبعدم 1.12دالة إحصائيا عند مستكل )

 . اتخاذ القرار )الأبعاد كالدرجة الكمية( لممجمكعة التجريبية في درجات مقياس
كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف مجمكعتيف مرتبطتيف 

 ( التالي04بجدكؿ ) كجاءت النتائج كما
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 (17جذول )

ليى )ث( ودلانتهب نهفروق بيٍ انميبسيٍ انمبهي وانبؼذي نهًجًىػت انتجريبيت في درجبث اتخبر 

 انمرار

 يستىي انذلانت ليًت ث الاَحراف انًؼيبري انًتىسظ انميبس انبؼذ

 0501 22502 1573 23557 بؼذي الأهذاف

 2524 4545 لبهي

 0501 7515 3514 21576 بؼذي انتخطيظ

 3572 13576 لبهي

يؼبنجت 

 الأفكبر

 0501 5546 3567 15514 بؼذي

 3573 10550 لبهي

اػتببر جًيغ 

 انبذائم

 0501 4560 2567 16564 بؼذي

 3577 7525 لبهي

وجهبث َظر 

 الآخريٍ

 0501 4514 2545 14545 بؼذي

 3507 4525 لبهي

انبذائم 

 والاحتًبلاث

 0501 10506 3574 16545 بؼذي

 3544 7513 لبهي

 0501 6577 4503 15514 بؼذي انمراراث

 4573 7533 لبهي

 0501 6555 5537 20545 بؼذي انُتبئج

 4573 7533 لبهي

 0501 12530 17577 144547 بؼذي انذرجت انكهيت

 14524 45533 لبهي

ؽ بيف القياسيف القبمي كالبعدم ( أف قيمة اختبار )ت( لمفرك04يتضح مف جدكؿ )
لممجمكعة التجريبية دالة في اتجاه القياس البعدم لكؿ الأبعاد كالدرجة الكمية كبناء عمى ىذه 
النتيجة يتـ رفض الفرض الصفرم الذم ينص عمى )لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل 

لتجريبية في درجات ( بيف متكسطات درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة ا1.12)
مقياس اتخاذ القرار )الأبعاد كالدرجة الكمية(( كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى )تكجد 

( بيف متكسطات درجات القياسيف القبمي كالبعدم 1.12فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )
اه القياس لممجمكعة التجريبية في درجات مقياس اتخاذ القرار )الأبعاد كالدرجة الكمية( في اتج

 البعدم( 
الجدكليف أظيرت نتائج  :الخامس كالسادس كالفرضيف الخامس كالسادس السؤاؿتفسير نتائج 

الطالبات  ساعدت أنشطة الكحدة تضميف  ( كجكد فركؽ دالة، كقدير جع ذلؾ إلى:04 -02)
ا إصدار كأخيرن  ،لحؿ المشكمةكاتخاذ القرار المناسب  ،كجمع البيانات عنيا، مشكمةالفي تحديد 

عف تعمميا كاتخاذىا القرارات الطالبة مسؤكلة ، مما يعني مة الحؿ لممشكمةءالأحكاـ لمدل ملا
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ركزت الباحثة عمى استخداـ تغذية  كما ،المناسبة لكؿ مشكمة مطركحة مف خلاؿ الأنشطة
بزميلاتيا  مقارنةكمستكل أدائيا  ،راجعة مف قبؿ الطالبة بإصدارىا أحكاـ عمى ما تـ تعممو

كجكد ضعؼ في أدائيا أك  الىكبذلؾ تحدد الطالبة الأسباب التي أدت  ،ككفؽ معايير محددة
أخطاء أثناء ممارستيا لعممية التعمـ مف خلاؿ كضع الأىداؼ كالتفاعؿ كالمناقشة كتنفيذ 

 الأنشطة.
مف  المعرفة،في تنظيـ  السيناريكالمرتكز إلى تدريس الكحدة باستخداـ التعمـ  أسيـ كما
كتكظيؼ الخبرات التعميمية السابقة مف خلاؿ استحضارىا  المعرفة،التخطيط لاكتساب  خلاؿ

عادة ترتيبيا كربطيا بخبرات جديدة  تطكير البنية المعرفية ، مما أسيـ في الطالبات اكتسبتياكا 
ساعدىف في اتخاذ قرارات حكؿ عدد مف مف ثـ ك  المعرفة،بشكؿ متتابع كمنظـ في اكتساب 

نمكذج التعمـ أف  كما قد يرجع ذلؾ إلى ف في مكاقؼ تعميمية مختمفة.يكاجيت المشكلات التي
أحد نماذج التدريس التي تقدـ خطكات إجرائية كاضحة، تتيح يعد السيناريك  المرتكز إلى

لممتعمـ فرص إجراء التجارب كالأنشطة العممية، كالتفكير الحر في فحص المكاقؼ كالمشكلات 
ؿ إلى الحمكؿ المتعددة، كتشجيع التخطيط المشترؾ بيف المتعمميف كاختيار البدائؿ، كالتكص

لتنمية التفكير المنتج كاتخاذ قرارات تعتمد عمى ملاحظة كتفسير الظكاىر كالمشكلات، الأمر 
الذم يمكف أف يسيـ في تنمية العديد مف ميارات التفكير المختمفة بما فييا ميارات اتخاذ 

عممية اتخاذ  خداـ النمكذج المرتكز إلى السيناريك الطالبات عمىكما ساعد التعمـ باست القرار.
 فلتفكير العميؽ، كالتريث كالتدبر كالتأمؿ كتحمؿ المسئكلية، كالاستفادة مف خبراتيكاالقرار 

 لقرارات سابقة.كعدـ تكرار الأخطاء السابقة، كالتميؿ قبؿ اتخاذ قرارات جديدة مماثمة  السابقة،
حؿ المشكلات ييف، ك تنمية ميارات اتخاذ القرار لدسيناريك في تعمميف بالسيـ أكما 

تحقيؽ النتائج  كمف ثـكالكصكؿ إلى اتخاذ قرارات مناسبة تعتمد عمى الأسمكب العممي، 
كاتفقت نتائج البحث الحالي مع عدد مف الدراسات التي ركزت عمى تنمية  .المطمكبة

؛ 4114أبك ناجي،)كؿ مف منيا دراسة ، ميارات اتخاذ القرار لدل الطالبات
 ؛ 4102،ي؛ البعم4108بكجحجكح،؛ أ4104،ي؛ ىان4100عمي،؛ 4101،ـإبراىي

 (4104،العتيبي  ؛4102 ،سماكم ؛4102السكالمة،
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 توصيات البخح:  

 في ضكء نتائج البحث تـ التكصؿ إلى التكصيات التالية:      
باستخداـ السيناريكىات  عمميةالتركيز عمى التطبيقات العممية كفيـ الظكاىر ال ضركرة -0

 .العممية
مقررات العمكـ بالمياـ كالأنشطة التعميمية التعمُّمية المختمفة التي تنمي ميارات إثراء  -0

 القرار.التفكير المنتج كميارات اتخاذ 
إمكانية تنمية كتطكير التفكير المنتج لمطالبات مو الاىتماـ بإدراج كممارسة  -4

مناىج العمكـ، للاستفادة مف التفكير المنتج في تحقيؽ السيناريكىات التعميمية في 
 .تالتميز العممي كمعالجة المعمكما

يجدد  ، مماالأكاديميإمكانية تنمية ميارات اتخاذ القرار لدل الطالبات لذاتيف في الجانب  -2
كمراعاة الجانب النفسي  الدعكة نحك بذؿ المزيد مف الجيد في الاىتماـ بيذه الميارات

 ي لدييف.كالانفعال
شعكر الطالبات باتخاذ القرار في حد ذاتو يمنحيف الثقة بالنفس كالقدرة عمى التفكؽ  -8

كالانخراط في الأنشطة ذات العلاقة بالسيناريكىات العممية المتنكعة كمف ثـ كجكد جيؿ 
 مبدع كمنتج كيتمتع بدرجة عالية مف الكفاءة.

 البخوخ المكترحة:

 إلييا، يقترح البحث الحالي إجراء البحكث الآتية:في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ  
لدل تمميذات لصؼ السدس أثر دراسة مقرر العمكـ عمى تنمية بعض أنماط التفكير  .0

 .الابتدائي.
 استراتيجيات التعمـ النشط في اكتساب المفاىيـ العممية كتنميةبأثر تدريس مقرر العمكـ  .4

 . س الابتدائيصؼ السادمتمميذات لبعض الميارات العممية لدم 
لدم تمميذات أثر دراسة مقرر العمكـ في تنمية عمؽ المعرفة كميارات التفكير التأممي  .2

 لصؼ السدس الابتدائي. 
 .كالمعممات الباتدراسة تقكيـ مقرر العمكـ في ضكء آراء الط  .8
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 عدالمسا

 المسادع العسبية:  أولًا:

تنمية التحصيل (. فعالية استخدام قبعات التفكر الست في تدريس العموم في 2212إبراىيم، عاصم )
المجمة المعرفي والوعي الصحي وميارة اتخاذ القرار لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 

 .385 -311(، يوليو، 8، كمية التربية، جامعة سوىاج، )التربوية
(. فاعمية استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية الاستدلال العممي والكفاءة 2214أبو جحجوح، يحيى )

مجمة الدراسات التربوية وميارة اتخاذ القرار في تدريس العموم لدى طمبة المعممين. الذاتية 
 .213 -192(،1)8. سمطنة عمان،والنفسية

(. أثر استخدام نموذج التعمم البنائي في تدريس العموم عمى التحصيل 2228أبو ناجي، محمود )
، كمية المجمة العمميةالإعدادي.  وتنمية اتخاذ القرار والميول العممية لدى تلاميذ الصف الأول

 .79 -29(، يناير،1)24التربية، جامعة اسيوط. 
أثر نموذج أبمتون في تحصيل مادة عمم الاجتماع والتفكير الناقد عند طالبات (.2214أحمد، وفاء)

، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، كمية التربية الأساسية، ابن الصف الرابع الأدبي
 رشد.

ميارات التفكير المنتج المتضمنة في محتوى مناىج الرياضيات لممرحمة (.2216سمر، للاء)الأ
، رسالة ماجستير غير منشورة، الأساسية العميا، ومدى اكتساب طمبة الصف العاشر ليا

 الجامعة الإسلامية بغزة، كمية التربية، فمسطين.
تحميل البنائي عمى تنمية التفكير الإبداعي أثر استخدام نموذج أبمتون في ال (.2212الأىدل، أسماء )

مجمة جامعة والتحصيل في مادة الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني ثانوي بمحافظة جدة، 
 .56- 23(،4)24،الممك سعود لمعموم التربوية والدراسات الإسلامية

ت التفكير المنتج (. فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في التحصيل وميارا2219البدري، فائدة )
، دار المجمة التربوية الدولية المتخصصةفي الرياضيات لدى طالبات الصف الثاني متوسط، 

 .86 -73(، أبريل،4)8سمات لمدراسات والأبحاث، 
(.فعالية استخدام نموذج نيدىام البنائي في تنمية ميارات اتخاذ القرار والتحصيل 2215البعمي، إبراىيم)

عموم لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية. الدراسي في مادة ال
 .36 -13(، مارس،47)3، رابطة التربويين العرب ،دراسات عربية في التربية وعمم النفس

 . عمار: دار الكتاب الجامعي.التفكر: مفاىيم وتطبيقات(. تعميم 2225جروان، فتحي )
 . دار الفكر. عمان.  3. طمفاىيم وتطبيقاتتعميم التفكير (. 2227جروان، فتحي. )
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 رسالة ماجستير، غير منشورة ،الجامعة الإسلامية بغزة.كمية التربية.فمسطين.        
فاعمية برنامج قائم عمى أبعاد التعمم عند مارزانو لتنمية (. 2216رضوان، يوسف؛ الأسطل، إبراىيم)

. رسالة ب الصف التاسع الأساسيميارات التفكير المنتج في مادة الرياضيات لدى طلا
 ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية بغزة، فمسطين.

( في تنمية عادات العقل وميارات SWOM(. فاعمية استخدام استراتيجية سوم )2216سميم، شيماء )
، المجمة المصرية لمتربية العمميةاتخاذ القرار في العموم لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، 

 .172 -135(، يوليو،4)19لجمعية المصرية لمتربية العممية، ا
(. مدى تضمين ميارة اتخاذ القرار في كتاب العموم لمصف الثالث الأساسي 2216السوالمة، عائشة )

، المركز القومي لمبحوث مجمة العموم التربوية والنفسيةفي الأردن )الجزء الأول والثاني(، 
 .122 -83(، أغسطس، 21)2غزة،

(. فاعمية تدريس العموم بأسموب القصة 2214لسويمميين، منذر بشارة؛ أبو الشيخ، عطية إسماعيل )ا
عمى التحصيل العممي والتفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الخامس الأساسي في العموم 

 385 - 349(، 3، )22. مصر. مجمة العموم التربويةواتجاىاتيم نحوىا. 
يت عرض الصوت القارئ لمنص في الكتاب الالكتروني عمى (. تأثير توق2213شاكر، صالح )

، الجمعية المصرية تكنولوجيا التعميمتحصيل المعمومات لدى طلاب المرحمة الإعدادية، 
 .252 -225(، ابريل،2)23لتكنولوجيا التعميم،

(. ميارات التفكير المنتج الرياضي السائدة بالمرحمة المتوسطة ومستوى 2218الشيري، ظافر )
مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية كتسابيا لدى طلاب الصف الأول المتوسط، ا

(، نوفمبر، 6)26شؤون البحث العممي والدراسات العميا، -، الجامعة الإسلامية بغزةوالنفسية
112-129. 

، جامعة مجمة كمية الآداب، 2222(. تحديات مجتمع المعرفة في مصر حتى 2213الضبع، ماىر )
 .732-722ان،حمو 

(. فاعمية أنموذج التحميل البنائي في التفكير المنتج في مادة العموم لدى طلاب 2219عباس، خضير )
(، 3)1، مؤسسة الدراسات المستدامة ،مجمة الدراسات المستدامةالصف الثاني المتوسط، 

134- 152. 
كير المنتج لدى تلامذة الصف (. فاعمية المناظرة الاستقصائية في تنمية التف2215عبد الكريم، سعد )

-1(، يوليو،4)31، جامعة أسيوط،مجمة كمية التربيةالثاني الإعدادي عبر دراستيم لمعموم"، 
32. 
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(. ميارات التفكير المنتج لدى طلاب الصف الثاني المتوسط 2218العبد الله، ىادي؛ الجبوري، سلام )
(، 96، رابطة التربويين العرب، )سدراسات عربية في التربية وعمم النففي مادة الفيزياء، 

 .426 -389أبريل، 
 The Effectiveness of Using Scenario-Based Learning(.   2219العطار، ريم)

Strategy in Developng EFL Eleventh Graders Speaking and 
Prospective Thinking Skills. 

لمعالجة المعمومات  J&Wجويس وويل  (. تنظيم محتوي منيج العموم وفق نموذج2211عمي، حسن )
وفاعميتو في تنمية المفاىيم العممية وميارة اتخاذ القرار والتفكير الاستدلالي لدى تلاميذ 

، دراسات في المناىج وطرق التدريسالصف الخامس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية. 
(172،)15-62. 

 . الرياض: دار الزىراء.أساليب التعممميارات التفكير و (. 2229الغرايبة، سالم عمي )
مجموعة النيل التطبيقات،  -الأساليب -(.التربية المقارنة المنيج2223فتحي، شاكر؛ زيدان، ىمام)

 .145 -112،القاىرة،العربية
(. برنامج مقترح لتوظيف أنموذج التعمم القائم عمى السيناريو عمق مستويات 2218الفيل، حممي )

المعرفة وخفض التجول العقمي لدى طلاب كمية التربية  SBLلتدريس في تنمية في وتأثيره ا
- 2(،2)33كمية التربية،  -، جامعة المنوفية كمية التربية مجمةالنوعية جامعة الأسكندرية، 

66. 
(.ميارات استشراف المستقبل وعلاقتيا بالمنظور المستقبمي لدى 2214مبروك، أحلام؛ السيد، نيى)
 (ASEPمجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس )سرية، معممات التربية الأ

،3(56،)222- 278. 
(. أثر استراتيجية مقترحة قائمة عمى العصف الذىني واتخاذ 2224محمد، عبد الله؛ حسن، محمد )

القرار في تدريس الأحياء عمى تنمية العمميات المعرفية العميا وبعض ميارات التفكر الناقد 
المؤتمر العممي لقرار لدى طلاب المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية. وميارة اتخاذ ا

. الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس. دار الضيافة، السادس عشر: تكوين المعمم
 .937 -887، يوليو، 2جامعة عين شمس،

الإلكتروني في تنمية  (. فعالية برنامج في إعداد معمم الفيزياء قائم عمى التعمم2229محمد، ناىد )
المكون المعرفي وميارة اتخاذ القرار والاتجاه نحو التعمم الإلكتروني لدى الطلاب المعممين. 

 .261 -195(، يونية،2)12. مجمة التربية العممية
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(. برنامج مقترح في المستحدثات الكيميائية قائم عمى التعمم الذاتي لتنمية ميارات 2215نوار، إيمان)
دراسات عربية في التربية وعمم رار لدى طلاب نوادي العموم بالمرحمة الثانوية، اتخاذ الق

 .124 -97(، يناير، 57، رابطة التربويين العرب، )النفس
(. برنامج مقترح قائم عمى التعمم الذاتي لتنمية مفاىيم المعموماتية الحيوية واتخاذ 2212ىاني، مرفت )

 -169(، يناير،1)15. مجمة التربية العمميةالثانوية. القرار لدى معممي الأحياء بالمرحمة 
218. 

(. برنامج تدريبي لمدرسي الكيمياء عمى وفق 2219ىلال، مازن؛ العامري، زينب؛ سرمد، بيجت )
، جامعة مجمة البحوث التربوية والنفسيةالاقتصاد المعرفي وأثره في التفكير المنتج لطمبتيم، 

 ، العراق.459 -437(، 62النفسية، )مركز البحوث التربوية و  -بغداد 
(. فاعمية برنامج مقترح في المستحدثات البيولوجية عمى التحصيل 2212الوسيمي، عماد الدين )

وتنمية ميارات اتخاذ القرار والاتجاىات نحو ىذه المستحدثات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
 .82- 13(،4)4.دراسات عربية في التربية وعمم النفس

فاعمية نموذج بابيى في تحصيل مادة العموم وتنمية عمميات العمم الأساسية (. 2217وي، فادي )سما
والقدرة عمى اتخاذ القرار في المواقف الحياتية لدى طمبة الصف السادس الأساسي بالأردن. 

 .38-1(، 112)28جامعة بنيا، مجمة كمية التربية، 
موذج نيدىام البنائي في تنمية ميارات اتخاذ القرار والتحصيل (. فعالية استخدام ن2214البعمي، إبراىيم )

الدراسي في مادة العموم لدى طلاب الصف السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية. 
 . 36-13(، 47)3، دراسات عربية في التربية وعمم النفس

ىيم العممية وميارات اتخاذ القرار (. فاعمية استخدام نظرية تريز في تنمية المفا2218العتيبي، عطا الله )
 .264-227(، 144)29جامعة بنيا، مجمة كمية التربية، لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 
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