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 مص الم

 في السمعي الفقداف ذوي الطلاب تواجو التي التحدياتالتعرؼ عمى  إلىىدفت الدراسة     
الدراسة المنيج ، اتبعت السعودية العربية بالمممكة المعمموف يدركيا كما الدمج برامج فصوؿ

 مدارس في الدمج برامج في ( معممًا073، وتكونت عينة الدراسة مف )الوصفي التحميمي
 تواجو التي التحديات حجـ السعودية، أظيرت النتائج أف العربية المممكة فػي العاـ التعميـ
وجاءت التحديات . جدًا كبيرة بدرجة جاءت الدمج، برامج في السمعي الفقداف ذوي الطلاب
المكاني، ثـ  بالدمج المتعمقة تمتيا التحديات الأكاديمي في الترتيب الأوؿ، بالدمج المتعمقة
كما كشفت النتائج  .جدًا كبيرة بدرجة جاءت وجميعيا الاجتماعي، بالدمج المتعمقة التحديات

 الفقداف ذوي الطلاب تواجو التي التحديات لحجـ إحصائية دلالة ذات وؽفر  وجود عدـ
 فروؽ ت، بينما وجد(سمع ضعاؼ، صـ) البرنامج فئة لمتغير وفقًا الدمج برامج في السمعي

وجاءت الفروؽ  ،(ثانوي، متوسط، ابتدائي) الدراسية المرحمة لمتغير وفقًا احصائية دلالة ذات
 .الابتدائية المرحمة لصالج
عند  الدراسة الحالية لنتائج التعميـ وزارة بضرورة مراعاة وجاءت أبرز توصيات الدراسة    

 ، وتنظيـتعميـ العاـطلاب الصـ وضعاؼ السمع في مدارس ال دمج عممية لتطوير التخطيط
 المادية التسييلات ، وتوفيرفقداف السمعيال ذوي طلاب معممي لتأىيؿ دورات تدريبية

 ارس الدمج.في مد والمعنوية

 .التحديات – التعميـ العاـ - الدمج – الفقداف السمعي :الكممات المفتاحية   
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Abstract 

     The study aimed to identify the challenges facing students with hearing loss 

in the integration programs classes as perceived by teachers in the Kingdom of 

Saudi Arabia. The study followed the descriptive analytical approach. The 

study sample consisted of (370) teachers, The results showed that the 

challenges facing students with hearing loss in the integration programs came 

to a very large degree. The challenges related to academic integration ranked 

first, followed by challenges related to locational integration, then challenges 

related to social integration, all of which came to a very large degree. The 

results also revealed that there were no statistically significant differences in 

the challenges facing students with hearing loss in the integration programs 

according to the program category variable (deaf, hard of hearing), while there 

were statistically significant differences according to the educational stage 

variable (primary, intermediate, secondary), and Differences in favor of 

primary school. 

    The most prominent recommendations of the study came to the need for the 

Ministry of Education to take into account the results of the current study when 

planning to develop the process of integrating students with hearing loss into 

the mainstream schools, and to organize training courses to qualify teachers of 

students with hearing loss, and Providing material and moral facilities in the 

integration programs. 

 

Keywords: Hearing loss -  Integration -  Mainstream Education -  Challenges. 
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 المكدوة:

في مختمؼ المجتمعات أمرا مسمما بو منذ يعتبر وجود الأشخاص ذوي الفقداف السمعي      
ولكف ىنالؾ اختلاؼ  في وجية نظر ىذه المجتمعات نحوىـ عبر العصور تبعا   القدـ

لمجموعة مف المتغيرات التي توالت تاريخيا واحدة بعد الاخرى. يعتبر نموذج الإعاقة مف 
تغيرات والذي يحتوي عمى النموذج الطبي والاجتماعي وأخيرا ما يسمى اشير ىذه الم

تعميـ الطلاب ذوي الإعاقة في مدارس خاصة  إلىبالتفاعمي. حيث دعت وجية النظر الطبية 
معزولة عف المجتمع ايمانا باف التركيز يجب اف يكوف عمى العجز الذي سببتو الإعاقة 

(Campbell and Oliver, 2013) ثر النموذج الاجتماعي في ظيور الدمج أ. بينما
تحويؿ الاىتماـ في العوامؿ الخارجية غير العوامؿ الداخمية لمعجز والإعاقة مف  إلىوطالب 

. (Cline and Frederickson, 2009)مثؿ العوامؿ المجتمعية والبيئة التعميمية 
الاخذ بعيف الاعتبار  ىإلوبظيور النموذج التفاعمي ظير ما يسمى بالتعميـ الشامؿ والذي دعا 

رؤية  ايضاكلا مف رؤية النموذج الاجتماعي في الاىتماـ بالعوامؿ المجتمعية والبيئية و 
النموذج الطبي في الاخذ بعيف الاعتبار جوانب العجز ولكف ليس بالتركيز عمييا بينما في 

ساندة التي الاستفادة مف معرفتيا لتجييز مدارس التعميـ العاـ بالتجييزات والخدمات الم
ا  جوىريً تحولاً  12. لذا شيد القرف اؿ (Shakespeare, 2014)تعوض جوانب القصور 

في النظرة العالمية حوؿ تعميـ الأشخاص ذوي الإعاقة مع التقدـ في حقوقيـ و الفمسفات 
 والاطر المفاىيمية لمتعميـ.

ؿ مختمفة بدأت دوليا بمراح اأف الاشخاص ذوي الفقداف السمعي مرو  إلىوتشير الادبيات      
التتابع في  إلىبالتعميـ الشامؿ كنتيجة  ما يسمى إلىالعزؿ ثـ الدمج واخيرا  إلىمف الاىماؿ 

ويعد قانوف  اصدار القوانيف والتشريعات الدولية ذات العلاقة في حفظ حقيـ في التعميـ.
ة التي شجعت الدوؿ مف اىـ القوانيف الدولي 291 \ 49"التعميـ لجميع الأطفاؿ المعاقيف" رقـ 

التوجو نحو الدمج كخيار تربوي يحفظ حؽ  إلىالتحوؿ مف رعايتيـ في مدارس خاصة  إلى
(. وقبؿ ذلؾ حفظ ديننا الاسلامي الحنيؼ حقوؽ ىذه الفئة مف 1322المساواة )حنفي ، 

ا حيث لا يوجد نصوص تحرـ او ا واجتماعيً مع مستجدات رعايتيـ صحيا وتربويً  التمشيخلاؿ 
ارض مع حفظ حقوقيـ بؿ شجعت تعاليـ ديننا الاسلامي عمى حسف التعامؿ معيـ وعدـ تتع

 .Hassanein, 2015)) اىماليـ
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صدر بالمرسوـ وفي المممكة العربية السعودية يعتبر قانوف نظاـ رعاية المعوقيف الذي      
اتخاذ مزيد  إلىاحد اىـ التشريعات التي دفعت  2912 \ 4 \ 10بتاريخ  07 \الممكي رقـ ـ 

مف الإجراءات نحو دمج الطلاب ذوي الاعاقة في المممكة. حيث طالب ىذا القانوف المدارس 
الحكومية بتأميف الخدمات المينية وتوفير الفرص المناسبة لاستيعاب الطلاب ذوي 

عدادىـ للاندماج في مدارس التعميـ العاـ. وتشمؿ ىذه الخدمات جميع الاحتي اجات الخاصة وا 
الجوانب الصحية والترفييية والنفسية والاجتماعية والتعميمية والوظيفية. يعد ىذا القانوف حجر 

دخوؿ مدارس التعميـ  إلىالزاوية في نقؿ الطلاب ذوي الاعاقة مف العزؿ في المدارس الخاصة 
 وشيد بعد ذلؾ توسعا كبيرا في افتتاح فصوؿ الدمج في جميع مناطؽ المممكة.العاـ 
ومع ذلؾ تعتبر رعاية الاشخاص ذوي الاعاقة بشكؿ عاـ في فصوؿ الدمج عممية      

مختمفة كخيار تربوي مستقؿ لو مبادئو واستراتيجياتو وممارساتو الخاصة التي تختمؼ عف 
لدمج عممية معقدة يشوبيا الكثير مف التحديات والعوائؽ الخيارات التربوية الاخرى. يعتبر ا

والصعوبات التي تواجو كلا مف التربوييف والطلاب ذوي الاعاقة بشكؿ عاـ في مجاؿ تقديـ 
علاوة عمى ذلؾ قد ينتج عف دمج الاطفاؿ ذوي  (.1322الخدمات والبرامج الفردية )حنفي، 

اجات حيث يعتبر التفاعؿ والتواصؿ مف اىـ الاحتي سد مف حيث الفقداف السمعي تحديات اكثر
ف الطلاب الصـ أ إلى (Doherty, 2012) تيمكونات نجاح الدمج الاجتماعي. يشير دوىر 

وضعاؼ السمع يشكموف حالة خاصة مف الاحتياجات التعميمية حيث يعتبر تعويض احتياجات 
الفقداف السمع تحدي خاص وحيوي يؤثر عمى المشاركة والتواصؿ داخؿ المدارس والمجتمع 

الاجتماعي. ويضيؼ دوىرتي  الاندماجالمحمي. قد تشكؿ ايضا ثقافة الصـ ضغطًا عمى مبادئ 
ايضا انو مف الصعوبة تمبية احتياجات بعض الطلاب الصـ وضعاؼ السمع بنجاح في مدارس 

 التعميـ العاـ ، لذلؾ مف الميـ استكشاؼ ما ىو ملائـ حقًا ليـ.
لذلؾ يمثؿ الفقداف السمعي تحدي كبير في مجاؿ الدمج حيث يتطمب خدمات نوعية       

انب المشاركة والتفاعؿ الاجتماعي لجميع مساندة اكثر لمتغمب عمى الصعوبات وتفعيؿ جو 
ف الاشخاص ذوي الفقداف السمعي أ إلى (1327والشيراني ) عيسىيشير و الطلاب. 
جؿ أتقنيات وبرامج سمعية وبصرية اكثر في المدرسة وفي المنزؿ مف  إلىيحتاجوف 

 ا.تعميميـ واستقلاليـ اجتماعيً معيشتيـ و مساعدتيـ وسد احتياجاتيـ وتحسيف مستوى 
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 ذوي الطلاب تواجو التي التحدياتولأىمية ما سبؽ تسعى الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى 
 .السعودية العربية بالمممكة المعمموف يدركيا كما الدمج برامج فصوؿ في السمعي الفقداف

 وشلمة وأسئمة الدراسة:

فصوؿ الدمج ف الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج أيرى الباحث  ما سبؽفي ضوء       
ا في البيئة السعودية يواجيوف العديد مف التحديات والمشكلات والصعوبات التي قد تقؼ عائقً 

اجراء ىذه الدراسة  إلىالذي دفع  مر. الأىداؼ برامج الدمجأدوف الاستفادة مف تحقيؽ 
الطلاب ذوي الفقداف السمعي في تواجو ىـ المشكلات التي أكمحاولة لمكشؼ عف وتحديد 

دب السابؽ عمى المستوى وبالاطلاع عمى الأ ج فصوؿ الدمج في مدارس التعميـ العاـ.برام
ف ىناؾ مساىمو بحثيو مف خلاؿ نقص البحوث العربية والدولية أالعربي فأف الباحث يرى 

التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف حجـ التحديات اكتشاؼ ومعرفة  إلىحد ما( التي تيدؼ  إلى)
طار نظري يعمؿ عمى تحديد إا في تقديـ يضً أوؿ الدمج. والتي تسيـ السمعي في برامج فص

ىـ ىذه التحديات مف خلاؿ مراجعة الادبيات العربية والدولية المتعمقة بموضوع أقائمة تتضمف 
 وتتمخص مشكمة الدراسة بالإجابة عف الأسئمة الآتية: الدراسة.

ي في برامج الدمج مف وجية ما حجـ التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمع -2
 نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاقة السمعية ؟

فراد الدراسة حوؿ حجـ التحديات التي تواجو الطلاب أىؿ ىناؾ فروؽ في تصور كؿ مف  -1
 ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج وفقا لمتغير فئة البرنامج )صـ، ضعاؼ سمع(.

راسة حوؿ حجـ التحديات التي تواجو الطلاب فراد الدأىؿ ىناؾ فروؽ في تصور كؿ مف  -0
ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج وفقا لمتغير المرحمة الدراسية )ابتدائي، متوسط، 

 ثانوي(.
 هداف الدراسة:أ

التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج في  تحدياتالتعرؼ عمى حجـ ال -2
 مسار المتخصصيف في المعمميف ومف وجية نظردبيات والدارسات السابقة ضوء الأ

 الإعاقة السمعية عمى النحو التالي:
 المتعمقة بالدمج المكاني. تحدياتال 
 المتعمقة بالدمج الاجتماعي. التحديات 
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 المتعمقة بالدمج الاكاديمي. التحديات 
 الكشؼ عما اذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالو إحصائية في تصور كؿ مف افراد الدراسة -1

ا لمتغيري التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج وفقً حجـ التحديات حوؿ 
 فئة البرنامج والمرحمة الدراسية.

 أهىية الدراسة:

لأىمية الموضوع الذي تتصدى لو والمتعمؽ بالطلاب ذوي الفقداف  ترجع أىمية ىذه الدراسة   
 ة الحالية في الجانبيف النظري والتطبيقي كالآتي:وتتمثؿ أىمية الدراس السمعي، وبرامج الدمج،

 الأهىية النظرية:

القاء الضوء عمى فئة الطلاب ذوي الفقداف السمعي مف الصـ وضعاؼ السمع كما  -2
تمقي الضوء عمى الدمج كخيار تربوي لجميع ذوي الإعاقة كحؽ مف حقوقيـ وكونيـ 

 .جزء لا يتجزأ مف المجتمع
الدمج وذوي  برامج لدراسات العممية التي تتطرؽ لموضوعالمكتبة العربية باإثراء   -1

 .الفقداف السمعي
ىـ المشكلات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج أ ومعرفة توضيح -0

 في التغمب عمى ىذه الأمر الذي يمكف مستقبلًا  ،الدمج في مدارس التعميـ العاـ
الطبيعي لجميع و  مكاف التربويال ىي مدارس التعميـ العاـ فأا بايمانً  الصعوبات

 الطلاب
 الأهىية التطبيكية:

قد تؤسس ىذه الدراسة لدراسات مستقبمية تتعمؽ بالطلاب ذوي الإعاقة، وبرامج  -2
 الدمج.

حجـ التحديات التي تواجو تزويد المسؤوليف عف برامج الدمج في التعميـ العاـ عف  -1
ة نظر المعمميف المتخصصيف الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج مف وجي

 ، لمحاولة إيجاد الحموؿ المناسبة ليا.في الإعاقة السمعية
ممعمميف المتخصصيف في قد تحفز وزارة التعميـ عمى تضميف برامج التطوير الميني ل -0

الطلاب ، ببعض البرامج التدريبية لمحد مف التحديات التي تواجو الإعاقة السمعية
 .ج الدمجذوي الفقداف السمعي في برام
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 الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمجقد تبرز الدراسة الحالية لأىالي  -9
لأبنائيـ في برامج الدمج، وقد تحفزىـ عمى  التحديات التي تعترض تحصيميـ التربوي

 بذؿ المزيد مف الجيود لمحاولة الحد مف تأثير ىذه التحديات.
 وصطمحات الدراسة:

 التحديات:

)الأكاديمية، والمكانية،  المشكلات حديات في الدراسة الحالية بعضويقصد بالت     
في التعميـ العاـ  التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج والاجتماعية(

بالمممكة العربية السعودية، وتحدد ىذه التحديات باستجابات المعمميف عمى الاستبانة 
 المستخدمة بالدراسة الحالية، 

 ج الدوج:براو

وىي البرامج المعتمدة مف قبؿ وزارة التعميـ بالمممكة العربية السعودية، والتي تتمثؿ في   
ومع  فصوؿ خاصة اغمب الوقتفي  مع اقرانيـ طلاب ذوي الفقداف السمعي تعميميـالتمقي 

 .مع تزويدىـ بالخدمات المساندة التي يحتاجونيا لبعض الوقت سامعيفأقرانيـ ال
 اسة:حدود الدر

التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف حجـ التحديات يقتصر البحث الحالي عمى التعرؼ عمى     
، كما الإعاقة السمعيةالمتخصصيف في  المعمميف وجية نظرمف السمعي في برامج الدمج 

تحدد بطبيعة عينة الدراسة، والاستبانة المستخدمة بالدراسة الحالية وىي مف إعداد الباحث، 
ا بالجوانب وتحدد ايضً  ب الإحصائية التي تـ استخداميا في معالجة بيانات الدراسة،والأسالي
 التالية:

الإعاقة المتخصصيف في مجاؿ المعمميف الحػدود المكانيػة: اقتصػرت ىػذه الدراسػة عمػى 
 (.073السعودية وبمغت العينة ) فػي المممكة العربيةالسمعية 

مػف العػاـ الدراسػي  ثانيذه الدراسػة فػي الفصػؿ الدراسي الالحػدود الزمانيػة: تػـ تطبيػؽ ىػ
 ـ.1312 -ىػػ 2991
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 الاطار النظري والدراسات الشابكة:

 أولا: الفكدان الشىعي

تعتبر فئة الأشخاص ذوي الفقداف السمعي مف اكثر فئات ذوي الإعاقة الذيف اختمؼ      
راعات بيف العمماء فيما يخص عمييـ حيث تقع تحت ضغط بسبب ارث ادبي قديـ مف الص

 ,Fobi and Oppong)التصنيؼ، التواصؿ، المناىج، والمكاف التربوي الأنسب ليـ 
. لذلؾ يوجد العديد مف التصنيفات لمفقداف السمعي حيث تختمؼ عف بعضيا باختلاؼ (2019

ه الأسس التي تقوـ عميو ىذه التصنيفات. يصنؼ الفقداف السمعي عادة بناء عمى عوامؿ عد
منيا شدة وموقع ووقت الإصابة. ولكف مفاد ىذه التصنيفات يجمع بإطلاؽ مصطمح الصـ 
عمى الأشخاص الذيف لدييـ فقداف سمعي شديد او عميؽ وعندما لا يستطيع الشخص سماع 
المحادثات العادية بدوف المعينات السمعية، بينما يطمؽ مصطمح ضعاؼ السمع عمى أي فرد 

متوسطو والذيف يستفيدوف عادة مف المعينات  إلىح ما بيف خفيفة لديو بقايا سمعيو تتراو 
. تصنؼ منظمة الصحة (Watkin and Baldwin, 2011)السمعية كأجيزة مساعدة 

الفقداف السمعي حسب شدتو  (.(The World Health Organisation, n.dالعالمية 
  :إلى (dB)فئات بناء عمى درجة الفقداف السمعي بالديسبؿ  إلى

 ديسبؿ. 12 إلى 21قداف سمعي طفيؼ: عتبات السمع ما بيف ف .2
 ديسبؿ. 93 إلى 11فقداف سمعي خفيؼ: عتبات السمع ما بيف  .1
 ديسبؿ. 22 إلى 92فقداف سمعي متوسط: عتبات السمع ما بيف  .0
 ديسبؿ. 73 إلى 21: عتبات السمع ما بيف متوسط الشدةفقداف  .9
 ديسبؿ. 43 إلى 72فقداف سمعي شديد: عتبات السمع ما بيف  .2
 ديسبؿ. 43 إلى 72فقداف سمعي عميؽ: عتبات السمع ما بيف  .1
الفقداف السمعي حسب وقت ومكاف  (Lieu et al., 2020)كما يصنؼ ليو وآخروف       

 :إلىالإصابة 
 خمقي: يحدث قبؿ الولادة. .2
 بدائي: يعود لأسباب اثناء الولادة. .1
 تمؾ التي تحدث اثناء الولادة.مكتسب: يحدث بعد فترة الولادة ويعود لأسباب غير  .0
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فقداف السمع الحسي العصبي: بسبب إصابة أو عيب داخؿ القوقعة أو العصب  .9
 القشرة السمعية. إلىالسمعي أو مسارات جذع الدماغ 

فقداف السمع التوصيمي: بسبب إصابة أو عيب في الأذف الخارجية أو الوسطى ، بما  .2
لأذف ، الغشاء وتجويؼ الأذف الوسطى في ذلؾ القناة السمعية الخارجية ، طبمة ا

 والعظيمات.
 الفقداف السمعي المختمط: مزيج مف الحسي العصبي والتوصيمي بأنواعيـ المختمفة. .1
تعريؼ الفقداف السمعي بنظرة غير تربوية  إلىولكف ومع ذلؾ تميؿ التصنيفات السابقة       

طبي في فيـ وتعريؼ وايضا  التركيز عمى العجز والقدرات كنموذج إلىاو ثقافية وتميؿ 
تصنيؼ الاشخاص ذوي الفقداف السمعي. لذا لابد مف البحث عف نظره تربوية وثقافية في 

 التعريؼ والتصنيؼ.
باتربري ولاد و كلا مف  (NDCS, 2019) تشير الجمعية الوطنية للأطفاؿ الصـو       
للأشخاص  تصنيؼ اخر إلى (Batterbury, Ladd and Gulliver, 2007) وجاليفر

ذوي الفقداف السمعي بناء عمى عوامؿ مجتمعية وثقافية. حيث اكدوا عمى وجود فروؽ ثقافيو 
. الصـ عند كتابتيا (Deaf / deaf)عند استخداـ كممة )الصـ( بالمغة الإنجميزية كتابيا 

ىؤلاء الذيف لدييـ فقداف سمعي جزئي او كامؿ  إلىتشير  (The deaf)بالحرؼ الأوؿ صغيرا 
أي مرحمة مف مراحؿ حياتيـ، حيث يعتبروف صـ سمعيا وليس ثقافيا، وتشمؿ ىذه الفئة  عند

 كلا مف الصـ وضعاؼ السمع الذيف لا يستخدموف لغة الاشارة لمتواصؿ.
 (D)مع الحرؼ الأوؿ كبيرا  (Deaf)وفي المجتمعات الغربية ايضا تستخدـ كممة       
ثقافة ومجتمع الصـ حيث تكوف لغة الاشارة  إلىنتموف الأفراد الصـ الذيف ي إلىثقافيا  للإشارة

 إلىتشير  (d)مع الحرؼ الأوؿ صغيرا  (deaf)ىي لغتيـ الأولى. في المقابؿ فاف كممة 
الصـ الذيف يستخدموف المغة المنطوقة في التواصؿ ولدييـ احتكاؾ او تفاعؿ بسيط مع ثقافة 

 Holcomb, 2013; Moores, 2001, cited in Alofi, Clark and)ومجتمع الصـ 
Marchut, 2019.) 

ف المغة العربية لا تفرؽ في كتابة حجـ الحرؼ الأوؿ لاي كممة، فأف ىذا أولكف بما      
 ,Alofi)التمييز الثقافي قد لا يكوف ملاحظ في مجتمع الصـ في المممكة العربية السعودية 

Clark and Marchut, 2019) في مجتمع الدراسة . وبالتالي، وكما ىو معموؿ بو
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الأشخاص الذيف لدييـ فقداف سمعي  إلىالحالية فاف ىذه الدراسة تستخدـ كممة الصـ للإشارة 
عميؽ سواء كانوا يستخدموف لغة الاشارة او المغة المنطوقة لمتواصؿ او  إلىمف شديد 

 يجمعوف بيف ثقافة مجتمع الصـ او السامعيف. كما تستخدـ الدراسة الحالية كممة ضعاؼ
متوسط او  إلىالأشخاص الذيف لدييـ فقداف سمعي يتراوح ما بيف طفيؼ  إلىالسمع للإشارة 

متوسط الشدة. ويستخدـ الباحث عبارة الأشخاص ذوي الفقداف السمعي كعبارة بديمة لعبارة 
 الصـ وضعاؼ السمع في كثير مف الاحياف.

نيـ أالفقداف السمعي بوبناء عمى ما سبؽ تعرؼ الدراسة الحالية الأشخاص ذوي       
"الاشخاص الذيف يواجيوف تحديات سمعية تقمؿ مف قدرة الفرد عمى التواصؿ والتفاعؿ بشكؿ 

متوسطة للأفراد ضعاؼ السمع  إلىطبيعي مع مجتمع السامعيف تتراوح شدتيا ما بيف بسيطة 
 عميقة للأفراد الصـ".  إلىوما بيف شديدة 

 الدوجثانيا: 

لخاصة في الاعتبار جميع الاحتياجات الخاصة التي تميز الطلاب ذوي تأخذ التربية ا      
الإعاقة بشكؿ عاـ عف غيرىـ وتساعد عمى إقامة نظاـ تربوي يحقؽ الكفاءة المطموبة في 
استيعاب الجميع وتقديـ الخدمات التربوية والنفسية والاجتماعية. تشمؿ التربية الخاصة جميع 

وية الخاصة وتعترؼ بالفروؽ الفردية بينيـ، وتتمركز حوؿ التلاميذ ذوي الاحتياجات الترب
درج الدمج تحت ين(. Aldabas, 2015) الإعاقة اكثر مف تمركزىا حوؿ المحتوى الاكاديمي

عتبر أحد الخيارات التربوية يمظمة التربية الخاصة في رعاية الأشخاص ذوي الفقداف السمعي و 
ي يخدـ فئة الصـ أيضا مع الاختلاؼ فقط في المدارس الخاصة والذ إلىالأخرى بالإضافة 

لذلؾ يصنؼ الدمج بانو احد برامج التربية الخاصة حيث انو يحتوي عمى مكاف تقديـ الخدمة. 
نفس الخدمات المقدمة في المدارس الخاصة واف جميع الطلاب ىـ تحت مسؤولية معمـ 

 .(Warnock, 1978)التربية الخاصة مع اختلاؼ المكاف التربوي فقط 
وكثيرا ما يكوف ىنالؾ خمط بيف مفيومي الدمج ومفيوـ التعميـ الشامؿ في الوطف العربي      
أخطاء  إلىوقد يعود ذلؾ في كثير مف الأحياف التعميـ الشامؿ بالدمج الشامؿ  يتـ تسميةحيث 
 باف اعتقادات لدى الكثير ذلؾ تبعكوف التعميـ الشامؿ يعتبر مفيوـ ظير دوليا.  الترجمةفي 

التعميـ الشامؿ ىو تطور في مفيوـ الدمج. ولكف في الحقيقة يختمؼ الدمج عف التعميـ 
. ييتـ الباحث في ىذه (Alanazi, 2020)الشامؿ في المفيوـ والممارسة والاىداؼ المرجوة 
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الدراسة بمفيوـ الدمج بمفيومو وممارساتو الدولية وكونو ايضا ىو المطبؽ حاليا في المممكة 
عودية حيث اف البرامج الموجودة في مدارس التعميـ العاـ تمثؿ ممارسات الدمج العربية الس

في فصوؿ خاصة اكثر مف التعميـ الشامؿ الذي يشمؿ الطلاب في الفصوؿ العامة 
(Alanazi, 2020.) 

بالرغـ مف تعدد التعاريؼ لمفيوـ الدمج الا انو في الواقع لا يوجد تعريؼ دولي متفؽ       
الدمج يعتبر ظاىرة اجتماعية تتأثر بالعوامؿ الثقافية والسياقية لكؿ مجتمع.  عميو بسبب اف
 حسب ما ذكر سابقاالباحث ببعض التعاريؼ مف خارج الوطف العربي  يستعيفبالرغـ مف ذلؾ 

المساواة في يعرؼ الدمج بانو . محمياتداخؿ بيف مفيومي الدمج والتعميـ الشامؿ  بوجود
 Sarason) الاحتياجات الخاصة والطلاب غير ذوي الإعاقة  الحصوؿ عمى التعميـ لذوي

and Doris, 1979) . يعرؼ ايضا فيش (Fish, 1985) الدمج بأنو عممية تتطمب تفاعلًا
 إلىمستمراً ومخططًا لو مع الاقراف مف غير ذوي الاعاقة مع اعطاء الحرية للانضماـ 

 .مجموعات مختمفة
تعريفو لمدمج مف خلاؿ فيـ ثلاث خصائص  (Rose, 2000)كما قدـ ايضا روز      
تقديـ نموذج لمدمج الناجح وايضا ميمة في  إلىذات قيمة ليذه الدراسة التي تيدؼ  واقعية

بناء مقياس لمتعرؼ عمى اىـ التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في مدارس 
 :عمى النحو التالي وىي التعميـ العاـ مف خلاؿ الدمج

المكاف التربوي لمطلاب ذوي الإعاقة مع الطلاب في  إلىالمكاني: الذي يشير  الدمج .2
 مدارس التعميـ العاـ.

الدمج الاجتماعي: كؿ التربوييف، العامميف في المدرسة، الاقراف مف غير ذوي الاعاقة  .1
والوالديف مطالبيف للأخذ بعيف الاعتبار السموؾ الإيجابي في مواقفيـ اتجاه الطلاب 

 عاقة.ذوي الإ
جميع الطلاب مطالبوف بالعمؿ معًا خلاؿ اليوـ الدراسي وخلاؿ : ديميالدمج الأكا .0

 اللامنيجية.المنيجية و جميع الأنشطة 
عند  تكوف لدى القارئ صورة متكاممة عف مفيوـ الدمج كخيار تربويقد لا تولكف      

مى سبيؿ المثاؿ ع خصائصال اىـ مناقشة. لذا لابد مف التعاريؼ فقطمراجعة  إلىالتطرؽ 
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ف رؤية يتكو اليدؼ مف ذلؾ ىو  .ملامحالواىـ الأىداؼ ممارسات، ، الالدمج وقت ظيور
 محاولة لمخروج بتعريؼ اجرائي لمدمج.و ومفيوـ أوسع 

الفكر الجديد تأثير مف بظير مفيوـ الدمج دوليا في بداية الستينيات مف القرف الماضي 
 التركيز عمى عوامؿ خارجية إلىالذي يدعو عاقة في فيـ الإالنموذج الاجتماعي حينيا في 

مصطمح بدلا مف التركيز عمى الإعاقة حيث تولدت مفاىيـ أخرى مف مثؿ  )بيئية واجتماعية(
 .(Jahnukainen, 2015) "اقؿ البيئات عزلا"

قائمة بأىـ ملامح وممارسات الدمج والتي تميزه عف  (Jones, 2004)كما اعد جونز 
 :البرامج الأخرى ىي

 للإعاقة. التركيز عمى الاحتياجات الفردية .2
 معممي التربية الخاصة ىـ المسؤوليف عف الطلاب ذوي الإعاقة. .1
 تدخؿ وخدمات مساندة متخصصة.تقديـ  .0
 تعديؿ جزئي في البيئة المدرسية. .9
 التركيز عمى الطالب واعاقتو. .2
 برامج خاصة لمطلاب ذوي الإعاقة. .1
في التربية  ة واجتماعية تميزه عف غيره مف البرامجيتميز الدمج أيضا بملامح تربوي     

 ,Rodriguez and Garro-Gil) جيؿ-رودريغيز وجارو. يشير الخاصة والتعميـ العاـ
اف الدمج يعطي فرص لمطلاب ذوي الفقداف السمعي للانخراط اجتماعيا في الى  (2015

جميع في ساندة و الخاص وغرؼ تقديـ الخدمات المالفصؿ أماكف مف مثؿ الفصؿ العاـ و 
اللامنيجية. في الدمج أيضا توجد فصوؿ خاصة لمطلاب ذوي الإعاقة الاجتماعية و الأنشطة 

يتـ تدريسيـ فييا معظـ المواد الدراسية كما يقضي الطلاب جزءا مف الوقت لأخذ بعض المواد 
تقدـ في برامج الدمج أيضا  .(Vanderpuye, 2013)الدراسية في فصوؿ التعميـ العاـ 

ويتواجد جميع المتخصصيف ومقدمي  والمساندة لتربية الخاصةاميع خدمات وبرامج ج
 (Shyman, 2015)كما يشير شايماف  .(Bendová and Fialová, 2015)الخدمات 

اف الطلاب ذوي الفقداف السمعي يتمقوف نفس مناىج التعميـ العاـ ويتبعوف نفس النظاـ  إلى
لتعميـ العاـ في التقييـ واتباع الارشادات الأخرى. كما التربوي الذي يطبؽ عمى الطلاب في ا

مدارس  إلىادخاؿ الطلاب ذوي الفقداف السمعي  تتمركز حوؿلمدمج ة ؼ العاماىداف الا
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 ,Doherty)مع اقرانيـ مف نفس المرحمة العمرية التعميـ العاـ والحصوؿ عمى فرصة لمتعميـ 
2012b)  والأكاديمية بيدؼ أيضا تطوير مياراتيـ الاجتماعية(Ainscow, 2005). 
استنادا عمى ما سبؽ وبناء عمى ما تـ استعراضو ومناقشتو حوؿ المفاىيـ السابقة،       

في فصوؿ  الإعاقة )مكانيا(انو "وضع الطلاب ذوي  إلىاجرائيا تعرؼ الدراسة الحالية الدمج 
، في فصوؿ التعميـ العاـ )اكاديميا( لبعض الوقت الحاقومع ، خاصة داخؿ مدرسة التعميـ العاـ

مع تقديـ جميع الخدمات  في جميع الأنشطة الاجتماعية واللامنيجية )اجتماعيا(وانخراطو 
 ."والبرامج الخاصة داخؿ المدرسة وتحت مسؤولية معمـ التربية الخاصة

)الدراسات  التحديات التي تواجى الطلاب ذوي الفكدان الشىعي في براوج الدوجثالجا: 

 :الشابكة(

يعتبر الدمج في مدارس التعميـ العاـ احد الخيارات التربوية في مجاؿ تربية وتعميـ      
تربيتيـ في بيئة تعميمية اقؿ تقييدا كحؽ مف  إلىالطلاب ذوي الفقداف السمعي والتي تسعى 

والشيراني،  ،)عيسى حقوقيـ في توفير برنامج تعميمي يتلاءـ مع احتياجاتيـ وقدراتيـ
ؾ اصبح دمج الطلاب ذوي الفقداف السمعي مف اكثر المواضيع جدلا في مجاؿ . لذل(1327

تربية وتعميـ الصـ وضعاؼ السمع حيث ساعد في ذلؾ وجود عدة تحديات اثرت بشكؿ داؿ 
 (.1322في الاتجاه نحو الدمج )حنفي، 

كف فيمػا تعػددت الدراسػات والأبحاث التربوية السػابقة التػي تناولػت مفيوـ الدمج ول      
يخػص مجػاؿ التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج فقػد أجريػت 
دراسػات عديػدة تناولػت ىذا السياؽ. وعمى الرغـ مػف توحػد اليػدؼ الا أنػو وجػد ىنالػؾ 
. اختلاؼ في وجيات نظر الباحثيف حوؿ طبيعة ىذه التحديات مػف حيػث نوعياتيا ومجالاتيا

عند مراجعة الادبيات والاطر النظرية السابقة حوؿ موضوع التحديات التي تواجو الطلاب ذوي 
الفقداف السمعي في برامج الدمج في مدارس التعميـ العاـ، فقد تبيف وجود دراسات عربية 

 سيتـ التطرؽ ليا في ىذا السياؽ.وأجنبية متعددة ومتنوعة المتغيرات 
الكشؼ  إلى (Eriks-Brophy et al,. 2007)في وآخروف ىدفت دراسة اريكس برو      

عف اىـ الميسرات والعوائؽ لدمج الطلاب ذوي الفقداف السمعي في مجتمعاتيـ. استخدمت 
الدراسة المنيج النوعي في جمع وتحميؿ البيانات، كما تطوع لممشاركة في مجموعات جمع 

مجموعات بؤرية يتراوح  23ي في مف اباء واميات الطلاب ذوي الفقداف السمع 94البيانات 
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افراد. اظيرت الدراسة اف اىـ العوامؿ التي  4 إلى 1عدد المشاركيف في كؿ مجموعة مف 
تساعد او تعيؽ عممية دمج الطلاب ذوي الفقداف السمعي عوامؿ متعمقة بالعوائؿ والاسر مف 

مقة بالمجتمع اىميا دور ىذه الاسر وعلاقة افراد الاسرة بيف بعضيـ البعض، عوامؿ متع
مرتبطة بإدماج الأطفاؿ في الأنشطة الرياضية والاجتماعية ومدى مشاركة السامعيف مف 
الأقراف والاكبر سنا في ىذه الأنشطة. التحديات التي تواجو الدمج الناجح للأطفاؿ ذوي 
الفقداف السمعي في الأسرة والمجتمع. تـ تحديد ايضا عوامؿ متعمقة بالبيئات المدرسية 

جتمعية. كما اظير المشاركوف في الدراسة مواقؼ ايجابية وداعمة تجاه دمج وامكانات والم
 الطلاب ذوي الفقداف السمعي ليصبحوا أعضاء فاعميف اكثر في أسرىـ ومجتمعيـ.

التعرؼ عمى بعض متطمبات دمج الطلاب  إلى( دراسة ىدفت 1334جرى حنفي )أكما      
( فردا 122ت عينتيا الذيف استجابوا لأداة الدراسة مف )الصـ في مدارس التعميـ العاـ وتكون

مف العامميف في مجاؿ تربية وتعميـ الطلاب الصـ والسامعيف في مدينة الرياض. أظيرت 
اكثر متطمبات دمج الصـ اىمية مف وجية نظر عينة الدراسة ىي برامج اعداد  أفالدراسة 

اقرانيـ السامعيف، تجييز البيئة المدرسية، وتدريب المعمميف والادارييف، تييئة الطلاب الصـ و 
تكييؼ المناىج، وجاء ترتيب المتطمبات حسب أىميتيا تنازليا ىي: أولا، المتطمبات العامة 

ا، المتطمبات المرتبطة بالبيئة المدرسية. أخيرا، المتطمبات المرتبطة بأولياء لدمج الصـ. ثانيً 
اسة اف اكثر متطمبات دمج الطلاب الصـ أمور الطلاب الصـ والسامعيف. كما أظيرت الدر 

توافرا في مدارس التعميـ العاـ مف وجية نظر عينة الدراسة ىي بالترتيب: تفيـ العامميف 
بالمدرسة للاحتياجات، التوعية بخصائص الطلاب الصـ، برامج الاعداد والتدريب، الالتزاـ 

تطمبات حسب مدى توافرىا بالدعـ، قرب مدرسة الدمج مف سكف الطالب. كما جاء ترتيب الم
تنازليا: المتطمبات العامة أولا، ثـ متطمبات متعمقة بالعامميف، وأخيرا متطمبات متعمقة بأولياء 

 الأمور.
 معممي نظر جياتو التعرؼ عمى  إلى( 1334في حيف ىدفت دراسة الدبابنة والحسف )   

ضمف  دارس التعميـ العاـم في الطمبة ىؤلاء تعميـ عممية نحو الفقداف السمعيذوي  الطمبة
 المدرسة نوع لمتغير النظر تبعاً  وجيات في الفروؽ تحديد إلى إضافة الأردف، في الدمج مسار

دراكات والمؤىؿ العممي، التدريس ومكاف الصؼ ومستوى  الطمبة رعاية في لمنجاح المعمـ وا 
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 مفقداف السمعي الف ذوي الطمبة معممي مف الدراسة عينة تكونت وقد .السمعية الإعاقة ذوي
 الصؼ
 أف النتائج وأظيرت .( معمماً 232) عددىـ والبالغ الثانوية المرحمة وحتى الأساسي الثاني
 ثلاث عمى وسمبية وثلاثيف سبع ومحايدة عمى فقرات ثماني عمى إيجابية كانت النظر وجيات
 بعاً ( تα=05.0) مستوى عند إحصائيا دالة وجود فروؽ إلى النتائج أشارت كما. فقرات
مدارس التعميـ  لصالح التدريس مكاف ولمتغير الخاصة، المدارس المدرسة لصالح نوع لمتغير
 العممي ولمتغير المؤىؿ الأساسية، المرحمة معممي لصالح الدراسية المرحمة ، ولمتغيرالعاـ

 التربية بتخصص ترتبط لا عممية أخرى مؤىلات عمى الحاصميف المعمميف لصالح لممعمميف
 في لمنجاح المعمميف ادراكات لمتغير تبعاً  اإحصائيً دالة  فروقاً  النتائج تظير ولـ .الخاصة
 .الفقداف السمعي ذوي الطمبة رعاية
 إلىدراسة ىدفت  (Marschark et al,. 2010)جرى مارشارؾ وآخروف أكما       

الصـ  اكتشاؼ وجيات نظر معممي الطلاب ذوي الفقداف السمعي والسامعيف في تعميـ الطلاب
وضعاؼ السمع في مدارس التعميـ العاـ. تـ جمع البيانات مف خلاؿ استبانة تـ ارساليا 

( لمطلاب السامعيف. 13( لمطلاب ذوي الفقداف السمعي و)13( معمـ ومعممة )93بالبريد )
اظير الدراسة اف وجيات نظر المعمميف ركزت عمى الاىمية مف وضوح التعميمات والمنيجية 

تعزيز التغيير المفاىيمي في فيـ احتياجات الطلاب ذوي الفقداف  إلىالسعي في التدريس، 
السمعي في برامج الدمج التي تعزز النظرة الايجابية في تقبؿ الطلاب ذوي الفقداف السمعي 

تشكيؿ تحديات اماـ نجاح عممية دمج  إلىاجتماعيا، واف غياب مثؿ ىذه العوامؿ يؤدي 
 ي مدارس التعميـ العاـ.الطلاب ذوي الفقداف السمعي ف

( دراسة في برامج دمج الطلاب الصـ وضعاؼ السمع والنطؽ في 1322اجرى العتيبي )      
مدارس التعميـ العاـ  حوؿ معوقات الاكاديمية لتدريس مادة الرياضيات مف وجية نظر 

وزعت المشرفيف والمعمميف. استخدـ الباحث المنيج الوصفي حيث بمغ عدد افراد العينة ممف 
( مشرفا في مختمؼ مناطؽ المممكة العربية السعودية. 14( معمما و )222عمييـ الاستبانة )

توصمت نتائج الدراسة وجود بعض المعوقات مرتبة حسب وجيات نظر المعمميف والمشرفيف 
: معوقات متعمقة بعممية التخطيط، معوقات متعمقة بعممية التنفيذ في التدريس، معوقات إلى

 ية تعمـ الطلاب، معوقات متعمقة بعممية التقويـ.خاصة بعمم
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( دراسة شممت عينتيا 1322في سمطنة عماف اجرى كؿ مف الظفري والحراصية )      
( مف التربوييف والطلاب والطالبات الصـ وضعاؼ السمع في المرحمة الثانوية بيدؼ 227)

مقدمة لذوي الفقداف السمعي قياس مدى توافر المعايير العالمية لجودة الخدمات التربوية ال
مستوى الخدمات المتوفرة كاف متوسطا، كما حصمت  إلىفي برامج الدمج. توصمت الدراسة 

الخدمات التعميمية المرتبطة بطرؽ التدريس عمى معايير عالية، بينما حصمت الخدمات 
لصوت المرتبطة بالتجييزات والمباني المدرسية عمى معايير اقؿ في الجودة مف حيث عزؿ ا

والاضاءة. كما كاف ىناؾ معايير اقؿ في مجاؿ جودة تقديـ الخطة التربوية الفردية بسبب عدـ 
 اشراؾ الوالديف.

التعرؼ عمى مدى توافر وأىمية  إلى( دراسة ىدفت 1327جرى عيسى والشيراني )أ كما     
مكيف دمجيـ واستخداـ انواع التكنولوجيا المساندة لتمبية احتياجات الصـ وضعاؼ السمع وت

( معمـ ومشرؼ في 43الاكاديمي في مدينة جدة. طبقت الاستبانة عمى عينة تكونت مف )
( طالبا مف الطلاب ذوي الفقداف السمعي 93معاىد وبرامج الطلاب الصـ وضعاؼ السمع و )

ضعاؼ سمع(. أظيرت النتائج تقارب النسب بيف معممي الصـ ضعاؼ السمع  –)صـ 
ـ مؤسسات التعميـ العاـ بمدى توفير واستخداـ التكنولوجيا المتوسطة بمدارس الدمج في اىتما

مف أجيزة العرض المختمفة، وقمة وجود واستخداـ الحاسب الالي وبرامجو، وحاجة ىذه 
توفير واستخداـ التقنيات السمعية المتقدمة، وأجيزة وبرامج الاتصاؿ  إلىالمؤسسات التربوية 
تائج وجود فروؽ بيف معممي الصـ وضعاؼ السمع في واوضحت الن و التواصؿ والترجمة،

.  استخداـ التقنيات المساندة لصالح متغيري سنوات الخبرة الأكثر والتخصص لمعممي العموـ
التعرؼ عمى دمج الطلاب  إلى( ىدفت 1327والسلاؽ والبموي ) لأبو شعيرةوفي دراسة       

ممكة العربية السعودية مف خلاؿ معرفة ذوي الفقداف السمعي في مدارس التعميـ العاـ في الم
إجراءات الدمج ونتائجو. استخدـ فييا الباحثاف المنيج التحميمي لبيانات لموثائؽ وبيانات 
ونتائج الدراسات السابقة المتوفرة حوؿ موضوع الدراسة في المممكة. أظيرت الدراسة اف 

في المممكة مف خلاؿ الزيادة  ىنالؾ إشارات واضحة لفعالية دمج الطلاب ذوي الفقداف السمعي
الممحوظة في عدد برامج الدمج والطلاب الصـ وضعاؼ السمع الممتحقيف فييا، واف ىنالؾ 
اثر إيجابي لبرامج الدمج عمى النمو المغوي، تنوع في أساليب التدريس، تغير إيجابي 
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مناىج تطوير  إلىللاتجاىات نحوىـ، ولكف مف اىـ التحديات التي تواجييـ ىي الحاجة 
 تراعي الفروؽ والاحتياجات الفردية لمطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج.

معرفة متطمبات دمج الطلاب ذوي  إلى( دراسة ىدفت 1327جرت ىدى محمد )أكما      
الفقداف السمعي بالتعميـ العالي بمنطقة تبوؾ مف وجية نظر الخبراء والعامميف. اعدت الباحثة 

( فردا مف أعضاء ىيئة التدريس 23ت الدمج استجابة ليا عينة مكونة مف )استبانة متطمبا
بقسـ التربية الخاصة، معممي الطلاب ذوي الفداف السمعي، العامميف بمدراس الدمج. توصمت 

اف المتطمبات تمثمت في: متطمبات خاصة بأعداد وتييئة البيئة الدراسية،  إلىالدراسة 
لاب ذوي الفقداف السمعي، متطمبات خاصة بالحقوؽ. متطمبات خاصة بأدوار مدارس الط

عدـ وجود فروؽ في متطمبات دمج الطلاب ذوي الفقداف السمعي تبعا  إلىوتوصمت الدراسة 
 لمتغيرات )نوع العمؿ، المؤىؿ التعميمي، سنوات الخبرة(.

التعرؼ عمى مشكلات الطالبات  إلى( 1327كما ىدفت دراسة نوح و تركستاني )
في مدينة الرياض باستخداـ المنيج الابتدائية ات السمع في مدارس الدمج الصـ وضعيف

الوصفي مف خلاؿ تصميـ استبانة تناسب اىداؼ الدراسة حيث اشتممت عينة الدراسة عمى 
( معممة. أظيرت الدراسة اف اىـ المشكلات مرتبطة بأىمية المباني الدراسية، مشكلات 74)

لسامعات، مشكلات تتعمؽ بكفايات معممات التعميـ العاـ مرتبطة بتوعية ومواقؼ الطالبات ا
لمعمؿ مع الطالبات الصـ وضعيفات السمع، مشكلات تتعمؽ بالمناىج التعميمية ، وأخيرا 

 مشكلات تتعمؽ بالخدمات المساندة والضرورية.
التعرؼ عمى مستوى مشاركة أولياء أمور الطلاب  إلى( 1327وىدفت دراسة البموي )

التعميمية المقدمة لأطفاليـ في مدارس الدمج في منطقة تبوؾ، اشتممت العينة في البرامج 
( 4( ولي امر )اـ، اب( مف والدي الأطفاؿ ذوي الإعاقة و الفقداف السمعي في )241عمى )

مدارس لمدمج. اظيرت النتائج أف مستوى مشاركة أولياء الأمور كاف متوسط لمدرجة الكمية، 
إحصائية في بعض أبعاد مستوى المشاركة تبعا لمتغير جنس مع وجود فروؽ ذات دلالة 

أولياء الأمور لصالح الإباء، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في البعض الآخر، كما 
وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية في بعض أبعاد مستوى المشاركة تبعا لمتغير المستوى 

 ريوس فأعمى.التعميمي لصالح الوالديف الذيف يحمموف درجة بكالو 
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( دراسة في مدارس دمج الطلاب الصـ وضعاؼ السمع 1327كما طبؽ السالـ )
( 941بيدؼ معرفة واقع تطبيؽ المعمميف لتقنية الواقع الافتراضي عمى عينة تكونت مف )

معمـ ومعممة مف خلاؿ استخداـ استبانة لقياس الماـ المعمميف، معوقات التطبيؽ، وقياس 
نية الواقع الافتراضي. أظيرت النتائج اف معظـ المعمميف ليس لدييـ الدافعية لاستخداـ تق

الماـ باستخداـ الواقع الافتراضي في التدريس، مع وجود بعض المعوقات اماـ تفعيؿ 
استخداميا في التدريس، ولكف مستوى الدافعية كاف إيجابيا اتجاه استخداـ ىذه التقنية. كذلؾ 

دلالة إحصائية تبعا لمتغيرات ) المؤىؿ التعميمي، سنوات  وجود فروؽ ذات إلىاشارت الدراسة 
 الخبرة، المرحمة الدراسية( في المحاور الثلاث للاستبانة.

التعرؼ عمى  إلى (Olsson et al,. 2018)في السويد ىدفت دراسة اولسوف وآخروف      
ف وجية تجارب الطلاب الصـ وضعاؼ السمع في المدارس الخاصة ومدارس التعميـ العاـ م

نظر الطلاب انفسيـ. استخدـ الباحث فييا المنيج الوصفي المسحي وتكونت عينة الدراسة 
( سنة. أظيرت النتائج اف كلا مف الطلاب 24- 20( مف المراىقيف لمعمر ما بيف )412مف )

والطالبات الصـ وضعاؼ السمع اظيروا تفضيؿ منخفض واقؿ رضى حوؿ برامج الدمج 
صة بسبب عدـ الرضى عف بعض الجوانب الاجتماعية والأكاديمية في وفضموا المدارس الخا

 مدارس الدمج في التعميـ العاـ والتي تشكؿ تحديات اماميـ.
الكشؼ عف اتجاىات المعمميف نحو دمج الطالب  إلى( 1324ىدفت دراسة النواصرة )     

دارس التعميـ في م -مف ضمنيـ الطلاب ذوي الفقداف السمعي  -ذوي الاحتياجات الخاصة 
( معمما مف 292الأردف. شممت عينة الدراسة )-العاـ الأساسية في مدارس محافظة عجموف 

( مدرسة وأظيرت نتائج الدراسة أف اتجاىات المعمميف كانت سمبية، ولا توجد فروؽ ذات 27)
ما وفقا لمتغيري الجنس والمؤىؿ العممي، بين دلالة إحصائية في اتجاىات المعمميف نحو الدمج

في اتجاىات المعمميف نحو الدمج وفقا لمتغير العمر مف  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية
( سنوات، ومتغير الدورات التدريبية لصالح 2 إلى2( سنة ومتغير الخبرة مف )03 إلى 11)

الاىتماـ بتدريب المعمميف وتجييز المدارس  إلىالذيف لـ يتمقوا أي تدريب، واوصت الدراسة 
 در و الوسائؿ التعميمية اللازمة لمدمج وتوعية الطالب لنجاح عممية الدمج.بغرؼ المصا
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 :والدراسات الشابكة النظري التعكيب عمى الأدبا: رابعً
في لمدمج مف خلاؿ فيـ ثلاث خصائص واقعية  (Rose, 2000)روز تعريؼ ساىـ     

بناء مقياس لمتعرؼ عمى اىـ التحديات التي تواجو الطلاب ذوي تحديد محاور الدراسة و 
بشكؿ عاـ وتحديد ثلاثة محاور رئيسية ىي الدمج الفقداف السمعي في مدارس التعميـ العاـ 

معبارات تحت كؿ لبقة في تنػاوليا ساىمت الدراسػات السػاكما  المكاني، الاجتماعي، الاكاديمي.
عبارة لممحاور الثلاث  03استفادت الدراسة الحالية منيا في اشتقاؽ  .محور عمى حدة
دراسات القت نتائجيا الضوء عمى محور الدمج عبارات تحت كؿ محور.  23لمدراسة بواقع 

، دىدى محم)( 1327،عيسى والشيراني) مثؿ مف ساىمت في تحديد العبارات المكاني
دراسات القت نتائجيا الضوء عمى . (Olsson et al,. 2018)اولسوف وآخروف  (1327

 .,Eriks-Brophy et al) ساىمت في تحديد العبارات مف مثؿمحور الدمج الاجتماعي 
دراسات القت نتائجيا الضوء عمى . (1324، النواصرة و منسي)( 1327، البموي)  (2007

 (Marschark et al,. 2010) تحديد العبارات مف مثؿ ساىمت فيمحور الدمج الاكاديمي 
وفي بعض الدراسات . (1327، السالـ) (1322، الظفري والحراصية) (1322، العتيبي)

تمت الاستفادة أيضا مف نتائجيا بشكؿ عاـ حيث كاف يندرج قسـ مف النتائج تحت محور 
ساىمت في تحديد العبارات بشكؿ عاـ  واحد والقسـ الأخر تحت احد المحاور الاخرى اوكمييما

)نوح و تركستاني،  (1327، والسلاؽ والبموي أبو شعيرة)( 1334، حنفي) مف مثؿ
1327.) 
ا في المممكة العربية السعودية  تربويً الدراسة الحالية مجالاً  تناولتومف ىذا المنطمؽ،      

المتطمبات او تي تناولت يختمؼ أيضا عف المجالات التي تناولتيا الدراسات السابقة ال
او أجريت في سياقات غربية تختمؼ ، بشكؿ خاص في مناطؽ معينة في المممكةالصعوبات 

و تتمثؿ الإضافة العممية التي  عف السياؽ الاجتماعي والثقافي في المممكة العربية السعودية.
مكة بشكؿ ستقدميا الدراسة في تناوليا موضوع الدمج لمطلاب الصـ وضعاؼ السمع في المم

لذا جاءت الدراسة الحالية لمكشؼ عف حجـ التحديات التي عاـ لجميع المراحؿ الدراسية. 
تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج في مدارس التعميـ العاـ في المممكة 

التعرؼ عمى مدى  إلىىدفت أيضا  كما ؿ مف وجية نظر المعمميفالعربية السعودية كك
 لمتغيرات فئة البرنامج والمرحمة الدراسية.تبعا  ت النظروجياؼ اختلا
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 الطريكة والإجراءات:

 ونوج الدراسة:

اتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي الذي يعتمد عمى جمع المعمومات والبيانات     
 استنتاجات وتعميمات إلىوتصنيفيا وتنظيميا والتعبير عنيا كميًا وكيفيًا بيدؼ الوصوؿ 

في فيـ الواقع وتطويره، فالتعبير الكيفي يصؼ لنا الظاىرة ويوضح خصائصيا، أما  تساعد
 ارتباطياالتعبير الكمي فيعطينا وصفًا رقميًا يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجميا، ومدى 

 (Obaidat; Abdel Rahman and Kayed, 2016).بظواىر أخرى 
 مجتىع وعينة الدراسة:

ف جميع معممي الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج تكوف مجتمع الدراسة م     
في مدارس التعميـ العاـ فػي المممكة العربية السعودية خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني في العاـ 

وبعد الانتياء مف عممية جمع الاستبانات بمغت عينة الدراسة الصالحة لمتحميؿ  ىػ،2991
ريقة الطبقية العشوائية مف مجتمع الدراسة مع ( استبانة، حيث تـ اختيارىـ بالط073)

( خصائص العينة وفقًا لمتغير 2المحافظة عمى نسب خصائص المجتمع، ويوضح جدوؿ )
 فئة البرنامج، المرحمة الدراسية.

 :(5خذٔل )

 فئخ انجشَبيح، انًشحهخ انذساعٛخحغت  رٕصٚغ أفشاد ػُٛخ انذساعخ 

 انًزغٛش انفئخ انؼذد انُغجخ %

 صى 525 55%
 فئخ انجشَبيح

 ضؼبف عًغ 555 25%

 انًدًٕع 555 555%

 الاثزذائٛخ 558 5885%

 انًزٕعطخ 555 %5585 انًشحهخ انذساعٛخ

 انثبَٕٚخ 55 55%

 انًدًٕع 555 555%

( 122)ضعاؼ السمع  في برامجو بمغ عدد أفراد عينة الدراسة ( أن2يتضح مف جدوؿ )     
%(، أما 90وبنسبة ) فردًا( 224) الصـ ىـ في برامجا بمغ عدد%(، بينم27وبنسبة ) فردًا

( 274بالنسبة لمتغير المرحمة الدراسة جاءت المرحمة الابتدائية أعمى الفئات وبمغ عددىـ )



 م2021( 00) -1ج-أكتوبرعدد                                      ...    التحديات التي تواجه الطلاب ذوي الفقدان السمعي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                          - 555 - 

( فردًا وبنسبة 214وبمغ عددىـ ) المتوسطة%( تمتيا المرحمة 94.2فردًا، وبنسبة )
 %(.27( فردًا وبنسبة )10مغ عددىـ )وب الثانوية%(، وأخيرًا جاءت المرحمة 09.4)

 أداة الدراسة:

والدراسات السابقة قاـ الباحث ببناء أداة الدراسة الحالية بعد الاطلاع عمى الأدب النظري      
كالآتي: القسـ الأوؿ: تضمف  ىما قسميف رئيسييفمف المرتبطة بموضوع الدراسة، وتكونت 
راسة وىي: )فئة البرنامج، المرحمة الدراسية(، وتكوف المتغيرات الديموغرافية لأفراد عينة الد

حجـ التحديات التي  ( فقرة موزعة عمى ثلاثة محاور تقيس في مجمميا03القسـ الثاني مف )
تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في مدارس الدمج كالآتي: المحور الأوؿ: التحديات 

التحديات المتعمقة : المحور الثانيو  ،ات( فقر 23المتعمقة بالدمج المكاني، واشتمؿ عمى )
التحديات المتعمقة بالدمج الثالث:  محور( فقرات، وال23، واشتمؿ عمى )بالدمج الاجتماعي 

كبيرة ويقابؿ كؿ فقرة مقياس ليكرت الخماسي كالآتي: ). ( فقرات23، واشتمؿ عمى )الأكاديمي
 .ا(جدً  ضعيفة، ضعيفة، متوسطة، كبيرة، اجدً 

 :الدراسة صدق أداة

 الصدق الظاهري:  .1

الصدؽ الظاىري لأداة الدراسة مف خلاؿ عرض الفقرات موزعة حسب  التحقؽ مفتـ      
عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف مف ذوي الخبرة ، الذي تنتمي لو كؿ فقرة المحور

( محكميف، لمحكـ عمى مدى صحة وشمولية الفقرات وسلامتيا 2والكفاءة والبالغ عددىـ )
وبنسبة اتفاؽ وفي ضوء التغذية الراجعة  ،الذي صنفت فيولممحور  المغوية وانتمائيا

القسـ  ، مكونة مف قسميف ىما:، تـ اعتماد أداة الدراسة لتصبح في صورتيا النيائية%(43)
الأوؿ: تضمف المتغيرات الديموغرافية لأفراد عينة الدراسة وىي: )فئة البرنامج، المرحمة 

( فقرة موزعة عمى ثلاثة محاور تقيس في مجمميا 03وف القسـ الثاني مف )الدراسية(، وتك
 .حجـ التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في مدارس الدمج

 :صدق البناء. 2

فردًا  (03عينة استطلاعية مكونة مف ) عمى تطبيقيا لمتحقؽ مف صدؽ بناء الاستبانة تـ     
مف خارج عينة الدراسة، وحساب و  استبانة(، 03ع )أوؿ الصـ وضعاؼ السممعممي مف 

وحساب معامؿ ارتباط ، للاستبانةوالدرجة الكمية  المحورمعامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة 
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التالي  جدوؿويوضح ذلؾ ال ،الذي تنتمي إليو الفقرة المحوربيرسوف بيف درجة الفقرة وبيف 
 .(1)رقـ 

 (5خذٔل )   

فٙ انؼُٛخ  نلاعزجبَخٔانذسخخ انكهٛخ  انذساعخ يحبٔسيٍ  يحٕس ٍٛ دسخخ كميؼبيم اسرجبط ثٛشعٌٕ ث 

 الاعزطلاػٛخ8

 طيؼبيم الاسرجب انًحبٔس انشلى

 **5885 انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انًكبَٙ: الأٔل انًحٕس 5

 **5882 الاخزًبػٙانزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انثبَٙ:  انًحٕس 5

 **5885 الأكبدًًٚٙزؼهمخ ثبنذيح انزحذٚبد انانثبنث:  انًحٕس 5

 (α = 0.01**ٔخٕد دلانخ إحصبئٛخ ػُذ يغزٕٖ انذلانخ )

الدرجة الكمية و الدراسة  محاوربيف  بيرسوف ( أف قيـ معاملات ارتباط1يتضح مف جدوؿ )    
(، α = 0.01وذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )، (3.41( و)3.40تراوحت بيف )

أداة رجة عالية مف الاتساؽ الداخمي بما يعكس درجة مقبولة مف صدؽ مما يعني وجود د
الفقرة في  الذي تنتمي إليو والمحورولحساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة الفقرة  .الدراسة

 ذلؾ.( يوضح 0جدوؿ )و  الاستبانة،
 (5خذٔل )

 انفمشح  انز٘ رُزًٙ انّٛ انًحٕسٔدسخخ  فمشحكم  دسخخثٍٛ  ثٛشعٌٕيؼبيلاد اسرجبط  

سلى 

 انفمشح

 يؼبيم الاسرجبط

 )انًحٕس الأٔل(

سلى 

 انفمشح

 يؼبيم الاسرجبط

 )انًحٕس انثبَٙ(

سلى 

 انفمشح

 يؼبيم الاسرجبط

 )انًحٕس انثبنث(

5 58255** 5 58555** 5 58555** 

5 58558** 5 58555** 5 58555** 

5 58555** 5 58555** 5 58555** 

5 58555** 5 58525** 5 58555** 

2 58525** 2 58555** 2 58555** 

5 58255** 5 58555** 5 58588** 

5 58285** 5 58555** 5 58258** 

8 58555** 8 58555** 8 58222** 

5 58552** 5 58555** 5 58555** 

55 58555** 55 58555** 55 58558** 

 (α = 0.01**ٔخٕد دلانخ إحصبئٛخ ػُذ يغزٕٖ انذلانخ )
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 الذي تنتمي إليو المحورمع  لمفقرات بيرسوف( أف معامؿ ارتباط 0) ؿجدومف  يتضح   
 = αوذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) (3.733 – 3.944تراوحت بيف  )، الفقرة

مف  ةالنيائية مكون ايفي صورت الاستبانةصبح توعميو ، محاور الاستبانةولجميع  (، 0.01
 .محاور( 0) ( فقرة موزعة عمى03)
  :الدراسةات أداة ثب

 Cronbachs) رونباخ" كألفا" الداخمي بتطبيؽ معادلةالاستبانة  ثبات تقدير معامؿتـ     
Alpha) ، فردًا ( 03العينة الاستطلاعية التي بمغت ) محاور الدراسة والدرجة الكمية فيلجميع

 (.9ويوضح ذلؾ جدوؿ ) ،مف خارج عينة الدراسةالصـ وضعاؼ السمع  معممي مف
 (5ٔل )خذ

   ٔانذسخخ انكهٛخ فٙ انؼُٛخ الاعزطلاػٛخ، انذساعخ نًحبٔس "αيؼبيلاد ثجبد كشَٔجبخ أنفب " 

 "αكشَٔجبخ أنفب "  يؼبيلاد ثجبد انًحبٔس انشلى

 **58855 انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انًكبَٙ: الأٔل انًحٕس 5

 **58885 الاخزًبػٙانزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انًحٕس انثبَٙ:  5

 **58855 الأكبدًٚٙانزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انًحٕس انثبنث:  5

 **58552 انذسخخ انكهٛخ 5

لمحاورالدراسة قد " α( أف معاملات الثبات المقدرة بمعادلة كرونباخ ألفا"9) يُظير جدوؿ      
 وىي قيـ (،3.402) للاستبانة(، وقد بمغت درجة الثبات الكمية 3.47 -3.479تراوحت بيف )

 .مرتفعة ومقبولة لأغراض تطبيؽ الدراسة
 :أداة الدراسةتصحيح 

ليكرت الخماسي، والذي يعكس درجة موافقة  مف فقرات أداة الدراسة مقياسأماـ كؿ فقرة  
 9)بدرجة كبيرة( أعطيت درجات،  2( أعطيت دًاأفراد عينة الدراسة كالتالي: )بدرجة كبيرة ج

)بدرجة درجتيف، ( أعطيت ضعيفة)بدرجة ، اتدرج 0بدرجة متوسطة( أعطيت درجات، )
وتحديد الاتجاه لمقياس ليكرت  مستوى الموافقةولتحديد  .درجة واحدة( أعطيت اجدً  ضعيفة

فئات الحكـ عمى المتوسطات الحسابية ، وعميو تصبح  تـ حساب القيـ )الأوزاف(، الخماسي
 1.24 إلى 2.43مف ا(، )بدرجة ضعيفة جدً  2.74 إلى 2مف لمفقرات والمحاور كما يمي: 

)بدرجة  9.24 إلى 0.93مف )بدرجة متوسطة(،   0.04 إلى 1.13مف )بدرجة ضعيفة(، 
 (.1339)بدرجة كبيرة جدًا( )أبو صالح،  2 إلى 9.13مف كبيرة(، 

 المستخدمة بالدراسة الحالية: الإحصائية الأساليب
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 الآتية:ائية حصلإا الأساليب استخداـ للإجابة عف أسئمة الدراسة تـ      

 ( معامؿ ارتباط بيرسوفPearson ،)صدؽ الاتساؽ الداخمي لأداة الدراسة  لمتحقؽ مف
 )الاستبانة(.

 ( معادلة كرونباخ ألفاCronbachs Alpha) ،.لتقدير معاملات ثبات الاستبانة 
 حصاء الوصفي: التكرارات والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةلإا. 
  ( تحميؿ التبايف الأحادي ) ؼ ( اختبارOne Way ANOVA لمتعرؼ عمى ما إذا كانت )

ىنالؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط استجابات أفراد عينة الدراسة نحو محاور 
أكثر مف فئتيف: )المرحمة  إلىالدراسة باختلاؼ متغيراتيـ الشخصية والوظيفية التي تنقسـ 

 الدراسية(.
 اختبار شيف( يوScheffe لممقارنات البعدية، لتحديد اتجاه الفروؽ نحو أي فئة مف )

أكثر مف فئتيف وذلؾ إذا ما بيف اختبار تحميؿ التبايف  إلىفئات المتغيرات التي تنقسـ 
 الأحادي وجود فروؽ بيف فئات ىذه المتغيرات.

 ( لعينتيف مستقمتيف ) ت ( اختبارIndependent Samples T-Testلمتعرؼ ع ) مى
توسطات استجابات أفراد عينة ما إذا كانت ىنالؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف م

 سة تبعًا لمتغير فئة البرنامج )صـ، ضعاؼ السمع(. الدرا
 نتائج الدراسة ووناقشتوا:   

وا حجي التحديات التي تواجى الطلاب ذوي الفكدان الشىعي في  :"الأوهأولًا: النتائج المتعمكة بالشؤاه 

 اوج الدوج ون وجوة نظر المعمىين المتصصصين في الإعاقة الشىعية؟بر

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، لكؿ فقرة     
حجـ التحديات المتعمقة بالدمج ( يوضح 2والجدوؿ التالي رقـ )محاور الدراسة،  مف فقرات

ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج مف وجية نظر المعمميف المكاني التي تواجو الطلاب 
 .المتخصصيف في الإعاقة السمعية

 
 (2خذٔل )
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حدى انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انًكبَٙ انزٙ رٕاخّ ن انًزٕعطبد انحغبثٛخ ٔالاَحشافبد انًؼٛبسٚخ

ٍ فٙ الإػبلخ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ فٙ ثشايح انذيح يٍ ٔخٓخ َظش انًؼهًٍٛ انًزخصصٛ

 حغت انًزٕعظ انحغبثٙ يشرجخ رشرٛجبً رُبصنٛبً انغًؼٛخ

سلى 

 انفمشح
 انفمشح

انًزٕعظ 

 انحغبثٙ

الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘

دسخخ 

انًٕا

 فمخ

لا رمغ يذاسط انذيح فٙ َفظ انحٙ انز٘ ٚغكُّ  5

 يؼظى انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ
585555 5855555 

كجٛشح 

 خذًا

زؼهٛى انؼبو انزٙ ٚذيح ػذد انطلاة فٙ فصٕل ان 5

ثٓب انطلاة ٚؼزجش كجٛش ٔغٛش يُبعت نذيح انطلاة 

 رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ

582558 5855255 

كجٛشح 

 خذًا

يجُٗ انًذسعخ يصًى نهطلاة انغبيؼٍٛ ٔلا  2

 ٚشاػٙ احزٛبخبد رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ
582558 5855255 

كجٛشح 

 خذًا

ٔلذ  إنٗٚحزبج انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ  5

 يذاسط انذيح إنٗأطٕل نهٕصٕل 
582585 5855555 

كجٛشح 

 خذًا

رمغ انفصٕل انخبصخ ثزٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ فٙ  5

 يكبٌ لا ٚشاػٙ احزٛبخٓى نهٓذٔء
585855 5855555 

كجٛشح 

 خذًا

َظبو ػضل انصٕد فٙ انفصٕل انخبصخ نهطلاة  8

رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ ٚؼزجش ثذائٙ ٔنٛظ رٔ خٕدح 

 ػبنٛخ

585585 5852825 

كجٛشح 

 خذًا

لا رهجٙ يجبَٙ فصٕل انزؼهٛى انؼبو الاحزٛبخبد  55

انخبصخ ثبنطلاة رٔ٘ انفمذاٌ  دٔانًزطهجب

 انغًؼٙ

585555 5855552 

كجٛشح 

 خذًا

احزٛبج لا رٕخذ نٕحبد اسشبدٚخ فٙ انًجُٗ رخذو  5

 رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ انطلاة
585558 5885585 

كجٛشح 

 خذًا

يُطمخ ثؼٛذح ػٍ عكٍ رمغ يذاسط انذيح فٙ  5

 انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ
585852 5885555 

كجٛشح 

 خذًا

ٕٚاخّ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ رحذٚبد فٙ  5

 يذاسط انذيح إنٗانزُمم يٍ ٔ
585255 5885525 

كجٛشح 

 خذًا

585855 انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انًكبَٙ: الأٔل انًحٕس

2 
5852555 

كجٛشح 

 خذًا

حجـ التحديات المتعمقة بالدمج المكاني التي تواجو الطلاب ذوي  ( أف2جدوؿ ) يتضح مف    
 ،الفقداف السمعي في برامج الدمج مف وجية نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاقة السمعية

كما  (.9.94012) المحورليذا  العاـ (. حيث بمغ المتوسط الحسابيجدًا كبيرةبدرجة ) تجاء
 9.0229ما بيف ) تراوحت متوسطاتيا الحسابية  المحوررات ىذا أف فقيتضح مف النتائج 

 (، وجميعيا جاءت بدرجة كبيرة جدًا.9.1111 إلى
226644 
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التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف  الاجتماعيحجـ التحديات المتعمقة بالدمج لأما بالنسبة     
، ويوضح ة السمعيةالسمعي في برامج الدمج مف وجية نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاق

 (.1ذلؾ الجدوؿ التالي رقـ )
 (5خذٔل )

انزٙ رٕاخّ  الاخزًبػٙحدى انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح ن انًزٕعطبد انحغبثٛخ ٔالاَحشافبد انًؼٛبسٚخ 

انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ فٙ ثشايح انذيح يٍ ٔخٓخ َظش انًؼهًٍٛ انًزخصصٍٛ فٙ الإػبلخ 

 بصنٛبً حغت انًزٕعظ انحغبثٙيشرجخ رشرٛجبً رُ انغًؼٛخ

سلى 

 انفمشح
 انفمشح

انًزٕعظ 

 انحغبثٙ

الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘

دسخخ 

 انًٕافمخ

 إنٗلا ُٚزًٙ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ اخزًبػٛب  5

 انحٙ انز٘ رٕخذ ثّ انًذسعخ ٔفصٕل انذيح
582258 5855555 

 كجٛشح خذًا

ٌ ٚؼزجش انزفبػم الاخزًبػٙ ثٍٛ انطلاة رٔ٘ انفمذا 5

انغًؼٙ ٔثٍٛ انغبيؼٍٛ يٍ انؼبيهٍٛ داخم 

 انًذسعخ لهٛم نؼذو يؼشفزٓى ثطشق انزٕاصم

582585 5855855 

 كجٛشح خذًا

رٕاخّ يجبدساد انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ  2

نؼذو ٔضٕذ  يٍ لجم انغبيؼٍٛ نهزٕاصم ثبلإًْبل

 انكلاو أ انُطك أ انزٕاصم انٛذٔ٘

582555 5855555 

 كجٛشح خذًا

انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ ثٍٛ خ رفبػم له 5

ثؼضٓى انجؼض خبسج انًذسعخ لآَى ٚغكٌُٕ فٙ 

 احٛبء ثؼٛذح يزفشلخ

582555 5855855 

 كجٛشح خذًا

َذسح الأَشطخ ٔانجشايح الاخزًبػٛخ انزٙ رغبػذ  55

ػهٗ انذيح الاخزًبػٙ نهطلاة رٔ٘ انفمذاٌ 

 انغًؼٙ يغ الشآَى انغبيؼٍٛ

585585 5855555 

 شح خذًاكجٛ

ٚزى رحٕٚم خًٛغ انشؤٌٔ الاخزًبػٛخ انزٙ رخص  8

انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ نًؼهًٙ ٔيششف 

ثشَبيح انذيح يٍ لجم الإداسح ٔخًٛغ انؼبيهٍٛ 

 الاخشٍٚ فٙ انًذسعخ

585525 5852858 

 كجٛشح خذًا

ٕٚاخّ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ احٛبَب يٕالف  5

يذاسط انزؼهٛى  اخزًبػٛخ غٛش داػًّ نذيدٓى فٙ

 انؼبو

585555 5855555 

 كجٛشح خذًا

لا ٚغزًش انزٕاصم ٔانزفبػم الاخزًبػٙ ثٍٛ طلاة  5

رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ ٔانغبيؼٍٛ ٔلزب طٕٚلا 

ٔغبنجب يب ٚأخز شكم كهًّ أ خًهّ لصٛشِ فمظ 

 نًدشد انفٓى ثى ُٚزٓٙ

585555 5855552 

 كجٛشح خذًا

فمذاٌ انغًؼٙ ٕٚاخّ انطلاة انغبيؼٍٛ ٔرٔ٘ ان 5

رحذٚبد فٙ انزٕاصم فًٛب ثُٛٓى داخم انًذسعخ 

 عٕآءا كبٌ انزٕاصم ٚذٔٚب أ يُطٕلب

585585 5885555 

 كجٛشح خذًا

لهخ انزفبػم الاخزًبػٙ ثٍٛ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ  5

انغًؼٙ ٔألشآَى انغبيؼٍٛ خبسج انًذسعخ لآَى 

 ٚأرٌٕ يٍ احٛبء ثؼٛذح

585555 5885558 

 كجٛشح خذًا

 كجٛشح خذًا 5855555 5858555 الاخزًبػٙانزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انثبَٙ:  نًحٕسا

التي تواجو الطلاب  الاجتماعيحجـ التحديات المتعمقة بالدمج  ( أف1يتضح مف جدوؿ )    
ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج مف وجية نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاقة 
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 المحورليذا  العاـ (. حيث بمغ المتوسط الحسابيبيرة جدًاكبدرجة ) تجاء ،السمعية
ما  تراوحت متوسطاتيا الحسابية  المحورأف فقرات ىذا كما يتضح مف النتائج  (.9.94121)

 (، وجميعيا جاءت بدرجة كبيرة جدًا.9.2214 إلى 9.0470بيف )
و الطلاب ذوي الفقداف التي تواج الأكاديميحجـ التحديات المتعمقة بالدمج أما بالنسبة ل    

، ويوضح السمعي في برامج الدمج مف وجية نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاقة السمعية
 (.7ذلؾ الجدوؿ التالي رقـ )

 (5خذٔل )

انزٙ رٕاخّ  الأكبدًٚٙحدى انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح ن انًزٕعطبد انحغبثٛخ ٔالاَحشافبد انًؼٛبسٚخ 

فٙ ثشايح انذيح يٍ ٔخٓخ َظش انًؼهًٍٛ انًزخصصٍٛ فٙ الإػبلخ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ 

 يشرجخ رشرٛجبً رُبصنٛبً حغت انًزٕعظ انحغبثٙ انغًؼٛخ

سلى 

 انفمشح
 انفمشح

انًزٕعظ 

 انحغبثٙ

الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘

دسخخ 

 انًٕافمخ

رؼزجش يُبْح انزؼهٛى انؼبو طٕٚهخ ثبنُغجخ نهطلاة  5

 رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ

 كجٛشح خذًا 5855855 582555

ٕٚاخّ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ رحذٚبد  2

 نزحمٛك يزطهجبد انزمٛٛى فٙ يُبْح انزؼهٛى انؼبو

 كجٛشح خذًا 5858555 582252

لا رشاػٙ انزًبسٍٚ ٔانٕاخجبد فٙ يُبْح انزؼهٛى  5

انؼبو انخصبئص ٔالاحزٛبخبد انزشثٕٚخ نهطلاة 

 رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ

 خذًا كجٛشح 5855525 582255

لهخ اعزخذاو يؼهًٙ انزؼهٛى انؼبو نطشق انزؼهى  5

 إنٗانزؼبَٔٙ أ اندًبػٙ فٙ انفصٕل ٚؤد٘ 

 ػضنٓى اكبدًٚٛب

 كجٛشح خذًا 5855255 582525

يؼهًٙ انزؼهٛى انؼبو نهٕعبئم لهخ اعزخذاو  8

ٔانزمُٛبد انزؼهًٛٛخ فٙ انفصٕل ٚؤثش ػهٗ 

 يغزٕٖ رحصٛهٓى الأكبدًٚٙ

 ٛشح خذًاكج 5855555 585525

ركشاساد كثٛشح غٛش  يُبْح انزؼهٛى انؼبورٕخذ فٙ  5

 رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙلاصيخ نهطلاة 

 كجٛشح خذًا 5855555 585555

ٚغزخذو يؼهًٙ انزؼهٛى انؼبو طشق رذسٚظ رؼزًذ  5

ػهٗ الانمبء ٔنٛغذ نذٚٓى يؼشفخ كبفٛخ ثطشق 

انزذسٚظ انًُبعجخ نهطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ 

 وى فٙ فصٕل انزؼهٛى انؼباثُبء ديدٓ

 كجٛشح خذًا 5855855 585555

ٕٚاخّ يؼهًٙ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ  5

 رحذٚبد فٙ ركٛٛف يُبْح انزؼهٛى انؼبو نطلاثٓى

 كجٛشح خذًا 5852555 585255

غبنجب فٙ  انفمذاٌ انغًؼٙ ٚزى ديح انطلاة رٔ٘ 5

يٓبساد  إنٗ جانًٕاد انذساعٛخ انزٙ لا رحزب

 ػبنٛخ اكبدًٚٛخ

 كجٛشح خذًا 5882555 585555

رؼزجش غبنجٛخ الأَشطخ انزشثٕٚخ انزٙ ٚزى فٛٓب ديح  55

 انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ غٛش ْبدفّ أكبدًٚٛب

 كجٛشح خذًا 5885255 585855

 كجٛشح خذًا 5855558 585855 الأكبدًٚٙانزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انثبنث:  انًحٕس
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التي تواجو الطلاب  الأكاديميحجـ التحديات المتعمقة بالدمج  ف( أ7يتضح مف جدوؿ )    
ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج مف وجية نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاقة 

 المحورليذا  العاـ (. حيث بمغ المتوسط الحسابيكبيرة جدًابدرجة ) تجاء ،السمعية
ما  محور تراوحت متوسطاتيا الحسابية أف فقرات ىذا الكما يتضح مف النتائج  (.9.9441)

 (، وجميعيا جاءت بدرجة كبيرة جدًا.9.2111 إلى 9.0422بيف )
حجـ التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج مما سبؽ يتضح أف       

، ويوضح ذلؾ الجدوؿ التالي الدمج مف وجية نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاقة السمعية
 (.4) رقـ

 (8خذٔل )

حدى انزحذٚبد انزٙ رٕاخّ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ ن انًزٕعطبد انحغبثٛخ ٔالاَحشافبد انًؼٛبسٚخ 

يشرجخ رشرٛجبً رُبصنٛبً حغت  فٙ ثشايح انذيح يٍ ٔخٓخ َظش انًؼهًٍٛ انًزخصصٍٛ فٙ الإػبلخ انغًؼٛخ

 انًزٕعظ انحغبثٙ

سلى 

 انفمشح
 انًحٕس

انًزٕعظ 

 انحغبثٙ

حشاف الاَ

 انًؼٛبس٘

دسخخ 

 انًٕافمخ

انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انثبنث:  انًحٕس 5

 الأكبدًٚٙ
585855 5855558 

 كجٛشح خذًا

 كجٛشح خذًا 5852555 5858552 انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انًكبَٙ: الأٔل انًحٕس 2

انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح انثبَٙ:  انًحٕس 5

 الاخزًبػٙ
5858555 5855555 

 شح خذًاكجٛ

حدى انزحذٚبد انزٙ رٕاخّ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ فٙ 

 ثشايح انذيح
5858585 5855555 

 كجٛشح خذًا

حجـ التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في  ( أف4يتضح مف جدوؿ )    
يرة كببدرجة ) تجاء ،برامج الدمج مف وجية نظر المعمميف المتخصصيف في الإعاقة السمعية

 وأف أعمى المحاور جاء لممحور (.9.94947) العاـ (. حيث بمغ المتوسط الحسابيجدًا
(، تلاه المحور 9.9441الأكاديمي، بمتوسط حسابي بمغ )التحديات المتعمقة بالدمج الثالث: 
(، وأخيرًا جاء 9.94012بمتوسط حسابي بمغ ) التحديات المتعمقة بالدمج المكانيالأوؿ: 

( 9.94121الاجتماعي، بمتوسط حسابي بمغ )التحديات المتعمقة بالدمج : المحور الثاني
 وجميعيا جاءت بدرجة )كبيرة جدًا(.

 ىي سامعيفمع نظرائيـ ال ذوي الفقداف السمعيالطلاب  دمج ويرى الباحث أف عممية   
 حاجة ىناؾ أف بحيث وطبيعتو فقداف اسمعيال لظروؼ وذلؾ ومميئة بالتحديات، صعبة عممية

الدمج،  عممية لضماف نجاح والمعنوي والمادي الفني كالدعـ التسييلات مف وجود الكثير لىإ
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 ىؤلاء مع التعامؿ لكيفية اللازـ ومف الممكف أيضًا تفسير ىذه النتيجة بسبب نقص التدريب
 مدارس في الطلاب مف الفئة ىذه حاجات مع التعامؿ قدرات المعمميف في واختلاؼ الطلاب،

 .اـتعميـ العال
 .,Eriks-Brophy et al)اريكس بروفي وآخروف  وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة   

التحديات التي تواجو الدمج الناجح للأطفاؿ ذوي الفقداف ـ ىأف أظيرت والتي أ (2007
حنفي . كما وتتفؽ مع دراسة عوامؿ متعمقة بالبيئات المدرسية والمجتمعيةىي السمعي 

عداد وتدريب المعمميف إمتطمبات دمج الصـ ىي برامج  كثرأف أأظيرت والتي  (1334)
تكييؼ و تجييز البيئة المدرسية، و تييئة الطلاب الصـ واقرانيـ السامعيف، و والادارييف، 

ىـ أمف أف أظيرت والتي  (1327أبو شعيرة والسلاؽ والبموي )وتتفؽ مع دراسة  .المناىج
تراعي الفروؽ والاحتياجات الفردية  تطوير مناىج إلىالتحديات التي تواجييـ ىي الحاجة 

نوح و تركستاني  وتتفؽ أيضًا مع دراسة لمطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج.
مشكلات مرتبطة و ىـ المشكلات مرتبطة بأىمية المباني الدراسية، أف والتي أظيرت أ( 1327)

تعميـ العاـ لمعمؿ مع ال معمميفمشكلات تتعمؽ بكفايات و ، سامعيفالطمبة البتوعية ومواقؼ 
مشكلات تتعمؽ بالمناىج التعميمية، وأخيرا مشكلات تتعمؽ و السمع،  وضعاؼالصـ  الطمبة

 بالخدمات المساندة الضرورية.
فراد أهن هناك فروق ذات دلالى إحصائية في تصور كن ون  :الجاني: النتائج المتعمكة بالشؤاه ثانيًا

ا لمتغير الطلاب ذوي الفكدان الشىعي في براوج الدوج وفكً الدراسة حوه حجي التحديات التي تواجى

  فئة البرناوج )صي, ضعاف سمع(.

 -Independent)"ت" لمعينات المستقمة السؤاؿ تـ استخداـ اختبار ىذا للإجابة عف      
Samples T-test) حجـ التحدياتالمتوسطات الحسابية ل بيف لمكشؼ عف دلالة الفروؽ 

التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي  ماعية، الأكاديمية، والدرجة الكمية()المكانية، الاجت
( 4) رقـ التالي الجدوؿ، و ا لمتغير فئة البرنامج )صـ، ضعاؼ سمع(في برامج الدمج وفقً 

 يوضح ذلؾ.
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 (5خذٔل )

انطلاة رٔ٘ نذلانخ انفشٔق ثٍٛ انًزٕعطبد حدى انزحذٚبد انزٙ رٕاخّ ( T-TEST) )د( َزبئح رحهٛم اخزجبس

 ب نًزغٛش فئخ انجشَبيح )صى، ضؼبف عًغ(8انفمذاٌ انغًؼٙ فٙ ثشايح انذيح ٔفمً 

 انؼذد فئخ انجشَبيح انًحبٔس
انًزٕعظ 

 انحغبثٙ

الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘
 لًٛخ )د(

يغزٕٖ 

 انذلانخ

انزحذٚبد انًزؼهمخ 

 ثبنذيح انًكبَٙ

 5855555 585855 525 صى
-58555 58585 

 5822255 585855 555 ضؼبف انغًغ

انزحذٚبد انًزؼهمخ 

 الاخزًبػٙثبنذيح 

 5825552 585558 525 صى
58558 58585 

 5825558 585555 555 ضؼبف انغًغ

انزحذٚبد انًزؼهمخ 

 الأكبدًٚٙثبنذيح 

 5825855 582555 525 صى
58555 58585 

 5825555 585555 555 ضؼبف انغًغ

 انذسخخ انكهٛخ
 5825225 585528 525 صى

58555 58555 
 5825555 585555 555 ضؼبف انغًغ

 (α ≤ 5852 8*راد دلانخ إحصبئٛخ ػُذ يغزٕٖ دلانخ )

 α)عند مستوى الدلالة  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيةعدـ ( 4) مف جدوؿ يتضح       
)المكانية، الاجتماعية، الأكاديمية،  حجـ التحدياتلالحسابية  المتوسطاتبيف  (0.05=

ا لمتغير فئة التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج وفقً  الدرجة الكمية(و 
، 3.174، 3.319-حيث جاءت قيـ "ت" المحسوبة )، البرنامج )صـ، ضعاؼ سمع(

، 3.941، 3.742، 3.442( عمى التوالي، وجاءت مستويات الدلالة )3.019، 3.739
 ( عمى التوالي.3.790

أف ىذه التحديات تشمؿ الطلاب الصـ  إلىث أف السبب في ىذا الاتفاؽ يعود ويرى الباح    
مع بعض الفروؽ الفردية بينيما، لذلؾ جاء رأي والطلاب ضعاؼ السمع عمى حد سواء، 

كما يرى  المعمميف متفؽ حوؿ حجـ التحديات التي يتعرض ليا الطلاب الصـ وضعاؼ السمع.
متخصصيف لمتعامؿ مع ىذه الفئة الخاصة مف الطلاب الباحث أف المعمميف في برامج الدمج 

الصـ وضعاؼ السمع،  كما أف المعمميف يشتركوف في البيئة الاجتماعية والخمفية الثقافية، 
 مما جعؿ أرائيـ متوافقة حوؿ التحديات التي تواجو الطلاب الصـ وضعاؼ السمع.

 مع ىذه النتيجة، سة تتفؽ أو تختمؼ درا إلىولـ يستطع الباحث الوصوؿ        
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هن هناك فروق ذات دلالى إحصائية في تصور كن ون افراد  :الجالح: النتائج المتعمكة بالشؤاه ثالجًا

الدراسة حوه حجي التحديات التي تواجى الطلاب ذوي الفكدان الشىعي في براوج الدوج وفكا لمتغير 

 المرحمة الدراسية )ابتدائي, وتوسط, ثانوي(.

( One-Way ANOVAىذا السؤاؿ تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي ) للإجابة عف     
 بيف (α= 0.05)لمكشؼ عف الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى الدلالة  

التي  )المكانية، الاجتماعية، الأكاديمية، والدرجة الكمية( حجـ التحدياتل المتوسطات الحسابية
برامج الدمج وفقا لمتغير المرحمة الدراسية )ابتدائي، تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في 
 ( يوضح ذلؾ.23متوسط، ثانوي(، والجدوؿ التالي رقـ )

 (55خذٔل )

 ثٍٛ(، نهكشف ػٍ انفشٔق راد انذلانخ الإحصبئٛخ One-Way ANOVAرحهٛم انزجبٍٚ الأحبد٘ )  

انزٙ رٕاخّ انطلاة  ًٛخ، ٔانذسخخ انكهٛخ()انًكبَٛخ، الاخزًبػٛخ، الأكبدٚ حدى انزحذٚبدانًزٕعطبد انحغبثٛخ ن

 ب نًزغٛش انًشحهخ انذساعٛخ )اثزذائٙ، يزٕعظ، ثبَٕ٘(رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ فٙ ثشايح انذيح ٔفمً 

 انًحبٔس
يدًٕع  يصذس انزجبٍٚ

 انًشثؼبد

دسخبد 

 انحشٚخ

يزٕعظ 

 انًشثؼبد

يغزٕٖ  لًٛخ "ف"

 انذلانخ

انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح 

 انًكبَٙ

 28555 5 558555 ًٕػبدثٍٛ انًد

 58555 555 5558585 داخم انًدًٕػبد *5855 528558

  555 5558555 انًدًٕع

انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح 

 الاخزًبػٙ

 58555 5 558855 ثٍٛ انًدًٕػبد

داخم  *5855 558555

 انًدًٕػبد

5558555 555 58555 

  555 5558555 انًدًٕع

بنذيح انزحذٚبد انًزؼهمخ ث

 الأكبدًٚٙ

 58855 5 528525 ثٍٛ انًدًٕػبد

 58585 555 5558555 داخم انًدًٕػبد *5855 558855

  555 5558555 انًدًٕع

 انذسخخ انكهٛخ

 58552 5 558855 ثٍٛ انًدًٕػبد

 58555 555 5558525 داخم انًدًٕػبد *5855 558525

  555 5558585 انًدًٕع

 (α≤ 5852 8خ ػُذ يغزٕٖ دلانخ )*راد دانخ إحصبئٛ
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 ≥ α( وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدالة )23تبيف مف الجدوؿ )      
)المكانية، الاجتماعية، الأكاديمية، والدرجة  حجـ التحدياتالمتوسطات الحسابية ل بيف( 3.32
لمتغير المرحمة  التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج وفقا الكمية(

، 12.130، 22.474حيث جاءت قيـ "ؼ" المحسوبة ) الدراسية )ابتدائي، متوسط، ثانوي(،
، 3.333، 3.333( عمى التوالي، وجاءت مستويات الدلالة )10.121، 17.472
 ( عمى التوالي. 3.333، 3.333
 شيفيواـ اختبار ولتحديد اتجاه الفروؽ بيف فئات متغير المرحمة الدراسية، تـ استخد       

(Scheffe( لممقارنات البعدية، ويوضح ذلؾ الجدوؿ التالي رقـ )22.) 
 (55خذٔل )

حدى ننهزؼشف ػهٗ اردبِ انفشٔق ثٍٛ انًزٕعطبد انحغبثٛخ  ( نهًمبسَبد انجؼذٚخScheffe)َزبئح اخزجبس شٛفّٛ  

اخّ انطلاة رٔ٘ انفمذاٌ انغًؼٙ فٙ ثشايح انزٙ رٕ )انًكبَٛخ، الاخزًبػٛخ، الأكبدًٚٛخ، ٔانذسخخ انكهٛخ( انزحذٚبد

 انذيح ٔفمب نًزغٛش انًشحهخ انذساعٛخ )اثزذائٙ، يزٕعظ، ثبَٕ٘(،

انًشحهخ  انًحبٔس

 انذساعٛخ

انًزٕعظ 

 انحغبثٙ
 انثبَٕٚخ انًزٕعطخ الاثزذائٛخ

 انًكبَٛخانزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح 

 *585555   582255 الاثزذائٛخ

    582285 انًزٕعطخ

    585525 نثبَٕٚخا

انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح 

 الاخزًبػٛخ

 *585555   582555 الاثزذائٛخ

    582255 انًزٕعطخ

    585555 انثبَٕٚخ

انزحذٚبد انًزؼهمخ ثبنذيح 

 الأكبدًٚٙ

 *582555   582555 الاثزذائٛخ

    582558 انًزٕعطخ

    585555 انثبَٕٚخ

 انذسخخ انكهٛخ

 *582555   582525 الاثزذائٛخ

    582555 انًزٕعطخ

    585555 انثبَٕٚخ

 (α≤ 58528*راد دلانخ إحصبئٛخ ػُذ يغزٕٖ دلانخ ) 

( لممقارنات Scheffe) شيفيو( وبعد استخداـ اختبار 22يتبيف مف الجدوؿ رقـ )      
)المكانية،  حجـ التحدياتف متوسطات بي ظيرت التي الحسابية البعدية، أف فروؽ المتوسطات

التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج  الاجتماعية، الأكاديمية، والدرجة الكمية(
جاءت الفروؽ بيف )المرحمة  الدمج وفقا لمتغير المرحمة الدراسية )ابتدائي، متوسط، ثانوي(،

دلالة احصائية ( وكانت لصالح المرحمة الابتدائية، وذات الثانويةالابتدائية( وبيف ) المرحمة 
 . (α=0.05)عند مستوى الدلالة 
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طبيعة وخصائص طلاب المرحمة الابتدائية،  إلىويرى الباحث أف السبب في ذلؾ يعود      
أدوات  إلى، ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمجكما يحتاج طلاب المرحمة الابتدائية مف 

أف ، كما مدارس التعميـ العاـفي  سامعيفلتعينيـ لمتكيؼ مع أقرانيـ ال ووسائؿ خاصة بيـ
 فيذه والكتابة، القراءة عمى تدريبوال جديد، ىو ما كؿ معرفة إلى يتطمّع ىذه المرحمة طالب

 .ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمجلطفؿ  تعميميا مف السيؿ ليس الميارات
 دلالة ذات فروؽ وجود إلى والتي أشارت( 1327) وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة السالـ    

في مدارس دمج الطلاب الصـ  واقع تطبيؽ المعمميف لتقنية الواقع الافتراضيإحصائية ل
الدبابنة والحسف الدراسية، كما وتتفؽ مع دراسة  لمتغير المرحمة تبعًاوضعاؼ السمع 

 ذوي الإعاقة الطمبة معممي نظر لوجيات إحصائيا دالة ( والتي أظيرت وجود فروؽ1334)
 الشامؿ الدمج ضمف مسار مدارس التعميـ العاـ في الطمبة ىؤلاء تعميـ عممية نحو السمعية

 .الأساسية المرحمة معممي وجاءت الفروؽ لصالح الدراسية المرحمة تبعًا لمتغير

 التوصيات:

طلاب الصـ  دمج عممية لتطوير عند التخطيط الدراسة الحالية لنتائج التعميـ وزارة مراعاة -2
 .ارس التعميـ العاـمدوضعاؼ السمع في 

 تحسيف بيدؼ السمعية الإعاقة ذوي طلاب معممي تأىيؿل تدريبية دورات تنظيـضرورة  – 1
 .الدمجعممية  نحو نظرىـ ووجيات اتجاىاتيـ

 إلى تيدؼ مقررات متخصصة الجامعات في المعمميف لإعداد الدراسية الخطط تضميف-0
 ضعاؼ السمع في عممية الدمج.الصـ و  الطلاب كفاياتيـ لرعاية وتطوير تأىيميـ

الطلاب الصـ  حاجات لتلائـ في مدارس الدمج والمعنوية المادية التسييلات توفير-9
 الدمج. نجاح عممية لضماف الفردية وضعاؼ السمع
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 المكترحات:

مف وجية نظر  التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي في برامج الدمج -2
 .سرالأ

التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف يبي لمحد مف المعوقات الأكاديمية فاعمية برنامج تدر  -1
 .السمعي في برامج الدمج

التحديات التي تواجو الطلاب ذوي الفقداف السمعي دور المرشد الطلابي في الحد مف  -0
 .في برامج الدمج
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 المراجع

 المراجع العربية: أولًا:

ب الصم وععف  السم  ف  (. دمج الطلا7102السلاق، محمد والبموي، فيصل. )و  أبو شعيرة، محمد
جسر: المعهد  -مجمة المعهد الدول  لمدراسة والبحث  .التعميم العفم ف  المممكة العربية السعودية

 .71-0(:01)3الدول  لمدراسة والبحث،
، الأردن: ، عمفنspssمقدمة ف  الاحصفء/ مبفدئ وتحميل بفستخدام (. 7112أبو صفلح، محمد. )

 .شردار المسيرة لمطبفعة والن
(. مستوى مشفركة أوليفء أمور الطمبة ذوي الإعفقة ف  البرامج التعميمية المقدمة 7102البموي، فيصل. )
كمية  -مجمة كمية التربية: جفمعة كفر الشيخ  .ف  مدارس الدمج بمنطقة تبوك لأطففلهم
 .772 -023(:0)02التربية،

ف  المدرسة العفدية من وجهة نظر (. دراسة لبعض متطمبفت دمج الطلاب الصم 7112حنف ، عم . )
تأهيل ذوي  -المؤتمر الدول  السفدس  .العفممين ف  مجفل التربية وتعميم الصم والسفمعين

معهد الدراسفت التربوية،  -الاحتيفجفت الخفصة : رصد الواق  واستشراق المستقبل: جفمعة القفهرة 
 . 723 - 732ة، ، القفهرة: معهد الدراسفت التربوية ، جفمعة القفهر  0مج 

(. من الدمج إلى الدمج الشفمل لمصم ف  مدارس التعميم العفم: التسفؤلات 7102حنف ، عم . )
، لمطفولة والتنمية العرب مجمة الطفولة والتنمية: المجمس ، والمتطمبفت بين النظرية والتطبيق

6(73 :)0- 31. 
فقة السمعية ف  المدارس العفدية من (. دمج الطمبة ذوي الإع7112الدبفبنة، خمود والحسن، سهى. )

 .02 -0(: 0)2، المجمة الأردنية ف  العموم التربويةوجهة نظر المعممين، 
(. واق  تطبيق المعممين لتقنية الواق  الافتراع  بمعفهد الأمل وبرامج دمج الصم 7102السفلم، مفجد. )

 -ة والنفسية: جفمعة البحرين جمة العموم التربويم، .وععف  السم  بفلمممكة العربية السعودية
 .216 -222(: 3)02مركز النشر العمم ، 

المعفيير العفلمية لجودة الخدمفت (. 7102ابريل.  7مفرس إلى  71الظفري، سعيد والحراصية، رقية. )
التربوية المقدمة لذوي الاعفقة السمعية دراسة تقييمية من وجهة نظر التربويين والطمبة بسمطنة 

 قطر. – الممتقى الخفمس عشر لمجمعية الخميجية للإعفقةدم ف  عمفن. بحث مق
أدواته -البحث العمم : مفهومه(. 7106) عبد الحق.، عدس وكفيد، وعبد الرحمنعبيدات، ذوقفن 

 دار الفكر لمنشر والتوزي . عمفن، الأردن:، 02، طوأسفليبه
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لطلاب ععف  السم  و النطق (. معوقفت تدريس الريفعيفت ف  برامج دمج ا7100العتيب ، بندر. )
Majallat ʻA، بمدارس التعميم العفم ف  المممكة العربية السعودية  lam al-Tarbiyah  ،

006(222 :)0- 22. 
(. تقييم استخدام التقنيفت المسفندة لتمكين دمج الصم وععف  7102الشهران ، محمد. )و عيسى، أحمد 

مجمة التربية الخفصة ، مكة العربية السعوديالسم  من وجهة نظر المختصين والمعممين ف  المم
 .27 -0(: 70)6، والتأهيل: مؤسسة التربية الخفصة والتأهيل

(. متطمبفت دمج الطمبة ذوي الإعفقة السمعية بفلتعميم العفل  من وجهة نظر 7102محمد، هدى. )
، الخفصة والتأهيل مجمة التربية الخفصة والتأهيل: مؤسسة التربية .الخبراء والعفممين بمنطقة تبوك

2(02 :)31- 60. 
(. اتجفهفت المعممين نحو دمج ذوي الاحتيفجفت الخفصة م  الطلاب 7102النواصرة، فيصل. )

 مجمة جفمعة النجفح للأبحفثالعفديين ف  المرحمة الأسفسية ف  مدارس محففظة عجمون الأردن . 
 .7321-7322(:07)37 : العموم الإنسفنية.

(. مشكلات التمميذات الصم وععيففت السم  ف  مدارس الدمج 7102 ، مريم. )تركستفنو نوح، أروى 
مجمة التربية الخفصة والتأهيل: مؤسسة  .الابتدائية من وجهة نظر المعممفت ف  مدينة الريفض

 .20 -26(: 02)2التربية الخفصة والتأهيل، 
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