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   مستدلص البحث:

 الرثميػػة ادر الػػتعمـهػدؼ البحػػث الحػالى إلػػى ثيػاس أاػػر التأاعػؿ بػػيف أسػمو  ا تيػػار م ػ
)انتقائي/ عشوائي( ووجهة الضبط )دا مي/  ارجي( با تبارات الكتا  المأتوح عبر الويػ  يػي 
ضػػوا اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي يػػي تنميػػة التأكيػػر مػػاوراا المعريػػي  لػػد  طػػلب  تكنولوجيػػا 

 مكونػة مػفعينػة  عمػى الحالي ـ تطبيؽ البحثوتالتعميـ و أض مستو  ثمقهـ مف الا تبارات، 
جامعػة  -كميػة التربيػة -( طال  وطالبة مػف طػلب  الأرثػة الاانيػة بقسػـ تكنولوجيػا التعمػيـ50)

، وذلؾ يي الأ ؿ الدراسى الاانى، وثد تػـ الاعتمػاد عمػى 0000/0002حمواف، لمعاـ الدراسى 
مػػػاوراا مقيػػػاس التأكيػػػر  بالبحػػػث يػػػيالقيػػػاس المسػػػت دمة المػػػنهل التجريبػػػى، وتمامػػػت أدوات 

، )إعػػػداد الباحاتػػػاف( يػػػد وجهػػػة الضػػػبطتحد ومقيػػػاس، سػػػجراو ودينسػػػوفمػػػف إعػػػداد  عريػػػيالم
، وتػػـ اسػػت داـ أسػػمو  تحميػػؿ التبػػايف )إعػػداد الباحاتػػاف( مقيػػاس مسػػتو  القمػػؽ مػػف الا تبػػارو 

والتو ػؿ لنتائجػ ،  البحػث حقيػؽ أهػداؼوذلػؾ لت ، ”Two Way ANOVA“انػائي الاتجػا  
عػػدـ وجػػود يػػرؽ داؿ إح ػػائي ا عنػػد  عػػف ير مػػا وراا المعريػػىييمػػا يتعمػػؽ بػػالتأك والتػػي أسػػأرت

درجات الطلب  يى القياس البعدي لمقيػاس التأكيػر مػا وراا  ي( بيف متوسط0005) ≥مستو  
عشػوائي( با تبػارات الكتػا  / المعريي نتيجة للب تلبؼ بػيف أسػمو  ا تيػار الم ػادر )انتقػائي 

أسػأرت الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعمػيـ، كمػا المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ 
درجػات الطػلب  يػى  ي( بػيف متوسػط0005) ≥عدـ وجود يرؽ داؿ إح ائي ا عنػد مسػتو   عف

 /القياس البعدي لمقياس التأكير ما وراا المعريي نتيجة للب تلبؼ بيف وجهػة الضػبط )دا مػي 
يػروؽ دالػة  النتػائل عمػى عػدـ وجػودكما أكػدت  ارجي( با تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي ، 

( بيف متوسػطات درجػات الطػلب  يػى القيػاس البعػدي لمقيػاس 0005) ≥إح ائي ا عند مستو  
عشػػوائي( / التأكيػػر مػػاوراا المعريػػي نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف أسػػمو  ا تيػػار الم ػػادر )انتقػػائي 

نتػائل الا يتعمػؽ بوييمػ ارجي( با تبارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ ،  /ووجهة الضبط )دا مي
عػػدـ وجػػود يػػرؽ داؿ إح ػػائي ا عنػػد بػػالقمؽ مػػف الا تبػػار يقػػد أشػػارت النتػػائل إلػػى  ةالمرتبطػػ
درجػػات الطػػلب  يػػى القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس القمػػؽ مػػف  ي( بػػيف متوسػػط0005) ≥مسػػتو  

عشػوائي( با تبػارات الكتػا   /الا تبار نتيجػة للب ػتلبؼ بػيف نمطػى ا تيػار الم ػادر )انتقػائي 
 ≥وجػػػود يػػػرؽ داؿ إح ػػػائي ا عنػػػد مسػػػتو  أشػػػارت النتػػػائل إلػػػى بينمػػػا  ؛أتػػػوح عبػػػر الويػػػ الم
درجات الطلب  يى القيػاس البعػدي لمقيػاس القمػؽ مػف الا تبػار نتيجػة  ي( بيف متوسط0005)
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لح  ػارجي( با تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ  ل ػا/ للب تلبؼ بيف وجهة الضبط )دا مػي 
وجػود يػروؽ دالػة إح ػائي ا عنػد  النتػائل عػفكمػا أسػأرت ، يالػدا مالطلب  ذوي وجهة الضبط 

( بػػيف متوسػػطات درجػػات الطػػلب  يػػى القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس القمػػؽ مػػف 0005) ≥مسػػتو  
عشػػوائي( ووجهػػة الضػػبط  /ا تيػػار الم ػػادر )انتقػػائي  أسػػمو الا تبػػار نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف 

الا تيػػار  أسػػمو ويػػ  ل ػػالح مجموعػػة  ػػارجي( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر ال /)دا مػػي
تدري  المعممػيف والمتعممػيف بضرورة  تاف، وأو ت الباحاذوي وجهة الضبط الدا ميةلالانتقائي 

وجميػ  القػػائميف عمػى  منظومػػة التقػويـ بالمؤسسػػات التعميميػة عمػػى ا تبػارات الكتػػا  المأتػػوح 
إلػػػى جنػػػ  مػػػ  الا تبػػػارات  جنب ػػػاتأعيػػػؿ اسػػػت دامها عبػػػر الويػػػ  لتحقيػػػؽ النتػػػائل المرجػػػوة، و 

لكترونيػػة لتنميػػة مهػػارات التأكيػػر العميػػا وتنميػػة الاتجاهػػات الإيجابيػػة نحوهػػا، والت مػػ  عمػػى الإ 
 متحانات0أهمها مشكمة ال ش يي الإ مف مشكلبت الا تبارات الإلكترونية التي

 

 - الرثميػػػة م ػػػادر الػػػتعمـ – عبػػػر الويػػػ  الكتػػػا  المأتػػػوح اتا تبػػػار  الكممػػػات المأتاحيػػػة 
الضػبط  وجهػة  -التأكيػر مػاوراا المعريػي -استراتيجية التساؤؿ الذاتي 

 0مف الا تبارات القمؽ –
 

  



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7584 -   

The Style of Selecting Digital Learning Resources (Selective /Random) in 

Open Book Tests Via The Web in The Light of The Self-Questioning 

Strategy and its Effect on Developing Metacognitive Thinking among  

Instructional Technology Student That Have Different Locus of Control 

and Reduce Their Level of Test Anxiety. 
 

Abstract: 

       The aim of the current research is to measure the effect of the interaction 

between the method of choosing digital learning resources (selective / random) 

and the Locus of control (internal / external) in open book tests via the web in 

the light of the self-questioning strategy in developing the metacognitive 

thinking among the educational technology students and reducing their level of 

test anxiety. The current research was applied upon a sample of (50) male and 

female students in the second year of  Education Technology Department, 

Faculty of Education , Helwan University,the academic year 2020/2021, in the 

second semester. The experimental method was applied, and the measurement 

tools used  are, first, the Meta cognitive Thinking Scale prepared by Schraw & 

Dennison. Second, The Locus of control scale was prepared by the two 

researchers , and the test anxiety level scale was prepared by the two 

researchers. The two-way ANOVA method was used to achieve the research 

objectives and reach its results.  

       The results regarding the metacognitive thinking proved that there was no 

statistically significant difference at the level ≤ (0.05) between the mean scores 

of the students in the post-measurement of the metacognitive thinking scale as 

a result of the difference between the method of choosing the resources 

(selective - random) with open book tests via the web according to the self-

questioning strategy of educational technology students. The results also 

proved that there  is no statistically significant difference at the level ≤ (0.05) 

between the mean scores of students in the post-measurement of the 

metacognitive thinking scale as a result of the difference between the locus of  

Control of the students (internal - external) in the open book tests via the web. 

In addition, the results confirmed that there are no statistically significant 

differences at the level of ≤ (0.05) between the mean scores of students in the 

post-measurement of the metacognitive thinking scale as a result of the 

interaction between the method of choosing resources (selective - random) and 

the locus of Control (internal - external) with open book tests via the web. 

Regarding to the results related to test anxiety, they indicated that there was no 

statistically significant difference at the level ≤ (0.05) between the mean scores 

of students in the post-measurement of the test anxiety scale as a result of the 

difference between the two types of choosing resources (selective - random) 

with open book tests via the web. However, the results indicated that there was 
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a statistically significant difference at the level of ≤ (0.05) between the mean 

scores of students in the post-measurement of the test anxiety scale as a result 

of the difference between the locus of control (internal - external) in the open 

book tests via the web in favor of the students with the internal locus of 

control.  

       There are statistically significant differences at the level of ≤ (0.05) 

between the mean scores of students in the post-measurement of the test 

anxiety scale as a result of the interaction between the method of selecting 

resources (selective - random) and the locus of control (internal - external) in 

the open book tests via the web in favor of the selective method group. For 

those with an internal locus of control, the two researchers recommended the 

need to train teachers, learners and all those in charge of the evaluation system 

in educational institutions on open book tests via the web to achieve the desired 

results, and activate its use along with electronic tests to develop higher-order 

thinking skills, and positive attitudes towards them, and also overcome the 

problems of electronic tests. Cheating in exams is one of  the most important 

problem of electronic tests. 

Keywords: Open Book Tests Via The Web - Digital Learning Resources 

- Self-Questioning Strategy - Metacognitive Thinking - Locus 

Of Control - Test Anxiety. 
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 : مكدمة

جبرت المؤسسات الأكاديمية عمى سرعة التحوؿ أ   م  استمرار تأشي جائحة كورونا
ثد و جعؿ التعمـ عف بعد جزا ا أساسي ا مف أنشطة الجامعات لبعض الوثت،  الرثمي، الذي

مما يعني  ؛ت تار العديد مف المؤسسات التعميمية الاستمرار يي  ك يار عمى المد  الطويؿ
جراا ت ييرات عمى إجرااات عممية التقييـ  ككؿ،  ريةبالتبعية استمرا ا، وا  التقييـ عف بعد أيض 

، وذلؾ اتوالسعي نحو إيجاد حموؿ بديمة لطرؽ التقييـ الحالية م  الحأاظ عمى نزاهة الا تبار 
 0بيف الطلب  والتي سهمت ال ش نسبي الكترونية الإ  تبارات الالمت م  عمى مشكلبت 

عبػارة عػف  ويهػلمأتوح أحد المأػاهيـ المبتكػر  يػى النظػاـ التعميمػى، وي عد ا تبار الكتا  ا
مواثؼ ثياس كتابية ي طح  ييها الطػلب  مػا يممكػوف مػف م ػادر كالكتػ  المقػررة عمػيهـ أو 

جابػة عمػى الأسػئمة سػمح لهػـ بالإي  حيػث  ؛ضايية مف مراج  ومجػلبت وم ػادر معمومػاتإكت  
 هػػذ  الا تبػػارات تعطػػي أهميػػة كبيػػرةوبالتػػالي يػػ ف  بعػػد الاطػػلبع عمػػي هػػذ  الم ػػادر المتنوعػػة،

الطػلب  جابػات إيػي تقػدير للؤيكار والآراا الجديدة وال ػياةة المنطقيػة المعبػرة عػف المعمومػات 
  (63، ص 0022)حمداف، عميها0

تحػػاوؿ هػػذ  النوعيػػة مػػف الا تبػػارات تقيػػيـ مهػػارات التأكيػػر العميػػا لػػد  الطػػلب  مػػف كمػػا 
تقيػيـ ثػدراتهـ، و لب  ومهاراتهـ بنشاط يي الأسئمة والمشكلبت الأكاػر تأ ػي  لبؿ تطبيؽ معاريهـ

 ػػػتلبؼ الػػرئيس بينهمػػا هػػػو أف الإف ألا إ ؛ تبػػارات التقميديػػةلا تبػػارات مػػػ  الإوتتشػػاب  هػػذ  ا
سػمح لممتعممػيف ب حضػار الكتػ  المدرسػية أو الملبحظػات أو المػواد تالمأتػوح  الكتػا  ات تبار ا

 (Das, 2017, p.46)0 تباراا الإ ر  أانالمرجعية الأ
  يؤدسػػسػػياؽ الػتعمـ، كمػػا  مػف عدؿي  سػػ بػرامل التقيػػيـلد ػاؿ ا تبػػارات الكتػا  المأتػػوح ي 

 ذاتسػئمة أالمعممػيف عمػى طػرح   تباراتهذ  الإ، حيث تحأز المناهل الدراسيةلاحق ا إلى ت يير 
ػ  المتعمميف عمى اسػت داـ منػاتشجسكما أنها مستويات معريية عميا،   ةهل تعمػـ أعمػؽ،  ا  

 تبػارات الكتػا  المأتػوح، اجؿ أسترجاع محدودة، وعند الدراسة مف عندما تكوف الحاجة إلى الإ
يكوف المتعمميف ثادريف عمػى القػرااة والتأكيػر بػدلا  مػف الحأػظ والتمقػيف، لػذلؾ مػف المتوثػ  أف 

 Heijne, et al., 2008)الأهـ العميؽ0 ) القدرة عمى  تباراتلاهذ  اتحأز 
                                                           

 American Psychologicalالسةاب نظان التوثيق الخاص بالجمعية الأمريكيةة لعمةن الةن الإ اارةدار  ثتاناح* استخدمت الب
Association (APA7)   
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، وتعػزز جػودة التقميديػة التأاير السمبى للب تبػارات مف المأتوح تبارات الكتا  اكما تقمؿ 
عمػى  عميػا لػد  المتعممػيف، كمػا تسػاعدهـالتعميـ والتعمـ، وتعمػؿ عمػى تنميػة مهػارات التأكيػر ال

نػػ  لػػـ يعػػد مػػف الضػػرور  لأ  ذاكػػرتهـ،تقميػػؿ العػػ ا عمػػى ، و الػػت مص مػػف ال ػػوؼ مػػف الا تبػػار
مػف  ػلبؿ يػز مهػارات اسػترجاع المعمومػات لػديهـ تعز بؿ الكاير مف المعمومات والحقائؽ،  حشد

 إيجاد طرؽ يعالة لمح وؿ عمى المعمومات والبيانات اللبزمة مػف الكتػ  والم ػادر الم تمأػة0
(Das, 2017; Maharg, 2011, p.2) 

ف لػػديهـ ؾ لأ وذلػػ ؛إجابػػات أكاػػر تأ ػػيلب   عمػػى تقػػديـ فيمتعممػػالوبالتػػالي سيسػػاعد ذلػػؾ 
مكانيػػػة الو ػػػوؿ إلػػػى الم ػػػادر الم تمأػػػة، ولا تعتمػػػد امتحانػػػات الكتػػػا  ا  المزيػػػد مػػػف الوثػػػت و 

بػػؿ تقػػيس مهػػارات المػػتعمـ يػػى التطبيػػؽ والتحميػػؿ والتقيػػيـ  ؛المأتػػوح عمػػى تقيػػيـ المعريػػة يقػػط
 (Chan, 2009) والقدرة عمى البحث0

  ا تبػارات الكتػا  المأتػوح لتي تناولػتدبيات والدراسات السابقة اإلى الأ الباحاتاف وبرجوع
وتنميػة  الطػلب  الػتعمـ وتحأيػزعمميػة يػى تعزيػز  ياعميتهػاعديد مػف الدراسػات إلػى  يقد أشارت

دراسػة و  ؛(Chan, Mui, 2004) شػاف وميػو كدراسػة لػديهـ أدائهػـ، وتنميػة مهػارات التأكيػر
دراسػة جيجػراؿ و  ؛(Green, 2016) جػريف دراسةو  ؛(Kuks, et al, 2011 روف )آكس و 

اسػػ  در و  ؛(Williams, Wong, 2009دراسػة )و  ؛(Gujral, Gupta, 2017وجوبتػا )
 0(2021، )عمى  ميأ 

 أساسية معريية لبنية امتلبؾ الطال  تسهيؿ أف الا تبارات مف النوعية هذ  وتأترض
 رتأسي يي ليست دمها المعا رة والنظريات المعمومات والحقائؽ مف ب امناس اثدر   ل  توير

 المعريية المستويات إلى مف الو وؿ النهاية يي ليتمكف الذاتيةالاستنتاجات  البيانات وبناا
 يج  عمي  يالطال  ؛الذاتي التعمـمهارات  مف التمكف إلى ا ت ا  ، بالإضاية يي العميا
 ناتل إلى لمو وؿ المعطاة بيف المعمومات الربطو  بمهارة، التعمـ م ادر است داـ مف التمكف
 (003، ص0022) عد ، 0يي جديدمعر 

ةنيػػة بالم ػػادر الم تمأػػة حيػػث بيئػػات لكترونيػػة الػػتعمـ الإ  ت عػػد بيئػػاتويػػي ذات السػػياؽ 
عديػػد مػػف المميػػزات والأوائػػد، نظػػر ا لمراعاتهػػا ، وتتمتػػ  بكايػػة تتناسػػ  مػػ    ػػائص المتعممػػيف

لبيئػػة إلػػى   ػػائص الطػػلب ، ممػػا يسػػاعدهـ عمػػى يهػػـ كايػػة المعػػارؼ والمهػػارات التػػى تهػػدؼ ا
  ال ميأػػة وهػػاج ذلػػؾ عديػػد مػػف الدراسػػات كدراسػػة عمػػى تنميتهػػا لػػديهـ مػػف  لبلهػػا، وثػػد أكػػد
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(2006) Alkhalifa, Hugh( 0002؛ ودراسػػة يػػػرازاف وبرسيمويسػػكى) Farzan, 
Brusilovsky, (0022 ػػػروف )آ؛ ودراسػػػة  ريبػػػى  و Khribi, et al. ؛ ودراسػػػػة
 ػػروف آ؛ ودراسػػة سػػولومو و ,.Nikolopoulos, et al (0020 ػػروف )آنكولوبولػػوس و 

(0025) Solomou, et al.0 
جرائهػا المنػزؿ  أو الأ ػؿ الا تبػارات دا ػؿ مػف النػوع هػذا ويمكػف اسػت داـ       بعػد  مػفوا 
 بعػض نتيجػة عمػى تنعكس ماا ةالب   ، والتيةالمكتوب للب تبارات الم احبة الرهبة حالة لت أيؼ
 م ػادر ومػف المراجػ  الدراسػية مػف المعمومػات عػف  والتنقيػ البحػث عمػى تعػودهـ كيالطلب  
 Feller ,1994) 0المنزليػػة والتػػدريبات ماػؿ كػػراس المدرسػػة والأنشػػطة ابجانبهػ أ ػر 

grady,2000) 
لا تيػار الم ػادر التػي تسػاعد المتعممػيف عمػى  أساسػياف يوجد أسموباف ويى هذا الإطار

سػيتـ التركيػز عميػ  بالبحػث الحػالي كأحػد  وهػو مػااجتياز ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الويػ  
مػػا يؤيػػد  مػػف توجهػػات  هػػذ  الأسػػالي  مكػػؿ مػػفيػػي أداا هػػذ  الا تبػػارات، ي المهمػػةالمت يػػرات 

 يمي  انظرية وأبحاث عممية ويمكف تحديد ذلؾ ييم
 تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ   لا الم ػاحبةالأسمو  الانتقائي لا تيار م ادر الػتعمـ  -

مف م ادر التعمـ الرثميػة المعػدة مسػبق ا والتػي تتػيح لممػتعمـ ـ المعمـ بتحديد ثائمة ويي  يقو 
( بضػػرورة 0022أانػػاا أدائػػ  للب تبػػار، يقػػد أو ػػى  حمػػداف )يػػى مكانيػػة الاطػػلبع عميهػػا إ

 تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر ااثتراح ثائمة م ادر مكتوبة لاستعمالها مػف ثبػؿ الطػلب  يػى 
 الوي 0

 Al-Khafaji, Sriram (2014)  كػلب مػف ال أػاجى وسػريرـ أشػاردد ويى هذا ال 
المتعمميف يحتاجوف إلى توجيههـ بشكؿ  حيح مػف ثبػؿ المعممػيف لاسػت داـ الم ػادر  ى أفإل

 ى عمميات التعمـ ال ا ة بهـ0ي الرثمية
تهػػتـ بتوضػػيح التػي و ، النظريػػة المعرييػػةومػف النظريػػات التربويػة المأسػػرة لهػػذا التوجػ  

اػارة إمػف  بػدا  ، جمػ  المعمومػات وتنظيمهػا وحأظهػا وتػذكرهايػي وات التػي يتبعهػا الطالػ  ال ط
 عمػػى أسػػئمة الا تبػػار0 سػػتجابةوحتػػي  ػػدور الا نحػػو م ػػادر الػػتعمـ المحػػددة مسػػبق ا نتباهػػ إ

 (202، ص0000)الميهي،
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ى يم ادر التعمـ تػؤد  بػالمتعمميف لأهػـ بنيػة المػادة الدراسػية، الأمػر الػذي يقػودهـ إلػ
" حيػث تعػد Brunerالتمكف مف تحويؿ المعرية إلى  ورة جديدة، وهو ما أكدت  نظرية برونر" 

 بنية المعرية المحور الرئيس الذي تدور حول  هذ  النظرية0
أف ا تيار المتعمـ العشوائى ةير يعاؿ  Park( pp.31-24 ,1991)ويوضح بارؾ 

ة لا تتواير لدي  المعرية الكايية عف يي التعميـ، ويستشهد بسببيف الأوؿ  أف المتعمـ عاد
اسبة أماـ  يارات التعمـ المحتو  الذي سيتعمم ، وبناا  عمى ذلؾ لا يستطي  ات اذ ثرارات من

طرؽ معريية مناسبة  يتماؿ يي أن  ثد لا تتواير لد  المتعمـ، أما السب  الااني  المتاحة
 اسبة0لاست داـ  برت  ومعريت  يي عممية ا تيار الم ادر المن

 تبػػارات الكتػػػا  المأتػػوح عبػػػر لاة لا تيػػػار م ػػادر الػػػتعمـ الم ػػاحب العشػػوائيالأسػػمو    -
  م ػػادر لممعمومػػات أباسػػت داـ  ييهػػا سػػمح لمطػػلب ي  وهػػي م ػػادر ةيػػر مقيػػدة  الويػػ  

(  حيػث يقػوـ المعمػـ بتػرؾ حريػة Kaur, 2016, p.118) نترنػتمتاحػة عمػى شػبكة الإ 
التػي تهػدؼ إلػى ثيػاس  اتأانػاا أداا الا تبػار  يػى ممتعممػيفا تيار م ادر الػتعمـ الرثميػة ل

ة وايجادهػا وهػـ مستو  استيعا  الطلب  لممنهل، ومد  ثػدرتهـ عمػى البحػث عػف المعمومػ
 تحت ض ط الا تبار0
عمػػى مبػػدأ أف الػػتعمـ عمميػػة  التػػي أكػػدتالنظريػػة البنائيػػة لجػػاف بياجيػػة وهػػذا يتأػػؽ مػػ  

رة عمػػى بنػػاا وثػػد ط احيػػث يكػػوف المػػتعمـ أكاػػر نشػػا ؛يػػ بنائيػػة نشػػطة ومسػػتمرة وةرضػػية التوج
، لى المعرية وبطريقتػ  ال ا ػةإأس  ، كما ينب ي عمى المتعمـ التو ؿ بنهيكم  المعريي بنأس 

، وعمػى بطرح مجموعػة مػف الأسػئمة، بؿ يكتأي بشكؿ تأ يمي المعمـ المحتو  مسبق  يلب يحدد ا
تحسػيف ثػدرة المػتعمـ عمػى و ، جابػة عنهػالئلاسػبة المتعمـ البحث عف المعمومػات التأ ػيمية المن

 ضمف سياث  البيئي يي مهاـ حقيقية0  است داـ ما تعمم  عف موضوع ما
يتطمػ  تحديػد عػددها بنأسػ  الم ػادر عطػاا المػتعمـ حريػة ا تيػار وتر  الباحاتػاف أف إ

انتبػػا  د يػػؤدي إلػػى تشػػتيت ثػػف كاػػرة الم ػػادر وتنظيمهػػا، حتػػى يمكػػف الرجػػوع إليهػػا بسػػرع ، لأ 
 المتعمـ0

  مػػػوتمى يشػػيرلمم ػػادر العشػػوائي   تيػػارالاياعميػػة وييمػػا يتعمػػؽ بالاتجػػا  الػػذي يؤيػػد 
2006,pp.7-8) )Motley هتمػػػاـ بػػػالتعمـ المسػػػتقؿ إلػػػى أف أحػػػد أهػػػداؼ التعمػػػيـ زيػػػادة الا

 تشػػػجي  المتعممػػػيف عمػػػى ممارسػػػة حريػػػة ، ويمكػػػف تحقيػػػؽ هػػػذا الهػػػدؼ عػػػف طريػػػؽ)الأػػػردي(



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7597 -   

تاحػػة الا تيػػار احػػة الا تيػػار إت، حيػػث يشػػير مأهػػوـ ئػػة التعميميػػة التػػي تمكػػنهـ مػػف ذلػػؾالبي وا 
، وات ػػاذ ثػػرارات يعالػػة يػػي عمميػػة ي معالجػػة التسمسػػؿ التعميمػػيممػػتعمـ إلػػى حريػػة المتعممػػيف يػػل

 تعممهـ0
ف أ Scheitery,Gerjets (2007, pp.285-307) وآ روف يويضيؼ سشويتر  
مكف المتعمـ ي، ويجعؿ التعميـ يتميز بالمرونة مما يعيت ودا  المتعمـ يزيد مف اهتمام ا تيار

  0مف بناا ومعالجة المعمومات ب ورة نشطة
ويتأؽ هذا الأسمو  م  نظرية معالجة المعمومات والتي تشير إلى أف تحكـ المتعمـ يي 
تعمم  سوؼ يأيد يي عممية التعمـ لأف الا تيار الذي يتـ مف جان  المتعمـ يكوف أكار ملبئمة 

،  0002 ،)نويؿ 0لتنظيـ المعمومات يي عقم  مف الا تيار الذي ثد يأرض  عمي  المعمـ
 ( 22ص

قػدـ المػادة التعميميػة يػي  ػورة مهػاـ وأنشػطة تأف الػتعمـ بالاكتشػاؼ يحػدث عنػدما ما ك
قهـ وديعهػـ لمبحػث والاكتشػاؼ يشػو تومشكلبت حقيقية لممتعمـ يػي شػكؿ ةيػر مكتمػؿ وحػاهـ و 

دراؾ العلبثػػات بػػ كمالهػػا وتوظيأهػػاوا   -060، 0003)ياسػػيف،  يف هػػذ  المعمومػػات لتنظيمهػػا وا 
، حيث يقوـ المتعمـ باكتشاؼ المعمومات مف  لبؿ الإبحار دا ػؿ شػبكة الويػ ، اػـ يعػاد (062

وهػو  تنظيـ هذ  المعمومات يي الذاكرة ودمجها يػي بنائػ  المعريػي أانػاا الاجابػة عمػى الا تبػار
   0(Gaines, Shaw, 2000) 0كتشاؼما أيدت  نظرية التعمـ بالا 

الم ػادر كأحػد المت يػرات البنائيػة المػؤارة يػى  ا تيػار مما سػبؽ يتضػح أهميػ  أسػمو 
 ماػػؿالأ الأسػػمو ت ػػميـ ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ ، لػػذلؾ تسػػعى الباحاتػػاف لمعريػػة 

 لمأتػػوح عبػػر الويػػ ا  تبػػارات الكتػػا باعشػػوائي(  / )انتقػػائي الػػتعمـم ػػادر والملبئػػـ لا تيػػار 
   0لمساعدة المتعمميف يى حؿ هذ  الا تباراتوذلؾ 
إلى تدري  المتعممػيف عمػى  الكتا  المأتوح عبر الوي  تبارات إتحتاج يي ذات السياؽ و 

جابات مف وجهػة نظػرهـ أو مػف  ػلبؿ أ ػذ المعمومػات الواثعيػة سئمة و ياةة الإالتأكير يى الأ
  Das, 2017, p. 53))مف الكتا  

است داـ ا تبارات الكتا  إلى أف النجاح يي  ( 0003) محمد براهيـ،إما أشار ك
مف عدم  هو است داـ استراتيجيات تدريسية تنمي مهارات التأكير لد  المأتوح بشكؿ عاـ 

 الطلب  أاناا التدريس م  التدري  المستمر عمى هذا النوع مف الا تبارات0
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لا تقت ر  عبر الوي  الكتا  المأتوح ا تبارات ف الإجابة عمى أسئمةأ وتري الباحاتاف 
نما يتعد  ذلؾ إلى ضرورة التدري   عمى مجرد استرجاع المعمومات التى يحأظها المتعمـ، وا 

تنشيط المعرية  مف  لبؿ رر دراسيعميها بعد كؿ موضوع يتـ دراست  يي كؿ مق المستمر
ور  ر ولذلؾ أ بح مف الضالسابقة والبحث عف معمومات جديدة واست دامها وتوظيأها؛ 

دوار، ويمكف لاستراتيجية التساؤؿ لأالبحث عف استراتيجية تساعد المتعمـ عمى القياـ بهذ  ا
الذاتى أف تسهـ يى ذلؾ حيث تجعؿ المتعمـ هو محور العممية التعميمية، وتجعم  نشيط يمتمؾ 

 0مور يسأؿ ويبحث عف المعمومات، ويرسـ م طط لذات  لحؿ الأسئمةزماـ الأ
 يػػى مجموعػػة مػػف الأسػػئمة التػػى يوجههػػا المػػتعمـ لنأسػػ  عبػػارة عػػف يهػػذ  الاسػػتراتيجية 

أانػػاا معالجػػة معمومػػات تحتػػاج الإجابػػة عنهػػا جهػػد ا عقمي ػػا مػػف المػػتعمـ، ممػػا يسػػاعد  عمػػى 
دراؾ العلبثػات بػيف عنا ػر موضػوعات إالإندماج م  المعمومات التػى يتعممهػا، ويسػاعد  عمػى 

، 0026)حسػػف، السػػيد، لتأكير0اتػػ  و براتػػ  السػػابقة، والػػوعى بعمميػػات االػػتعمـ، وبػػيف معموم
 (03ص

ال مأية ط يشلتنسئمة الذاتية طرح الأب الاهتماـ ضرورة وتقترح نظرية الم ططات
كما سئمة الحالية بما هو موجود بالأعؿ،  ياةة الأ ربط، مف  لبؿ يفمتعممة لد  اليالمعري
الوعى بالعمميات العقمية والأداا المعريى  أهمية عمى نظرية ما وراا المعرية الضوا تسمط

 (Janssen, 2002,p.98) الذ  يسمح لممتعمميف بمراثبة يهمهـ0
المزيػد مػف طػرح كما تأترض نظرية المعالجة أف تساؤؿ الذات يؤد  إلػى زيػادة الأهػـ، و 

 ،يػػػػةبأاعم الأسػػػػئمةنهػػػػا تجعػػػػؿ المتعممػػػػيف يعػػػػالجوف أأ   ؛سػػػػئمة ذات المسػػػػتو  الأعمػػػػىالأ
جابػات مػف الم ػادر التػى تػـ ثرااتهػا ستنتاج الإإعمميات يهـ عالية المستو  ماؿ  وفيستدعو 

 (Janssen, 2002,98)بالأعؿ، أو تهيئة المتعمميف لملبحظتها يى م ادر لاحقة0 
القػدرة  ومػف اػـ ،التأكيػر مػا وراا المعريػىثػدرة المػتعمـ عمػى  مما يترت  عمى ذلؾ زيادة 

جية تناسػػػ  الح ػػػوؿ عمػػػى المعمومػػػات التػػػى يحتاجهػػػا، والػػػوعى بهػػػذ  بنػػػاا اسػػػتراتي عمػػػى 
وذلػػؾ مػػف  ،يفونمػػو المهػػارات المعرييػػة لػػد  المتعممػػ، تطػػوير العمميػػات العقميػػةو الاسػػتراتيجية، 
، 00026 )رشػيد، ـعمى المعرية بالبحث الػذاتى ممػا يػؤد  إلػى تحسػيف تعممهػ هـ لبؿ ح ول

 (221ص



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7599 -   

مػيـ وتعمػـ التأكيػر مػاوراا المعريػي يػى ضػوا الانأجػار وتؤكػد الباحاتػاف عمػى أهميػة تع  
المعريى والتطور التكنولوجى وتنوع م ادر التعمـ المتاحة عمى الشػبكة وتعػددها، حيػث يسػاعد 
التأكير النشا عمى يحص البدائؿ والمقارنػ  بينهػا وتقويمهػا، بػؿ ي مكػنهـ مػف التكيػؼ وتأسػير 

 ث يى المستقبؿ0ما يدور حولهـ مف أحداث والتنبؤ بما سيحد
ولاشػؾ أف وضػػ  التأكيػر بشػػكؿ عػاـ والتأكيػػر يػوؽ المعريػػي بشػكؿ  ػػاص  ضػمف ثػػوائـ 
أهػػداينا التربويػػة هػػو أمػػر شػػكمي؛ ومػػف اػػـ نجػػد أف موثػػؼ المعمػػـ منػػ  موثأ ػػا يتسػػـ بالشػػكمية 
ا، الأمر الذ  يػنعكس عمػى ممارسػت  يػى المواثػؼ التعميميػة التػى تأ ػذ ةالب ػا شػكلب  يباعػد  أيض 

 (  205، ص0005  وبيف التأكير الأ يؿ0 )محمود، بين
مما يتوج  عمينا كتربويف الاهتمػاـ بػالتأكير وتنميتػ  كهػدؼ أساسػى لا يحتمػؿ التأجيػؿ؛ 

 بؿ يج  أف يكوف يى  دارة الأهداؼ التربوية لأ  مادة دراسية0
ويمكػػف تحسػػيف التأكيػػر عنػػد المتعممػػيف بالممارسػػة، وتشػػجي  المتعممػػيف أف ي ػػبحو     

المراثبػػػة أكاػػػر عمق ػػػا يػػػى تأكيػػػرهـ مػػػف  ػػػلبؿ تعمػػػيمهـ اسػػػت داـ العمميػػػات العقميػػػة لمت طػػػيط و 
كايػػر مػػف البػػاحايف بػػالتحوؿ مػػف التعمػػيـ التقميػػد  إلػػى التعمػػيـ مػػف أجػػؿ والتقػػويـ، لػػذلؾ ينػػاد  

التأكير، وذلؾ لأف مهارات التأكير لا تنمو بالتطور الطبيعى وحد ، ولا ت كتس  مػف  ػلبؿ تػراكـ 
نمػػػا ينب ػػػى أف يكػػػوف هنػػػاؾ تعمػػػيـ وتػػػدري  منػػػتظـ، يبػػػدأ بمهػػػارات التأكيػػػر ال معمومػػػات يقػػػط وا 

 (220، ص0022الأساسية ويتدرج إلى عمميات التأكير العميا0)بف عابد، بف الطاهر، 
 عبد الرحمف جرواف البث مستويات لمتأكير هما  يويقدـ يتح    

  طيط والمراثبة والتقييـ0وؿ  يوؽ المعريى والذ  يتماؿ يى التالمستو  الأ  -
 -الاسػتدلاؿ -)التأكير الناثػد المستو  الاانى  وهو المعريى والذ  يتماؿ يى العمميات -

 تكويف المأاهيـ( -ات اذ القرار -)حؿ المشكلبت التأكير الابداعى( والاستراتيجيات
مهػػػػارات  -المسػػػػتو  الاالػػػػث  المهػػػػارات والتػػػػى تتماػػػػؿ يػػػػى مهػػػػارات ت ػػػػنيؼ بمػػػػوـ -

 مهػػػارات التأكيػػػر يػػػوؽ المعريػػػى -الابػػػداعى -مهػػػارات التأكيػػػر الناثػػػد -ؿالاسػػػتدلا 
 (202ص 0022)سميماف، 

، مػػا وراا المعريػػىالمسػػتو  الأوؿ وهػػو التأكيػػر  يوسػػتتناوؿ الباحاتػػاف يػػى البحػػث الحػػال
يػي  هػذا المسػتو  مػف التأكيػرمعبػ  يحيث أشػارت كايػر مػف الدراسػات إلػى أهميػة الػدور الػذي 

هميتػػ  يػػي معالجػػة المعمومػػات، وبالتػػالي لا يجػػوز إهمالػػ  أو الايتػػراض بػػأف الػػتعمـ مػػف حيػػث أ
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المػػتعمـ يمكػػف أف يجيػػد  ب ػػورة ةيػػر مباشػػرة عػػف طريػػؽ دراسػػة محتػػو  مػػادة التػػدريس؛ لػػذلؾ 
تعتبر استراتيجية التساؤؿ الػذاتى، التػى أشػارت إليهػا الباحاتػاف سػالأ ا أحػد اسػتراتيجيات الػتعمـ 

ظهار المعمومػات، حيػث يسػت دمها الناجحة التي ستساعد ا لمتعمميف عمى تنظيـ واست لبص وا 
 المتعمـ لتظهر الارتباطات بيف المعمومات الجديدة والمعمومات السابقة0 

عمميػػات تحكػػـ عميػػا، وظيأتهػػا الت طػػيط والمراثبػػة يػػالتأكير مػػا وراا المعريػػي عبػػارة عػػف 
بقػى عمػى ي  يات النشػاط العقمػى الػذ  والتقييـ لأداا الأرد يى حػؿ المشػكمة، أو هػو أعمػى مسػتو 

 (063، ص0022اناا التأكير يى حؿ المشكمة0)سميماف، أوعى الأرد لذات  يى 
 عبر الوي  الكتا  المأتوحالا تبارات  ومف المت يرات المؤار  عمى أداا الطلب  عمى

تؤار عميهـ القمؽ مف الا تبار والذي ي عد أحد المشاكؿ الشائعة بيف المتعمميف، والتى  مت ير 
أدائهـ عمى الا تبارات  ممحوظ يي بالسم  جسدي ا ومعريي ا وعاطأي ا، كما يؤد  إلى ان أاض

، يهو يشير إلى مجموعة مف الاستجابات (Hamza, 2018, p.2221)0 الم تمأة
و أالظاهرية والأسيولوجية والسموكية التى ت اح  القمؽ بشأف العواث  السمبية المحتمم ، 

وهو التعبير ، (Zeidner, 2004) حالة تقييمية مماامة0أي متحاف أو اة يى الإيقداف الكأا
والشعور  (Bentil, et al., 2020, p.52) الأرد  عف ال وؼ المرتبط بنتيجة الا تبارات0

 (Trifoni, Shahini, 2011) أاناا الا تبار0  يى بال وؼ أو الذعر ثبؿ أو
لسمبى لمقمؽ مف الا تبارات عمػى أداا المتعممػيف ومف الدراسات التى أشارت إلى التأاير ا

، ودراسػػة (0020، ال ػػز  ) Hamzah, 2018) ; Chapell. et al., 2005دراسػػة 
Trifoni, Shahini, 2011)  أف الا تبػارات تقمػؿ دايػ  المتعممػيف  جميعهػا عمػىأكدت التى و

ا كانية المتعمـ مف اسػتدعاأاناا الا تبار، كما أنها تؤار بالسم  عمى إم يى وتركيزهـ وانجازهـ
المعمومات التى تعممها مسبق ا، كما أنها تشير إلى أن  يج  عمى المعمميف إيجػاد طػرؽ لمتقيػيـ 

 ت أض مستو  القمؽ لد  المتعمميف0
ومػف هنػا استشػعرت الباحاتػاف الحاجػة إلػى بػذؿ مزيػد مػف الجهػود مػف أجػؿ مواجهػة مػا 

وضػػرورة العمػػؿ عمػػى  أضػػ ، ومػػف هنػػا يكػػرت يعػػانى منػػ  المتعممػػوف مػػف ثمػػؽ الا تبػػارات، 
بهػدؼ  أػض مسػتو  القمػؽ لػد   ح عبػر الويػ و ا تبػارات الكتػا  المأتػ اف يػى ت ػميـالباحات

( 0022) أبػو مسػمـ أو ػت دراسػةيقػد  الطلب  الذيف يعانوف هذا النوع مف القمػؽ بوجػ  عػاـ،
أةمػػ  المتعممػػيف يػػى  بتوجيػػ  المزيػػد مػػف الاهتمػػاـ نحػػو عػػلبج ثمػػؽ الا تبػػار الػػذ  يعػػانى منػػ 
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الظػاهرة المرتبػة  هػذ  ، حيػث يجػ  أف يحتػؿ عػلبجلمراحؿ العمريػة والسػنوات الدراسػيةم تمؼ ا
 الأولػػى مػػف حيػػث الاهتمػػاـ، ومػػف اػػـ يػػ ف اثتػػراح وت ػػميـ وبنػػاا البػػرامل الإرشػػادية العلبجيػػة

 ف0 تبار لد  المتعمميمستويات ثمؽ الإ ي أض وتبني أنظمة تقييـ جديدة مف شأن  أف
 ,Dasداز تبػػارات دراسػػة ومػػف الدراسػػات التػػى حاولػػت  أػػض مسػػتو  القمػػؽ مػػف الإ

 (Barrows, et al., 2013) ػروف آبػارو و  (Zeidner, 2010)زيػدنر دراسػةو ( (2017
يكػػار اسػػتعداد الأػػرد لمتأاعػػؿ مػػ  القمػػؽ الشػػديد والأهػػو  تبػػار ثمػػؽ الإوالػػذيف أكػػدوا عمػػى أف 

لوجية عنػد التعػرض لمواثػؼ تقييميػة، حيػث تر والإاارة الأسيو ضطر  العقمى والتو  مية والإاالتد
يعتمػػد ثمػػؽ الا تبػػار عمػػى التأاعػػؿ المتبػػادؿ لعػػدد مػػف العنا ػػر المميػػزة التػػى تمعػػ  دور ا يػػى 

تشػمؿ هػذ  العنا ػر و المواجهة المجهدة المستمرة بيف ش ص ومعايير معين  لوضػ  تقييمػى، 
عػػػادة التقيػػػيـ، وثمػػػؽ الحالػػػة، السػػػياؽ التعميمػػػى المحػػػدد، وت ػػػورات التهديػػػد ، والتقييمػػػات، وا 

 والتأثمـ، والنتائل التكيأية0
ويري كاير مف العمماا أف مف مظاهر تأاعؿ الأرد م  بيئت  هو تأسير  لممدعمات التي 
تمي سموك ، إذا كانت ناتجة عف ثدرات  أو عف عوامؿ  ارجية، وهو مايمكف أف يعز  إلى 

كبير عمى سموؾ الأرد، وهي مف الأمور التي لا يمكف  ارتأوجهة الضبط، حيث أف لها 
وما هـ عمى أدا المتعمميف وطريقة تأكير  إةأالها، أو تجاهؿ أارها الإيجابي أو السمبي

 0التي يتأاعموف معها نحو المواثؼو يحممون  مف آراا واتجاهات ومعتقدات نحو أنأسهـ 
 (000، ص 0020)حمداف، 
حداث التى تمت مف تعز  مسؤولية أسبا  ظهور الأوجهة الضبط هو مأهوـ يتعمؽ بي

هونها حداث التى يواجيراد والأحياة الأمواجهتها، أ  يعبر عف التقييمات ييما يتعمؽ بتوجي  
 (Akkay, Akyol , 2016, p. 71)حداث0 واستنتاجات هذ  الأ

بنية نأسية تحدد معتقدات الأرد حوؿ درجة السيطرة الش  ية التى يمكف  ويه
شياا التى تحدث ستها عمى بيئت ، يالطلب  الذيف يروف انهـ ثادروف عمى التحكـ يى الأممار 

نهـ يتمتعوف بدواي  عالية أ، كما لديهـ وجهة ضبط دا ميةوالتحكـ يى نتائجهـ يى حياتهـ 
المعمـ وةيرهـ مف المتعمميف  فبينما الطلب  الذيف يمومو ؛ضللئنجاز وتوجي   ارجى من أ

يهـ وجهة دمي ، وتكوف نتائجهـ  ارج  عف سيطرتهـتجاربهـ التعميمية عمى ما يحدث يى
  ضبط  ارجي 0
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 2005, p.13) ،(Miller ؛(Imran,  Naeem,2013, p.16)        
التى تأترض أف الأيراد جتماعى لإنظرية التعمـ اومف النظريات المأسرة لوجهة الضبط 

ال ا ة مف المحتمؿ أف يتكيأوا بسهول   يف يشعروف أنهـ ثادروف عمى التحكـ يى بيئتهـذال
ي ضعوف لسيطرة ثو   ارجي  أكبر م  المواثؼ الجديدة مف أولئؾ الذيف يشعروف أنهـ 

  (Lowes, 2015, p.19) 0عميهـ
يراد تعبر وجهة الضبط عف المعتقدات المتعمقة ب سناد الاسناد لنظري  الإويق ا و 

نأسهـ أو إلى أش اص آ ريف أكار ثوة ياتهـ لأ حداث التى يواجههونها  لبؿ حلمسؤوليات الأ
نظرية بينما تر  ؛ (Akkay,a Akyol , 2016, p.72) 0ال ديةوعوامؿ ماؿ الحظ و 

حداث لا مأر منها تتـ مف  لبؿ التعرض المتكرر لأستجابة المكتسبة الإأف  العجز المكتس 
جرااات الت يير أو الهرو  إ مف ات اذ سمبي أ يى المواثؼ السمبية )الظروؼ( بدلا   ييبقي الأرد
 (Miller, 2005, p.15 ) أو تجنبها0

 امباشر   اوبناا عمي  تأترض الباحاتاف أف وجهة الضبط الدا مي/ ال ارجي ترتبط ارتباط  
أشارت عديد مف الدراسات إلى هذ  العلبثة كدراسة )إسماعيؿ،  ، حيث تباربالقمؽ مف الإ

ذو  وجهة الضبط ال ارجية يقؿ عندهـ مستو  ( والتى تو مت إلى أف المتعمميف 0022
 بينما يزيد مستو  القمؽ لد  الطالبات ذو وجهة الضبط الدا مية0 ؛القمؽ

ف المتعممػيف ذو  ( أ 0023؛ سػالـ، 0020؛ شعم ، 0003البنا،  ) بينما تو مت دراسة
ل ارجيػة بينمػا المتعممػيف ذو وجهػة الضػبط ا ؛وجهة الضبط الدا مية يقؿ عندهـ مستو  القمػؽ

 يزيد لديهـ مستو  القمؽ0
يضػػؿ لم ػػادر الػػتعمـ الأ الأسػػمو اا حػػوؿ تحديػػد ر  ػػتلبؼ الآلانظػػر ا ممػػا سػػبؽ عرضػػ  و 

وعػػدـ تنػػاوؿ الدراسػػات لهػػا بشػػكؿ مباشػػر،   تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ لإالم ػػاحبة 
 الي  ا تيػارأسػمو  مػف أسػتحديد أيضؿ  عفاتجهت الباحاتاف يى دراستهـ الحالية إلى البحث 

طػػلب  د  لػػ عبػػر الويػػ  المأتػػوح  تبػػار الكتػػا لا( الم ػػاحبة عشػػوائيي/انتقائم ػػادر التعمـ)
 و أػض التأكير مػا وراا المعريػىعمى   التربية، وذلؾ ييما يتعمؽ بتأاير  كميةتكنولوجيا التعميـ ب

 هؤلاا المتعمميف م تمأي وجهة الضبط0لد  مف الا بارات  القمؽ  مستو 
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 المشكلة:الإحساس ب

 تـ الاحساس بمشكمة البحث الحالى مف  لبؿ العنا ر التالية 
وتحور الأيروس لمعاـ التالي عمى التوالي استمرار تأشي جائحة كورونا  -

إيجاد حموؿ بديمة  نحو ، والسعيمما سرع مف عممية التحوؿ الرثمي، 0000/0002
ا مؤسسات التعميمية لأداالتي تتطم  ضرورة حضور الطلب  بال التقميديةلطرؽ التقييـ 

 الا تبارات يي المواد الم تمأة0
يػالت يير أ ػبح لا منػاص منػ  الحأاظ عمى نزاهة الا تبػار،  الحاجة لطريقة جديدة تساعد -

يبػالرةـ مػف أف التقيػيـ الإلكترونػي أحػد مظػاهر وعمى أعضػاا هيئػة التػدريس تأهػـ ذلػؾ، 
والطاثػػات البشػػرية ال ا ػػة بمهػػاـ  مػػف احتياجتنػػا لمجهػػود التػػي ثممػػتالعمميػػة التربويػػة 

 أبػػرز ظهػػرت، إلا أنػػ  مػػف واثػػ  تطبيقػػ  يػػي الميػػداف التربػػوي الت ػػحيح وحسػػا  الػػدرجات
قػيس مسػتويات معرييػة دنيػا، كػالحأظ والتػذكر ي، كما أن  والتي سهمت ال ش نسبي ا عيوب 
محػة مػف أسػبا  جعػؿ ا تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ  ضػرورة م، وثد كاف ذلؾ ثقط
حيػػث أ ػػبح عمػػى لمت ييػػرات التكنولوجيػػ  الحدياػػة، ومسػػايرة سػػايرة للبنأجػػار المعريػػى م

ت تمكػػف ف تواجػػ  مػػا سػػبؽ مػػف  ػػلبؿ ثػػدرتها عمػػى تقػػديـ ا تبػػاراأالمؤسسػػات التعميميػػة 
تقانها الكـ مف المعريةلماـ بهذا لإ المتعمـ مف ا  0وا 

والكت  متأار ا بالايتراض الذ  لا يزاؿ الطاب  العاـ السائد يى وض  المناهل الدراسية  -
لتنمية التأكير  أمر هاـ وكايىمأاد  أف عممية مراكمة كـ هائؿ مف المعمومات والحقائؽ 

نعكس هذا يى أسالي  التدريس التى تركز عمى حشو عقوؿ المتعمميف ا  لد  المتعمميف، و 
قؿ الذاكر  ولا نعكس يى بناا الا تبارات التى تاإبالمعمومات والقوانيف والنظريات، كما 

 (20، ص2111)جرواف،  تنمى مستويات التأكير العميا مف تحميؿ ونقد وتقويـ وةيرها0
جابػة عمػػى أانػاا التأكيػر يػػي الإيػػى الحاجػة كػؿ الحاجػػة إلػى توظيػؼ اسػػتراتيجيات جديػدة  -

كاسػتراتيجية التسػاؤؿ وتػدري  الطػلب  عميهػا  عبػر الويػ   تبارات الكتا  المأتػوحإسئمة أ
لتأكير ما وراا المعريي مف  لبؿ توجيػ  المػتعمـ مجموعػ  التي تمكف الطلب  مف الذاتي ا

ا مػ  المعمومػات مف الأسئمة لنأس  يي أانػاا معالجػة المعمومػات ممػا يجعمػ  أكاػر انػدماج  
وي مػػؽ لديػػ  الػػوعى بعمميػػات التأكيػػر لبنػػاا علبثػػات بػػيف أجػػزاا المػػادة  يبحػػث عنهػػاالتػػي 

الطالػػػ  و براتػػػ  ومعتقداتػػػ  مػػػف جانػػػ  والموضػػػوعات  موضػػػوع الدراسػػػة وبػػػيف معمومػػػات
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ميمهػػا بعمػػؽ ة السػػابقة بالمعمومػػات الجديػػدة وتحربػػط المعريػػو ، الدراسػػية مػػف جانػػ  ا ػػر
عػادة  ػياةتها  يػي إجاباتػ  عمػى وتنظيمها مما يؤد  الػى اكتسػا  المعريػة وتكاممهػا ، وا 

وعيػػ  المعريػػي بمػػا عبػػر الويػػ  ممػػا يعكػػس مػػد  يهمػػ  و  الكتػػا  المأتػػوح تبػػار إأسػػئمة 
 يدرس  ويتعمم 0

التػي تحقػؽ  المهمةأف م ادر التعمـ الرثمية أحد المت يرات مف العرض السابؽ كما تبيف  -
تبػػيف وجػػود ا ػػتلبؼ يػػى نتػػائل الهػػدؼ مػػف ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ ، وثػػد 

 تيػػػار م ػػػادر الػػػتعمـ إالبحػػػوث، وتوجهػػػات النظريػػػات التػػػى تػػػـ عرضػػػها حػػػوؿ أسػػػمو  
(، حيػػػث لػػػـ تتأػػػؽ البحػػػوث والدراسػػػات والآراا عمػػػى أسػػػمو  ا تيػػػار عشػػػوائى انتقػػػائي/)

آ ر، ومف اػـ توجػد حاجػة ضػرورية  عمىالم ادر الأنس ، ولـ تتطرؽ لأيضمية أسمو  
لتحديد أسمو  ا تيار الم ادر الم احبة لا تبارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ  الأنسػ  

 ت0الا تباراكمعيار محدد لت ميـ هذ  
ومػػػف ناحيػػػة أ ػػػر  توجػػػد مؤشػػػرات لوجػػػود علبثػػػة بػػػيف أسػػػمو  ا تيػػػار م ػػػادر الػػػتعمـ  -

( با تبػػػارات الكتػػػا  المأتػػػوح عبػػػر الويػػػ  ووجهػػػة الضػػػبط )دا مػػػي/ عشػػػوائى)انتقػػػائي/ 
بمػػف تعػػز  مسػػئولية النجػػاح  وهػػو مأهػػوـ يتعمػػؽ ػػارجي( لػػد  طػػلب  تكنولوجيػػا التعمػػيـ 
   عممية التقييـ0 والأشؿ يى انجاز المهاـ المطموبة أاناا

 تبػػارات الكتػػا  إ أداا انػػااأ يػػى  ػػعوبة اسػػتدعاا المعمومػػاتمواجهػػة  االاػػةمػػف ناحيػػة  -
 المشػكلبت تبػارات هػو أحػد يزيد مف مستو  ثمؽ المتعمميف؛ يالقمؽ مف الإالذي  المأتوح

كمػا قػد يػوار بالسػم  عمػى المتعممػيف جسػدي ا ومعريي ػا وعاطأي ػا يالشائعة بػيف المتعممػيف، 
التػأاير السػمبى لمقمػؽ ، وثد أشارت عديد مػف الدراسػات إلػى   يؤد  إلى ان أاض الأدااأن

 ,.Chapell. et al)  ػػروفآو  كدراسػػة شػػابيؿ مػػف الا تبػػارات عمػػى أداا المتعممػػيف
 ,Trifoni, Shahini))ودراسة تريأػونى وشػاهيف  ؛(0020 ،ال ز )؛ ودراسة (2005
   0(Hamza, 2018) حمز  دراسةو  ؛2011

تػػرتبط بػػ جراا دراسػػة استكشػػايية أانػػاا ثيامهمػػا  يػػى لاحظػػت الباحاتػػاف رابعػػةف ناحيػػة ومػػ -
مػػف  عشػػرة، والتحػػدث يػػى مقابمػػة مأتوحػػة مػػ  لمتأكػػد مػػف مشػػكمة البحػػثبػػالواث  الميػػداني 

 تبػػارات الإلكترونيػػة عػػف مشػػكلبت الإ، بقسػػـ تكنولوجيػػا التعمػػيـ أعضػػاا هيئػػة التػػدريس
 عمى الآتي % 200، وثد اتأقوا بنسبة لجائحةتي ثاموا بتطبيقها أاناا اوال
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سػػػئمة  ػػػعوبة ثيػػػاس مهػػػارات التأكيػػػر العميػػػا، نظػػػر ا لاثت ػػػار هػػػذ  الا تبػػػارات عمػػػى الأ 20
 وضوعية يقط0مال

  عوبة ت حيح الأسئمة المقالية0  00
 الأسئمة يحتاج إلى وثت وجهد كبير0 هذ  إعداد 60
جابات الطلب   عوبة  20  عنها ونتائجهـ ييها0الحأاظ عمى أمف أسئمة الإ تبار وا 
 مف م ادر ةير مسموح بها0 سهولة ال ش مف الطلب ، وال ش 50
 0آ ر طال  ش  ية  تبار منتحلب  ثياـ الطال  بالإجابة عف الا 30
 طويلب   0رة وتدري  وبالتالي تستهمؾ وثتا الإعداد لها يتطم  مها 20
ولوجيػػا رة يػػي مجػػاؿ تكنمهػػارة و بػػعمػػى ا ػػتلبؼ ت   ػػاتهـ العمميػػة يحتػػاج الطػػلب    20

 0وهو ما ينقص معظـ الطلب  المعمومات
دارة إلػػػػى التػػػػدري  عمػػػػى التقيػػػػيـ ومهػػػػارات تكنولوج وفيحتػػػػاج المعممػػػػ 10 يػػػػا المعمومػػػػات وا 

 الامتحانات0
 ويمكف تم يص مبررات إجراا البحث الحالي ييما يمي 

ػة  ا تبػارات الكتػا  المأتػوحندرة البحوث التي تناولت مت يرات ت ػميـ  20 عبػر الويػ ، و ا  
ييما يتعمؽ بأسمو  ا تيػار م ػادر الػتعمـ وعلبثػة ذلػؾ ب  ػائص المتعممػيف و ا ػة مػا 

 يتعمؽ منها بوجهة الضبط0
وعػدـ إجػادة ا تيػار بارات الكتا  المأتوح عبر الوي ،  تا ضوابط تضمف نجاحعدـ تواير  00

 جابة عميها0لإتمكف المتعمميف مف ا يالتالم ادر الم تمأة 
 تبػػػارات الكتػػػا  المأتػػػوح عبػػػر الويػػػ  يػػػي ضػػػوا ات ػػػميـ نتػػػاج و إنقػػػص التػػػدري  عمػػػى  60

 0 تبارات يى ثياس ما وضعت لقياس استراتيجيات تساهـ يى نجاح است داـ هذ  الإ
 مشكلة البحث:  

  التاليةالعبارة التقريرية تـ تحديد مشكمة البحث مف  لبؿ 
( ائىعشػػو أسػػمو  لا تيػػار م ػػادر الػػتعمـ )انتقػػائي/  "توجػػد حاجػػة إلػػى تحديػػد أنسػػ 

با تبارات الكتا  المأتوح عبػر الويػ  يػي ضػوا اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي وذلػؾ ييمػا يتعمػؽ 
بتأاير  يي تنمية التأكير مػاوراا المعريػي لػد  طػلب  تكنولوجيػا التعمػيـ م تمأػي وجهػة الضػبط 

 )دا مي/  ارجي( و أض مستو  ثمقهـ مف الا تبارات"
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 أسئلة البحث:
 الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتى ة البحث مف  لبؿ مشكملثد تـ التو ؿ لحؿ 

( با تبػارات الكتػا  عشوائىأسمو  ا تيار م ادر التعمـ )انتقائي/  كيؼ يمكف ت ميـ"
تنميػة التأكيػر مػاوراا المعريػي لػد  لالمأتوح عبر الوي  يي ضوا اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي 

ي/  ػارجي( و أػض مسػتو  ثمقهػـ مػف طلب  تكنولوجيػا التعمػيـ م تمأػي وجهػة الضػبط )دا مػ
 الا تبارات"

 الرئيس الأسئمة الأرعية التالية  السؤاؿويتأرع مف هذا 
ما  ورة بيئة التعمـ عبر الوي  القائمة عمى أسػمو  ا تيػار م ػادر الػتعمـ )انتقػائي/  20

( با تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  يي ضوا اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي، عشوائى
 0الت ميـ التعميمى المناس نموذج ند تطويرها باست داـ وذلؾ ع

( با تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر عشػوائى –أسمو  ا تيػار الم ػادر )انتقػائي ما أار  00
 مػا وراا المعريػىالوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي يي تنمية القدرة عمى التأكيػر 

 ؟ميـو أض القمؽ مف الا تبارات لد  طلب  تكنولوجيا التع
 ػارجي( با تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ  ويػؽ  –ما أار وجهة الضػبط )دا مػي  60

و أػػض مػػا وراا المعريػػى يػػي تنميػػة القػػدرة عمػػى التأكيػػر اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي 
 القمؽ مف الا تبارات لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ؟

( ووجهػػة الضػػبط ئىعشػػوا –مػػا أاػػر التأاعػػؿ بػػيف أسػػمو  ا تيػػار الم ػػادر )انتقػػائي  20
 ػػارجي( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  ويػػؽ اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ  –)دا مػػي 

و أػض القمػؽ مػف الا تبػارات  مػا وراا المعريػىالذاتي يػي تنميػة القػدرة عمػى التأكيػر 
 لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ؟

 أهداف البحث:

 يهدؼ البحث الحالى إلى  
عمػػى أسػػمو  ا تيػػار م ػػادر  ةالقائمػػ لبيئػػة الػػتعمـ لمناسػػ التو ػػؿ لمت ػػميـ التعميمػػي ا 20

( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  يػػي ضػػوا اسػػتراتيجية عشػػوائيالػػتعمـ )انتقػػائي/ 
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القمػػؽ مػػف الا تبػػارات  مسػػتو  و أػػضمػػا وراا المعريػػى التأكيػػر التسػػاؤؿ الػػذاتي، لتنميػػة 
 0لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ

( با تبػػػارات الكتػػػا  عشػػػوائي تيػػػار الم ػػػادر )انتقػػػائي / أسػػػمو  لاالكشػػػؼ عػػػف أنسػػػ   00
مػػا وراا يػػي تنميػػة التأكيػػر وأاػػر   المأتػػوح عبػػر الويػػ  ويػػؽ اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي 

 القمؽ مف الا تبارات لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0مستو  و أض  المعريى
المأتوح عبػر الويػ  الكشؼ عف أنس  وجهة لمضبط )دا مي /  ارجي( با تبارات الكتا   60

مسػتو  و أػض ما وراا المعريػى يي تنمية التأكير وأار  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي 
 القمؽ مف الا تبارات لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

( ووجهػة عشػوائي –)انتقػائي  الػتعمـ م ػادرأار التأاعؿ بيف أسمو  ا تيػار  الكشؼ عف 20
كتػػػا  المأتػػػوح عبػػػر الويػػػ  ويػػػؽ اسػػػتراتيجية  ػػػارجي( با تبػػػارات ال –الضػػػبط )دا مػػػي 

القمػؽ مػف الا تبػارات  مسػتو  و أػضما وراا المعريػى التساؤؿ الذاتي يي تنمية التأكير 
 لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

  أهنية البحث:

  ييمكف أف تنب  أهمية البحث الحالى مف التال
ويػػػ  بمجموعػػػة مػػػف  تبػػػارات الكتػػػا  المأتػػػوح عبػػػر الإتزويػػػد القػػػائميف عمػػػى ت ػػػميـ  20

نتػاج هػذ  الإ  تبػارات، والم ػادر الإرشادات المعيارية التي ينب ػي مراعتهػا عنػد ت ػميـ وا 
 الم احبة لها0

اسػػتراتيجيات مػػا راا إحػػد  إمػػداد الميػػداف التربػػو  بدراسػػات جديػػدة عػػف التػػدري  ويػػؽ  00
تػوح عبػر المعرية ودعـ دورها يػى تسػهيؿ عمميػة التأكيػر أانػاا حػؿ ا تبػارات الكتػا  المأ

 0المرحمةالتعميـ الجامعي، لمناسبتها ل  ائص هذ   مرحمة يي ، وذلؾالوي 
طػػلب  التعمػيـ الجػامعي عمػى تنميػة التأكيػر مػػا توجيػ  أنظػار التربػوييف بضػرورة مسػاعدة  60

يػاس ث تقت ػر عمػىراا المعريي وعدـ الاثت ار عمى طرؽ التقػويـ التقميديػة التػي لازالػت 
 0مستويات التأكير الدنيا

، عبػػر الويػػ   تبػػارات الكتػػا  المأتػػوحإتوجيػػ  أنظػػار التربػػوييف بضػػرورة توظيػػؼ مت يػػرات  20
 ، وأسػػمو  ا تيارهػػاعمميػػة التأكيػػروالمسػػاعدة يػػي والتػػي مػػف أهمهػػا الم ػػادر الم ػػاحبة 

 0أاناا أداا هذ  الإ تبارات
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 البحث:  محددات

 اثت ر البحث الحالى عمى 
 لكتروني 0لتعميـ الإ حد موضوعي  ويتماؿ يي موضوعات مقرر ا -
 جامعة حمواف0 -كمية التربية -حد بشري  طلب  الأرثة الاانية بقسـ تكنولوجيا التعميـ -
 00020- 0000حد زمني  الأ ؿ الدراسي الااني  -
 جامعة حمواف0 -كمية التربية –حد مكاني  ثسـ تكنولوجيا التعميـ  -

 فروض البحث:

بيف متوسطى درجات الطلب  يى ( 0005) ≥يوجد يرؽ داؿ إح ائي ا عند مستو   20
ا تيار  أسمو نتيجة للب تلبؼ بيف ي التأكير ماوراا المعريلمقياس  يالقياس البعد

استراتيجية  ويؽ عبر الوي با تبارات الكتا  المأتوح ( عشوائى/انتقائي) الم ادر
 0لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ لتساؤؿ الذاتيا

( بػػػيف متوسػػطى درجػػػات الطػػػلب  يػػػى 0005) ≥يوجػػد يػػػرؽ داؿ إح ػػػائي ا عنػػد مسػػػتو   00
نتيجػػة للب ػػتلبؼ بػػيف وجهػػة الضػػبط  يالقيػػاس البعػػدي لمقيػػاس التأكيػػر مػػاوراا المعريػػ

با تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي ( ة ارجي / ة)دا مي
 لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

( بػػيف متوسػػطات درجػػات الطػػلب  يػػى 0005) ≥توجػػد يػػروؽ دالػػة إح ػػائي ا عنػػد مسػػتو   60
ا تيػػػار  أسػػػمو نتيجػػػة لمتأاعػػػؿ بػػػيف  يالقيػػاس البعػػػدي لمقيػػػاس التأكيػػػر مػػػاوراا المعريػػػ

با تبارات الكتػا  المأتػوح ( ة ارجي / ة( ووجهة الضبط )دا مييعشوائ/الم ادر )انتقائي
 عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

( بػػػيف متوسػػطى درجػػػات الطػػػلب  يػػػى 0005) ≥يوجػػد يػػػرؽ داؿ إح ػػػائي ا عنػػد مسػػػتو   20
ا تيػار الم ػادر  أسػمو القياس البعدي لمقياس القمؽ مف الا تبار نتيجة للب تلبؼ بػيف 

با تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  ويػؽ اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي ( /عشوائي)انتقائي
 لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

( بػػػيف متوسػػطى درجػػػات الطػػػلب  يػػػى 0005) ≥يوجػػد يػػػرؽ داؿ إح ػػػائي ا عنػػد مسػػػتو   50
 ة/القياس البعدي لمقياس القمؽ مف الا تبار نتيجػة للب ػتلبؼ بػيف وجهػة الضػبط )دا ميػ
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با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  ويػػؽ اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي لػػد  ( ة ارجيػػ
 طلب  تكنولوجيا التعميـ0

( بػػيف متوسػػطات درجػػات الطػػلب  يػػى 0005) ≥ؽ دالػػة إح ػػائي ا عنػػد مسػػتو  توجػػد يػػرو 30
ا تيػار الم ػادر  أسػمو القياس البعدي لمقياس القمػؽ مػف الا تبػار نتيجػة لمتأاعػؿ بػيف 

با تبػػارات الكتػػػا  المأتػػوح عبػػػر ( ة ارجيػػػ( ووجهػػة الضػػػبط )دا ميػػة/ عشػػوائى)انتقائي/
 طلب  تكنولوجيا التعميـ0الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لد  

 منهخ البحث ومتغيراته:

يسػػت دـ هػػذا البحػػث بعػػض ت ػػميمات المػػنهل الو ػػأي يػػي مرحمػػة الدراسػػة والتحميػػؿ 
والت ميـ، والمنهل التجريبي عند ثياس ياعمية التعميـ الإلكتروني يي مرحمة التقػويـ، ومػف اػـ 

 المنهل التجريبى الأكار مناسبة لإجراا هذا البحث0 عدي
 وثد تكونت مت يرات البحث مف        

 ا تيار م ادر التعمـ أسمو عمى مت ير مستقؿ واحد وهو اشتمؿ البحث   المستقؿ المت ير  -
  هماأسموباف وتضمف  الرثمية 
 0سمو  الانتقائىالأ  
 0سمو  العشوائىالأ 

 ف ااؿ يي وجهة الضبط ول  نوعموهو مت  المت ير الت نيأي -
 0الضبط الدا مي 
 ارجي0ال بط ال  

 المت يرات التابعة  -
 0التأكير ماوراا المعريي 
 0مستو  القمؽ مف الا تبار 

 الت ميـ التجريبى لمبحث 
يى ضوا المت يرات السابقة تـ است داـ الت ميـ التجريبي المعروؼ باسـ الت ميـ العاممى 

Factorial Design 2×2 ويوضح الشكؿ التالى الت ميـ التجريبى لمبحث الحالى ، 
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 (4) لخعو

 انحصًُى انحدؽَثً نهثسث وانًدًىػات انحدؽَثُة 

 أدوات الكياس: 

 ,Schraw &Dennison)إعػداد سػجراو ودينسػوف ) 0يمػاوراا المعريػمقيػاس التأكيػر  -
1994) 

 )إعداد الباحاتاف( تحديد وجهة الضبط0 مقياس -
 )إعداد الباحاتاف( مستو  القمؽ مف الا تبار0مقياس  -

 :البحث خطوات 

البحث؛  بموضوع المرتبطة والدراسات العممية، للؤدبيات تحميمية مسحية دراسة إجراا 20
ومناثشة  يروض ، توجي  يي بها والاستدلاؿ لمبحث، النظري الإطار إعداد بهدؼ وذلؾ
 .نتائج 

تـ ا تيار نموذج الت ميـ التعميمى الملبئـ لطبيعة البحث الحالى وهو نموذج محمد  00
 ( والسير ويؽ  طوات  المنهجية كما يمى 0002عطية  ميس )

لطلب  الأرثة الاانية بقسـ المقدمة  التعميـ الإلكتروني مقررمحتو  موضوعات  ؿتحمي -
 التحميؿ  حة مف لمتأكد وتحكيمها امعة حمواف،ج -تكنولوجيا التعميـ كمية التربية

 .واكتمال 
 لإبراز اـ تحكيمها؛ ،لكؿ موضوعالمأتوح عبر الوي   الكتا   تبارا ياةة أسئمة  -

 ومد  الأهداؼ المحددة، لتحقيؽ التعميمي المحتو  كأاية ومد  الأسئمة، هذ  أهداؼ
 .بالأهداؼ الأسئمة محتو  ارتباط

عادة و  ، سجراو ودينسوفل وراا المعريي التأكير ما مقياس إعداد -  يي ووضع  تحكيم ،ا 
 .النهائية  ورت 

 .النهائية  ورت  يى ووضع  وتحكيم ؛ ،وجهة الضبط مقياس إعداد -
 النهائي  ورت  يى ووضع  وتحكيم ؛ القمؽ مف الا تبار، مستو  مقياس إعداد -

 اضحُاؼ انًصاظؼ أقهىب

 وخهة انضثظ

 اَحمائٍ

 انًؼهى تإضحُاؼ

 ػشىائٍ

 ضحُاؼ انًحؼهىإت

 2مج 1مج  انعاضهٍ

 4مج 3مج   انطاؼخٍ
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 التعميـ؛ تكنولوجيا يي مجاؿ  برااال عمى وعرضها– التجريبية  المعالجة مواد إنتاج -
 ويؽ المقترحة التعديلبت بعد إجراا النهائية،  ورتها يي إعداد المعالجة اـ لإجازتها،

 .المحكميف ال براا السادة آراا
ثياس  بهدؼ القياس؛ وأدوات التجريبية، المعالجة لمواد الاستطلبعية التجربة إجراا -

إجراا  عند العينة أيراد أو ،تافحاالبا تواج  التي ال عوبات أهـ عمى والتعرؼ اباتهـ،
 .الأساسية التجربة

 0طلب  الأرثة الاانية بقسـ تكنولوجيا التعميـالأساسية، وهـ  البحث عينة ا تيار -
وجهة الضبط الذي  مقياستقسيـ أيراد العينة ويق ا لوجهة الضبط لديهـ بعد تطبيؽ  -

 أعدت  الباحاتاف0
 بهدؼ ثبمي ا مف الا تبار القمؽمقياس مستو  و  ؛مقياس التأكير ماوراا المعريي تطبيؽ -

 يي وكذلؾ لاست دام  المعريية، بالجوان  التجريبية إلماـ المجموعات عدـ مف التأكد
 0 لمبحث الأربعة التجريبية المجموعات تكايؤ مف التأكد

ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  وتدريبهـ باست داـ التجريبية  المعالجات ضعر  -
 .لمبحث التجريبي ويؽ الت ميـ العينة أيراد عمى، استراتيجية التساؤؿ الذاتي عمي  ويؽ

 أيراد نأس عمىتطبيؽ مقياس التأكير ماوراا المعريي؛ والقمؽ مف الا تبار  بعدي ا  -
 .عميهـ التجريبية عرض مادة المعالجة بعد العينة،

يي  الت ير مد  سا وح البيانات، تحميؿ اـ ومف لمنتائل، الاح ائية المعالجة إجراا -
 التطبيؽ، نتائل ومقارنة ،التأكير ماوراا المعريي؛ ومستو  القمؽ مف الا تبار

 .التعمـ ونظريات المرتبطة، والدراسات النظري، الإطار عمى ضوا وتأسيرها ومناثشتها،
بالبحوث  والمقترحات إليها، التو ؿ تـ التي النتائل ضوا عمى التو يات تقديـ -

 .المستقبمية
 مصطلحات البحث:  

دبيات التربوية يي ضوا اطلبع الباحاتاف عمي التعريأات التى وردت يي عديد مف الأ
ذات العلبثة بمت يرات البحث، ومراعاة طبيعة بيئة التعمـ والعينة، وأدوات القياس بالبحث 

  جرائي ا عمي النحو الآتيإالحالي تـ تحديد م طحات البحث 
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 :ر الوي  الكتا  المأتوح عب ات تبار ا -
التي تقيس التأكير ما وراا مجموعة مف الأسئمة المتنوعة   اإجرائي ا بأنه ت عرؼ
أو كت   الدراسيةطلبع عمى الم ادر الرثمية كالكت  سمح ييها لمطلب  بالإي   التيالمعريي، و 

جابة عمى اضايية مف مراج  ومجلبت وأي م در لممعمومات عمى شبكة الإنترنت، ومف اـ الإ
طلبع عمي هذ  الم ادر المتنوعة لتنمية القدرة عمى التأكير ما وراا المعريي ة بعد الإالأسئم

 0ةإحد  من ات التعمـ الالكتروني عبر، وذلؾ و أض مستو  ثمقهـ مف الا تبارات
   الرثمية م ادر التعمـ -

عمـ ت عرؼ إجرائيَا بأنها م ادر تعتمد عمى الكمبيوتر وتطبيقات ، وتنشأ م ادر الت       
الرثمية وت زف وتعالل وت دار ويحدد مكانها وتسترج  ويتـ عرضها إلكتروني ا بواسطة 

 ، ويوجد أسموباف لا تيار الم ادر با تبارات الكتا  المأتوح هما الكمبيوتر
 ة لا تبػػػارات الكتػػا  المأتػػػوح عبػػػر بالأسػػمو  الانتقػػػائي لا تيػػار م ػػػادر الػػػتعمـ الم ػػاح

عػدة م  مػف م ػادر الػتعمـ الرثميػة الثياـ المعمـ بتحديد ثائمػة     ي عرؼ إجرائي ا بأنو الوي   
بػة جاواسػت راج الإ مكانية الاطلبع عميها أاناا أدائػ  للب تبػارإوالتي تتيح لممتعمـ  ،مسبق ا

 عف يهم  الجيد لها0 منها بعد  ياةتها بأسمو  يعبر
   تػػا  المأتػػوح عبػػر ة لا تبػػارات الكبار م ػػادر الػػتعمـ الم ػػاحيػػلا ت العشػػوائيالأسػػمو

تػػرؾ حريػػة ا تيػػار م ػػادر الػػتعمـ الرثميػػة لممتعممػػيف أانػػاا   ي عػػرؼ إجرائي ػػا بأنػػ  الويػػ  
التي تهدؼ إلى ثياس مستو  اسػتيعا  الطػلب  لممػنهل، ومػد  ثػدرتهـ و   تبارللب ئهـأدا

جابػة منهػا بعػد  تبار واسػت راج الإيجادها وهـ تحت ض ط الإا  عمى البحث عف المعمومة و 
 تها بأسمو  يعبر عف يهم  الجيد لها0 ياة

اسػتراتيجية تػدري  لممتعممػيف تػدربهـ عمػى   اعرؼ إجرائي ػا بأنهػت   :استراتيجية التساؤؿ الذاتي  -
توجي  مجموع  مف الأسئمة لأنأسػهـ يػي أانػاا معالجػة المعمومػات المرتبطػة بالإجابػة عمػى 

ويق ػا لأسػمو   در الػتعمـ الرثميػةعبر الوي  مسػتعينيف بم ػا أسئمة ا تبارات الكتا  المأتوح
الػػوعى  ا مػػ  المعمومػات التػػي يبحاػػوا عنهػا وي مػػؽ لػػديهـممػػا يجعمهػػـ أكاػر انػػدماج  ا تيارهػا 

، وربػػط المعريػػة السػػابقة بالمعمومػػات الجديػػدة وتحميمهػػا بعمػػؽ وتنظيمهػػا بعمميػػات التأكيػػر
عادة  ياةتها  يي إجاباتهـ عمػى أ بهدؼ سػئمة ا تبػار مأتػوح اكتسا  المعرية وتكاممها، وا 

 الكتا  عبر الوي  مما يعكس مد  يهمهـ ووعيهـ المعريي بما يدرسو  ويتعممو 0
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قمي الذي يجعؿ أعمى مستويات النشاط العي عرؼ إجرائي ا بأن    :التأكير ماوراا المعريي -
اـ يهو مستو  مف التأكير المعقد الذي يتعمؽ بمراثبة الأرد لكيأية است د ،الأرد واعيا بذات 

أي ثدرت  عمى الت طيط والمتابعة والتقويـ  عقم ، وكيأية ثياـ المتعمـ بأهـ نأس  كمتعمـ،
 عبر الوي 0 الكتا  المأتوح  تبار، وذلؾ مف  لبؿ التأكير يي إجابات أسئمة العمم 

درجة اعتقاد الناس أنهـ متحكموف بنتائل الأحداث يي   اعرؼ إجرائي ا بأنهت   وجهة الضبط  -
قابؿ اعتقادهـ أف المتحكـ يي تمؾ الأحداث ثو   ارجية ) ارجة عف سيطرتهـ( حياتهـ، م

 وتنقسـ لنوعاف هما 
 ومف الاعتقاد أف الأرد يتحكـ بمجر  حيات   اعرؼ إجرائي ا بأنهت   :وجهة الضبط الدا مي ،

مكانيات   عبر الوي  نتيجة أدائ  عمى ا تبارات الكتا  المأتوح اـ يرج  نتيجة لقدرات  وا 
مستو  أعمى مف  ؾ، ويممهو يميؿ إلى عزو أسبا  نجاح  أويشم  يي الا تبار لذات ي

 الحاجة إلى الإنجاز0
  الاعتقاد أف مجر  الحياة  اض  لتحكـ   اعرؼ إجرائي ا بأنهت   :وجهة الضبط ال ارجي

، عوامؿ  ارجية لا يمكف لمأرد التأاير عميها، أو أف الحظ أو القدر يتحكـ بمجر  الحياة
وعزو أسبا  نجاح   عبر الوي  نتيجة أدائ  عمى ا تبارات الكتا  المأتوح ف اـ يرج وم

 للبكتئا 0 أكار توتر ا وعرضة ، ويميؿ إلى أف يكوفأويشم  يي الا تبار للآ ريف
شػػديدة وثمػػؽ  حالػػة نأسػػية تسػػب  ضػػائقةي عػػرؼ إجرائي ػػا بأنػػ     القمػػؽ مػػف الا تبػػارات -

يجعمهػػـ و  ممػػا يقمػػؿ مػػف تركيػػز المتعممػػيفأانػػاا أوثػػات الا تبػػارات، يػػى ثبػػؿ أو يحػػدث 
ائهػـ يػي يضطربوف  وي ا مف الأشؿ وضياع مستقبمهـ الدراسي المتوثؼ عمػى نػاتل أد

 هذ  الا تبارات0
 والدراسات المرتبطة للبحث طار النظريالإ

 مجموعة مف المحاور الرئيسة والتى تتماؿ ييما يمى   ييتناوؿ الإطار النظر  لمبحث الحال
 :ومتغيرات بنائهاختبارات الكتاب المفتوح عبر الويب االمحور الأول: 

 تعريؼ ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي   -
ت عرؼ ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  بأنها ا تبارت ي سمح  لممتعمميف ييها       

 ,Gujral) سئمة0اناا الإجابة عمى الأأبالرجوع إلى كتابهـ الن ى أو أ  م در أ ر م عتمد 
Gupta, 2017, p.6034) 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B6%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%A6%D8%A7%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B6%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%A6%D8%A7%D8%A8%D9%8A
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تويات العميا، سئمة، تهدؼ إلى ثياس جوان  التعمـ ذات المسلأكما أنها ا تبارات مقالية ا     
بالكتا  المدرسى، أو بم ادر وتشج  المتعمـ عمى البحث والتنقي  عف المعمومات مستعين ا 

) عد  أ ر ، حيث ي سمح ل  بالبحث عمى الإنترنت عف الم ادر المتعمقة بموضوع الا تبار0
 (2، ص0022سكراف،  ؛002، ص0022
 ر  أاناا أم  ات أو أ  مراج  تيح إمكانية تواير الكتا  المدرسى أو المت اأ  أنه  

الا تبار، بهدؼ تشجي  وتنمية التأكير يى المستويات العميا مف المجاؿ المعريى، وتحسيف 
 إجراا إلى هذا النوع مف الا تباراتنجاح الأهـ لد  المتعمميف، ويحتاج و  التدريسطريقة 
 (002، ص0003يى مدا ؿ التدريس0 )إبراهيـ،  اتت يير 

إلى أف الم رجات  Chan(2009) وشاف (؛000، ص 0022ي) عد كؿ مف ويشير
متلبؾ الطلب  لمستو  مرتأ  إالمتوثعة مف تطبيؽ الكتا  المأتوح عبر الوي  توضيح مد  
 0مف التعبير الكتابي، وانتقاا المعمومات وتركيبها يي نسؽ متكامؿ

لكترونية تساعد إبيئة ولكى يتـ إجراا هذ  الا تبارات بالشكؿ ال حيح لابد مف ا تيار        
تشير نظرية المحاذا  البنااة إلى أف م رجات التعمـ  ة، حيثهداؼ المرجو يى تحقيؽ الأ

ف تكوف متوايق  م  بعضها أالمق ودة، وطرؽ التدريس، وأنشطة التعمـ، وطرؽ التقييـ لابد 
ولاعتبار من ة ميكروسويت تيميز (Myyry, Joutsenvirta, 2015, p.122) البعض0

Microsoft Teams بقسـ تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية جامعة حمواف  الوسيمة الرسمية
يهي المن ة  لمتوا ؿ م  المتعمميف ييما ي ص تدريس الجان  النظر  والتطبيقى لممقررات،

يقد ثامت الباحاتاف  المعتمدة مف المجمس الأعمى لمجامعات لتطبيؽ نظاـ التعميـ المدمل،
عبر الوي ، حيث تعد من ة ميكروسويت  المأتوح قديـ الا تبارات الكتا باست دامها يى ت

تيميز أحد  أدوات التكنولوجيا الحدياة التى يمكف است دامها يى العممية التعميمية بهدؼ 
تسهيؿ عممية التعمـ، حيث أنها تسمح ب ي اؿ المعمومات لممتعمميف بشكؿ أسرع وتكمأة أثؿ، 

تعميمية، يهى من ة تعميمية تأاعمية تسمح لممعمـ ب نشاا ي ؿ وتسهؿ مف إدارة العممية ال
يمكف مف  لبل  التوا ؿ المباشر بين  وبيف المتعمميف، وكذلؾ مشاركة  يايتراض يدراس

الممأات والتطبيقات مما يساعد يى تحقيؽ الاهداؼ التعميمية الم تمأة، كما يمكف مف  لبلها 
 داا المتعمميف0أثياس وتقييـ 
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  تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  مميزات ا -
 Chan ؛ وشافDas (2017)؛ ودازMaharg (2011)يشير كؿ مف مهراج       

 إلى مميزات ا تبار الكتا  المأتوح عبر الوي  وهى  (2009)
   تحسيف جودة التعميـ مف  لبؿ تطوير مهارات الطال  عمى التأكير بشكؿ مستقؿ م

 ومات0القدر  عمى معالجة وتحميؿ المعم
 0إزالة ال وؼ والاجهاد والتوتر أاناا الا تبار 
 0تقميؿ الحأظ عف ظهر ثم  وزيادة اتقاف المحتو  التعميمى 
 بداعى والتأكير النقد  ومهارات الأهـ والتركي 0تعزيز التأكير الإ 
  وات اذ القرارات0 المشكلبتبناا معرية جديدة وتطبيؽ المعرية المتاحة  يى حؿ 
 نػػ  لػػـ يعػػد مػػف الضػػرور  حشػػر الكايػػر مػػف المعمومػػات لأ الػػذاكرة  عػػ ا عمػػىال تقميػػؿ

 والحقائؽ يى عقوؿ المتعمميف0
 ير ة لمطلب  لاكتسا  المعرية أاناا عممية التحضير لجم  المواد التعميمية  تويير

 المناسبة بدلا  مف مجرد استرجاعها او إعادة كتابتها0
 لبؿ إيجاد طرؽ يعالة لمح وؿ مهارات استرجاع المعمومات لد  الطلب  مف  تعزيز 

 عمى المعمومات والبيانات اللبزمة مف الكت  والم ادر الم تمأة0
 لى تقميؿ محتو  الكت  والمواد إنهـ بحاج  مهارات الأهـ لد  الطلب  لأ  تعزيز

 0اناا الا تبارأ ر  إلى مواد بسيط  ومأيد  لأح ها الأ ةالدراسي
 ويات الأعمى وا تبار يهـ المتعمـ لموضوع ما أو التركيز عمى مهارات التعمـ ذات المست

تطبيق  عمى مشكم  ما يى الواث ، بدلا  مف استدعاا المعرية، كما أن  يتطم   ياةة 
 المعمومات أو مقارنتها أو تحميمها أو تطبيقها أو تقييمها بدلا  مف تذكرها0

 0وض  المتعمـ يى دور  ان  القرار  
  يتميز التقييـ الأ يؿ ببناا ال لبحية وال لبحية لتزاـ بأ الة التقييـ  حيث الإ

 اللبحقة، وبناا ال لبحية يعنى أف يقيس التقييـ ما يأترض ثياسة0
  ةير منظمة  مشكلبتز يهـ عمميات التعمـ وتطبيؽ المعرية مف  لبؿ تقديـ يتعز

تتطم  تطبيؽ المعارؼ والمهارات ذات ال مة، بدلا  مف عرض المعرية المجرد ، أ  
( والتى تبدأ ةتؤكد عمى أهمية اكتشاؼ المتعمـ الموج  لممعرية )البنائية الذاتيأنها 
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بالإدراؾ الدا مى لممتعمـ وتشكؿ يهم  مف البيئة ال ارجية مف  لبؿ تمؾ العدسة 
 (Williams, Wong, 2009, p.29) العقمية0

  عبر الوي  المأتوح الكتا  ا تبار بناا معايير -
 يي المأتوح الكتا  اتا تبار  بناا معايير (0022داف )حم(؛ 0022حدد كؿ مف  عد )

 العالي ييما يمي  التعميـ مؤسسات يي التقويـ لجودة التوجهات الحدياة ضوا
 محكات تعميمات ا تبارات الكتا  المأتوح أولا  

 وضوح تعميمات الا تبار بطريقة  الية مف الازدواجية والتكرار0 20
 سئمة ثبؿ بدا الا تبار0يية لجمي  الأتنبي  الطلب  بضرورة القرااة الوا 00
 سئمة0مف بيف مجموعة مف الأتوضيح حرية الطال  بالا تبار  60
الزمف الذي يحتاج    6جابة الذي يحتاج  الطال = الزمف التقريبي للئ تحديد 20

 المعمـ0 
نسػػا اجػػزاا طويمػػة مػػف ن ػػوص الكتػػا   تنبيػػ  الطػػلب  بػػالتزاـ ينيػػات الاثتبػػاس وعػػدـ 50

 سمو  الطال 0بأ يكارلأو ياةة ا
أو  ػػػأحات سػػػعي ا سػػػطر أجابػػػة يمتػػػزـ بهػػػا الطػػػلب  كعػػػدد وضػػػ  حػػػدود أو حيػػػز الإ 30

 لمموضوعية0
 جابة بحكمة0لئتنبي  الطلب  لاست داـ الوثت الم  ص ل 20
 لكترونية، 0000الا0لات الحاسبة والقواميس الإ السماح باست داـ الآ 20
 سموح بها يقط0دوات الملأكد مف أف الطلب  لديهـ يقط الموارد واأالت 10

 0نترنتشبكة الإ  ؿجابة مف  لب لى الإإلو وؿ با0 السماح لمطلب  20
 محكات  ياةة الاسئمة يي ا تبارات الكتا  المقتوح ااني ا 
 سئمة الموضوعة0وضوح  ياةة الأ 20
سػػػئمة الأر ػػػة لمطالػػػ  لمػػػربط بػػػيف الموضػػػوعات الم تمأػػػة دا ػػػؿ المقػػػرر الأ إعطػػػاا 00

 الدراسي0
 جاباتها ت ميـ  رائط ذهنية ورسوـ بيانية0إتطم  يبشكؿ سئمة الأ  ياةة 60
 أو الناث ة للؤسئمة الموضوعة0تجن  ال يغ المأتوحة  20
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اسػػت داـ  ػػيغ اسػػتأهامية ماػػؿ لمػػاذا، واشػػرح، وثػػارف، واربػػط، ويسػػر أسػػبا ، حمػػؿ  50
 سئمة0عند  ياةة الأ دنقوأ

شػرة مػف كاػر مػف مجػرد نسػا المعمومػات مباأجاباتهػا إالاسػئمة بطريقػة تجعػؿ   ياةة 30
 الن وص وتمتد إلى النقد الذاتي0

 مهارة الطال  يى استامار وثت  لمبحث يى الم ادر0 إظهار 20
 سئمة ذات طبيعة نقدية0نماط ا مف الأأسئمة الا تبار أ تضميف 20
 عداد الطلب  القميمة0أ تبارات م  هذ  النوعية مف الإ است داـ 10

الحالية يى حؿ مشػكلبت  سئمة عف مهارة الطال  عمى است داـ المعموماتالأ كشؼ 200
 جديدة0

 سئمة مهارات الطال  عمى التنظيـ والتحميؿ والربط بيف المعمومات0الأ ثياس 220
 لطبيعة المقرر0 اسئمة بطريقة مستقمة تبع  الأ  ياةة 200
 الاسئمة الأر ة لمكشؼ عف ميوؿ الطلب 0 إتاحة 260
 سئمة عف اهتمامات وثيـ الطال  وتقديرات  الذاتية0الأ كشؼ 220
سئمة المضاميف الايتراضية والت يمية والتنظيرية عند  ياةة الأالاهتماـ ب 250

 الموضوعة0
 التشاور والتعاوف م  المعمميف الزملبا يي تحضير الأسئمة والتحقؽ مف  لبحيتها0 230
 سئمة0ة الم ة واضحة المعنى يي الأحالمحايظة عمى استعماؿ جمؿ ث يرة  حي 220
 سئمة 0ماؿ نأس الأالابتعاد عف تكرار ا تبار نأس المحتو  أو استع 220
لتأكيػػػر والتعبيػػػر ايػػػراد الطمػػػ  يػػػي أاسػػػتعماؿ طريقػػػة دراسػػػة الحالػػػة لكشػػػؼ ثػػػدرات  210

يكػػار واثتػػراح الحمػػوؿ والاسػػتنتاجات الجديػػدة ةيػػر الموجػػودة وال ػػياةة المنطقيػػة للؤ
  ري0ية الأنيي الكت  المقررة وم ادر المعمومات المكتوبة والإلكترو  احريي  

و ةيػر أكار مف اللبزـ تجنب ا لمتعجيز ةيػر المناسػ  أة  عبة سئمأالابتعاد عف تقديـ  000
 المبرر تربوي ا0

 جابات المطموبة0تحديد المعايير التي ستست دـ يي ثياس  حة الإ 020
جابػػات وتقريػػر اسػػتحقاثها مػػف تحديػػد طريقػػة الت ػػحيح التػػي ستسػػت دـ يػػي ثػػرااة الإ 000

 العلبمات0
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المأتػوح كػوف معظػـ الوثػت يقضػي  متحانػات الكتػا  إيػى  ي اجابات ث يرة نسػبإثبوؿ  060
   يكار وآراا مأيدة مف  لبلها0أالمعمومات وتطوير عف بحث الالطلب  يي 

 محكات ت حيح الإجابة االا ا 
 ويقرة0 سؤاؿ لكؿ والأرعية الكمية الدرجة تحديد 20
 .الم حح ذاتية لتقميؿ الت حيح، عند بها عمؿي   سؤاؿ لكؿ نموذجية إجابة توض  00
 .الواثعي بالعالـ ترتبط التي بالتطبيقات الاستشهاد ال الط محاولة تقدير 60
 0المتاحة الن وص مف ثتباسالإ عند العممية الأمانة بمعايير الطال  لتزاـ إ تقدير 20
 يي الذاتي الم وي ومعجم  ال اص أسموب  است داـ عمى الطال  ثدرة الإجابة تقيـ 50

 الإجابة0
 وي  مت يرات بناا ا تبارات الكتا  المأتوح عبر ال -

مت يرات لبناا ا تبارات الكتا  إلى أرب   Heijne (2010, p.14-15)هيجف أشار      
المأتوح عبر الوي  وهى نوع الأسئمة، مستو  التأكير، والم ادر المرجعية المسموح بها أو 

  ويمكف توضيحها ييما يميبحد زمنى  المحددة موثوت  أوال
   نوع الأسئمةأولا  

سئمة  تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  مف الأإالأسئمة المست دمة يى ت تمؼ أنواع        
ا تبارات  يى أكار است دام ا الأسئمة المقالية وتعد ،ةسئمة المقالية المأتوحالموضوعية إلى الأ

 عداد الكبير  لمطلب 0عمى الرةـ مف  عوبة تطبيقها م  الأ الكتا  المأتوح
 ااني ا  مستو  التأكير

  نلأ  الكتا  المأتوح تبارات لا الاسئمة التى تتطم  إجابات مباشرة ةير مناسبة تعد      
 الاسئمة لذا ي فف يتـ نس ها ببساط  مف الن وص المسموح بها كم ادر مرجعية، أيمكف 

 0الكتا  المأتوح تبارات لا ملبامةالتى تقيـ الأهـ والتطبيؽ أكار 
 مأتوح عبر الوي االا ا  الزمف اللبزـ لا تبارات الكتا  ال

يمكف است داـ ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  بحد زمنى معيف أو بدوف حد زمنى      
 0وذلؾ لتقميؿ ثيود الوثت
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 رابع ا  الم ادر 
ويركػز نواع م تمأػة مػف الم ػادر المرجعيػة، أاست داـ بتسمح ا تبارات الكتا  المأتوح        

كأحػد مت يػرات بنػاا ا تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر  رثميػةال هذا البحث عمى است داـ الم ػادر
لا تعتمػد عمػى الػذاكرة بشػكؿ كبيػر لمح ػوؿ عمػى المعمومػات،  هػذ  الا تبػاراتحيث أف  ،الوي 
ف ألػػذلؾ يجػػ  عمػػى المتعممػػيف  ،عتمػػد عمػػى معالجػػة المواثػػؼ وحػػؿ المشػػكلبت المعقػػدةتولكػػف 
اسػت دامها، لػذلؾ يحتػاج المتعممػيف إلػى تعزيػز ومعرية كيأيػة  التعمـعمى دراية بم ادر  ايكونو 

 .المهارات المطموبة لاسترداد المعمومات بسرعة ويعالية
 Dayakar (2018, p.17), Sivathaasan وديكػػار سػػيأاازاف كػػؿ مػػف عػػرؼي  و      

(2013) p.46)   م ادر المعمومػات الرثميػة بأنهػا الم ػادر التػى تتضػمف مسػتندات  ب ػيغ
و وؿ إليها عبر الانترنت، وهى تمؾ الم ادر التى يمكف الو وؿ إليهػا عػف لكترونية يمكف الإ

 طريؽ الكمبيوتر أو عف بعد عبر الإنترنت وتتوير بأشكاؿ م تمأة ماؿ  
 0الكت  الالكترونية 
 0الرسائؿ البحاية الالكترونية 
 المجلبت الإلكترونية 
  لكترونية0المواد السمعية والب رية الإ 
 لموسوعات الإلكترونية0القواميس والأدلة وا 
  كترونية0لثواعد البيانات الإ 

 مميزات م ادر التعمـ الرثمية  -
 0الحدااة يى المعمومات مقارنة بنظيرتها مف م ادر المعمومات المطبوعة 
  سرعة الح وؿ عمى المعمومات يى أ  وثت يناس  المتعمـ دوف التقيد بوثت

 معيف0
   مف ثبؿ عدد كبير مف المتعمميف تتيح ير ة الاطلبع والح وؿ عمى المعموم

 ويى الوثت نأس 0
  ير  بشكؿ مستمر0اا ت ارها لوثت البحث والإطلبع، ومتو 
  ثد توير م ادر التعمـ المتاحة الوثت ولكف ينب ى معرية كيأية تطبيؽ المعمومات

 (221، ص0001بشكؿ  حيح0 )ال اعمى، 
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هميتها وجدو  أت التى تؤكد بعدد مف المميزا الرثميةكما تنأرد م ادر التعمـ        
است دامها، حيث توير لممتعمـ كم ا هائلب  مف المعمومات، تتجاوز حدود الزماف والمكاف، 
كما تتميز بالتنوع حيث تشتمؿ عمى الم ادر السمعية والب رية والمكتوبة، ولاشؾ أف 

لبحث است داـ المتعمـ لهذ  الم ادر سيوير ل  الوثت والجهد، بؿ سيجعؿ مهمت  يى ا
نها تشج  المتعمميف عمى تحمؿ المسئولية أ، كما عممية أكار سهولة ودثة وياعمية

 (202، ص0002عزمي، )0 والاعتماد عمى الذات يى الح وؿ عمى المعمومات
 سالي  ا تيار م ادر التعمـ الرثمية الم احبة لا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  أ -

لم ادر التعمـ الرثمية يى ا تبارات الكتا  المأتوح عبر  ت تمؼ أسالي  ا تيار المتعمـ      
الوي ، يأى بعض الحالات يكوف لممتعمـ الحرية يى ا تيار الم ادر المرجعية للئجابة عمى 

سالي  أاسئمة الا تبار، ويى حالات أ ر  يحددها ل  المعمـ ويى هذا الإطار يمكف ت نيؼ 
 ا تيار م ادر التعمـ الالكترونية إلى 

سمو  الانتقائى لا تيار م ادر التعمـ الم احبة لا تبارات الكتا  المأتوح عبر الأ -2
  وييها يحدد المعمـ مجموعة مف الم ادر التى تساعد المتعمـ عمى الإجابة عمى الوي 

أسئمة الا تبار ولا يست دـ المتعمـ ةيرها، أ  الإجابة باست داـ م ادر محددة 
 لممعمومات0

أف  Al-Khafaji, Sriram,  (2014)مف ال أاجى وسريرـ كلب  ويى هذا ال دد يشير 
إلى أف يتـ توجيههـ بشكؿ  حيح مف ثبؿ المعمميف لاست داـ الم ادر  يحتاجواالمتعمميف 

 (Kaur, 2016, p.118)يى عمميات التعمـ ال ا ة بهـ0 الرثمية
و  التوجيػ  إلى أهمية اسػت داـ أسػم Hasio( 0020 روف )آدراسة هاسيو و  كما أشارت    

اسػػت داـ هػػذ  الم ػػادر يػػى تقػػديـ الاجابػػات عمػػى  المتعممػػيف سػػاعد لمم ػػادر والػػذ  الانتقػػائى
 المناسبة يى أسئمة التقييـ الذاتى0

إلا اف المتعممػػيف يعػػانوف مػػف  الإلكترونيػػةوبػػالرةـ مػػف المميػػزات الم تمأػػة لبيئػػات الػػتعمـ 
هائػػؿ مػػف المعمومػػات يػػى شػػكؿ  ػػعوبات يػػي أانػػاا تنظػػيـ تعممهػػـ حيػػث يتعرضػػوف إلػػى كػػـ 

ن ػػػوص ورسػػػومات و ػػػور و ػػػوت وييػػػديو، لػػػذلؾ يهػػػـ يحتػػػاجوف إلػػػى توجيػػػ  مػػػف المعمػػػـ 
ومعالجػػػػػػة متطمبػػػػػػات  م ػػػػػػادر الػػػػػػتعمـيسػػػػػػاعدهـ عمػػػػػػى التعامػػػػػػؿ مػػػػػػ  هػػػػػػذا الكػػػػػػـ مػػػػػػف 

 (McLoughlin, et al., 2000).0المحتو 
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  الجديدة عمى سمو  رأي برونر ال اص بكيأية بناا المتعمـ لمعريتم  هذا الأ ويتأؽ
أساس المعرية الأولية السابقة والتأكيد عمى إيجابية عممية التعمـ، وأف عممية التعمـ نشاط 

نجاز مهاـ تعميمية أو اكتسا   برات إجتماعى موج  نحو حؿ مشكلبت معينة أو إبنائى 
جديدة يي مجاؿ معيف، بحيث لا يمكف لممتعمـ الو وؿ إلى الهدؼ وبموغ ال اية مف  لبؿ 
الاعتماد عمى  مأيت  المعريية وتوجيه  الذاتى يقط، بؿ يحتاج إلى مساعد  وتوجي  مف ثبؿ 

 (Vacca, Levitt, 2010, p.151) ـ0المعم
يى  متعمـ يساعدالف توجي  أوالتى تر   سمو  نظرية الاتقافالأ م  هذايتأؽ كما 

مما يتيح التيسير عمى  أض الحمؿ المعريى بذاكرة المتعمـ مف  لبؿ تقديـ معمومات جديدة، 
الذاكرة التى تتأرغ لمهاـ التطبيؽ والممارسة أاناا التعمـ، وبالتالى معالجة الانشطة وتنظيمها 

 (0022ودمجها يى بنيت  المعريية بحيث ي بح التعمـ ذو معنى بالنسبة ل  ) ميس، 
  كترونية لنتقائى يى بيئات التعمـ الإ  تيار الإ سمو  الاأمميزات 

، ي؛ )المتحم(0025(؛ )حمزة وجاد، 0001  ميس،،يالسلبم)  تشير كؿ مف
 الكترونى مميزات وامكانيات الا تيار الانتقائى لمم ادر يى بيئة التعمـ الإإلى  (0021

 تقمؿ مف الع ا المعريى الذ  يكوف يق  عمى الذاكرة العامم  لممتعمـ أاناا عممية التعمـ0 -
تعرض ل  المتعمـ عندما لا يستطي  إنجاز حباط والأشؿ الذ  يلإتقمؿ مف الشعور با -

 المهاـ المطموبة من 0
المتعمـ يى البحث عف الم ادر الم تمأة، مما يؤد  إلى   تويير الوثت الذ  يقضي -

 سراع عممية التعمـ0إ
 نشطة0نجاز الأ إتزيد مف دايعية المتعمـ يى  -
 د  عمى اتمامها0تقمؿ لد  المتعمـ احتمالات الأشؿ يى أداا المهاـ المطموبة، وتساع -
   تبارات الكتا  المأتوح عبر الويػ لا تيار م ادر التعمـ الم احبة لا العشوائيالأسمو   .5

يسػمح لمطػػلب   محػددة مػػف ثبػؿ المعمػـ، حيػػثةيػر الػتعمـ ييػػ  م ػادر  و أسػمو  تكػػوفوهػ
 ،(Kaur, 2016, p.118) نترنػت  م ادر لممعمومات متاحة عمى شػبكة الإ أباست داـ 

د  ثػػدرتهـ عمػػى البحػػث عػػف يػػاس مسػػتو  اسػػتيعا  الطػػلب  لممػػنهل، ومػػوتهػػدؼ إلػػى ث
يجادهػػا وهػػـ تحػػت ضػػ ط الا تبػػار، يالنظريػػة البنائيػػة لجػػاف بياجيػػة تؤكػػد عمػػى ا  المعمومػػة و 

مبدأ أف التعمـ عمميػة بنائيػة نشػطة ومسػتمرة وةرضػية التوجيػ   حيػث يكػوف المػتعمـ أكاػر 
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لػى إ ، كما ينب ي عمى المػتعمـ التو ػؿ بنأسػ  نشاط ا وثدرة عمى بناا هيكم  المعريي بنأس
بشػػكؿ تأ ػػيمي، بػػؿ يكتأػػي  ق االمعريػػة وبطريقتػػ  ال ا ػػة، يػػلب يحػػدد المعمػػـ المحتػػو  مسػػب

تحسػيف و لأيكار الرئيسية يي ، وعمى المتعمـ البحث عػف المعمومػات التأ ػيمية المناسػبة، اب
  البيئػػي يػػي مهػػاـ ثػػدرة المػػتعمـ عمػػى اسػػت داـ مػػا تعممػػ  عػػف موضػػوع مػػا ضػػمف سػػياث

 حقيقية0 
أو التحػوؿ الكبػر    the Big Bang Theoryالنقمػة الكبػر   نظريػةويدعـ هذا التوجػ       

، واسػتبداؿ الطػرؽ القديمػة، تسرعة الو وؿ لم ػادر المعمومػاوالتى أيدت  يى التعمـ عف بعػد
وم ػػػادر  والػػػنظـ وحيػػػدة الاتجػػػػا ، وأف الطػػػػلب  سي ػػػبحوف ثػػػادريف عمػػػى الو ػػػوؿ لم ػػػازف

اػػراا لبيئػػة الػػتعمـ ويزيػػد مػػف درجػػة  المعريػػة بأنأسػػهـ، ممػػا يكسػػ  المتعممػػيف دايعيػػة أكبػػر وا 
 (10، ص0022)محمود،  التأاعؿ بيف جمي  عنا ر العممية التعميمية0

قػدـ المػادة ت  كما أشارت نظرية التعمـ بالاكتشاؼ إلى أف الػتعمـ بالاكتشػاؼ يحػدث عنػدما       
مهػػاـ وأنشػػطة ومشػػكلبت حقيقيػػة لممػػتعمـ يػػي شػػكؿ ةيػػر مكتمػػؿ وحػػاهـ التعميميػػة يػػي  ػػورة 

كمالهػػا يشػو تو  دراؾ العلبثػات بػيف هػذ  المعمومػات لتنظيمهػا وا  قهـ وديعهػـ لمبحػث والاكتشػاؼ وا 
(، حيػث يقػوـ المػتعمـ باكتشػاؼ المعمومػات 062 -060 ص ص ،0003وتوظيأها )ياسػيف، 

تنظػيـ هػذ  المعمومػات يػي الػذاكرة ودمجهػا يػي مف  لبؿ الإبحار دا ػؿ شػبكة الويػ ، اػـ يعػاد 
 (Gaines & Shaw, 2000)0بنائ  المعريي أاناا الاجابة عمى الا تبار

حيث ير  أف ترؾ   Siegesmund (2017, p.1)سمو  سيجسندكما يؤيد هذ  الأ     
يـ حرية الا تيار الذاتى لممتعمـ يتيح لهـ ير ة لتعمـ كيأية تقييـ متطمبات المهمة، وتقي

، ومراثبة تقدم ، وتعديؿ استراتيجيت  حس  بنأس ت  ال ا ة، وت طيط منهج  امعاري  ومهار 
 الحاجة0 
ويتأؽ هذا الأسمو  م  نظرية معالجة المعمومات والتي تشير إلى أف تحكـ المتعمـ   

يي تعمم  سوؼ يأيد يي عممية التعمـ لأف الا تيار الذي يتـ مف جان  المتعمـ يكوف أكار 
 0002 ،)نويؿ 0لتنظيـ المعمومات يي عقم  مف الا تيار الذي ثد يأرض  عمي  المعمـ ةئم  ملب 

 ( 22، ص
ف سب  حدوث أالاسمو  نظرية الع ا المعريى والتى تشير إلى  ا تمؼ م  هذيو 

الع ا المعريى هو محدودية الذاكرة العاممة والتى يتـ ييها معالجة المعمومات مف الذاكرة 
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ها دور يى عممية التعمـ، إذ كمما كانت كمية المعمومات كبيرة وةير منظمة الحسية والتى ل
وبطا كمما أ بحت عممية معالجة المعمومات عممية  عبة، وبالتالى تؤد  إلى  عوبة الأهـ 

(، كما تشير استراتيجية تركيز الانتبا  التى تقوـ عمى 320، ص0000)عمار، عممية التعمـ0
أن  لابد مف الت مص مف مسببات تشتت الانتبا  والتى تنتل مف نظرية الع ا المعريى إلى 

احتياج المتعمـ إلى الاهتماـ والتأكير بأكار مف م در لمقياـ بنشاط محدد، يهذا الأمر يحتاج 
، 0000إلى مراجعة تقديـ الم ادر التعميمية لإزالة وتقميؿ تشتت الانتبا 0 )محمود وأ روف، 

 (020ص
راا يى تحديد أيضؿ أسمو  لا تيار م ادر المعمومات كأحد لآؼ اونتيجة لا تلب        

المت يرات البنائية المؤارة يى ت ميـ ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي ، سعت الباحاتاف 
 ا تبارات الكتا عشوائي( ب - ادر التعمـ الرثمية )انتقائيلموالملبئـ ماؿ الأ الأسمو لمعرية 
 يى حؿ هذ  الا تبارات0 لمساعدة المتعمميف المأتوح

 تبارات الكتا  االذاتى يى التدري  عمى حؿ  التساؤؿالمحور الاانى  توظيؼ استراتيجية 
 المأتوح عبر الوي 

 تعريؼ استراتيجية التساؤؿ الذاتي  -
حيػػث  ،تعػد اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػػذاتى مػف الاسػتراتيجيات المهمػة يػػى عمميػة الػتعمـ          

ئمة التػى يوجههػا لنأسػ  لأسػـ عمػى البحػث عػف معمومػات معينػة مػف  ػلبؿ اأنها تشػج  المػتعم
ثبػػؿ الػػتعمـ ويػػى أانائػػ  وبعػػد ، مػػدرب ا بػػذلؾ نأسػػ  عمػػى التم ػػيص والاستق ػػاا والت ػػػنيؼ، 
والتوثػػؼ عمػػى العنا ػػر المهمػػة، والتأكيػػر يػػى المحتػػو  الػػذ  يتعممػػ  بطػػرؽ متنوعػػة، والتنبػػؤ 

 (00، ص0021كريد ، )بأشياا جديدة0
وت عرؼ استراتيجية التساؤؿ الذاتى بأنها مجموعة مف الأسئمة يوجهها المتعمموف       
نأسهـ ثبؿ معالجة المعمومات و لبلها وبعدها، حيث تتطم  الإجابة عميها جهد ا عقمي ا يى لأ 

ا م  المعمومات التى يتعمم ـيهـ المحتو ، مما يجعمه الوعى  هـها، وي مؽ لديونأكار ا اندماج 
دات التأكير و بعممي السابقة وموضوعات  ـومعتقداته ـراؾ العلبثات بيف معموماتها 

 (003، ص0022وآ روف،   التعمـ0)مراد
واسػتراتيجية دراسػة محػددة م ػممة عد استراتيجية التسػاؤؿ الػذاتى مػد ؿ اسػتراتيجى ت  كما     

ف والمتعممػػ مراثبػػة الأهػػـ الػػذاتى، حيػػث يقػػوـلتعزيػػز الأهػػـ واسػػتدعاا الن ػػوص التأسػػيرية و 
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الموضػوع المعػروض سػئمة التوليػد الػذاتى حػوؿ أسمسػمة مػف  هـبمراثبة أنأسهـ مف  لبؿ طرح
 Joseph, et) 0المقػدـ عمػى المعمومػات الهامػة يػى المحتػو عميهـ مما يؤد  إلػى تركيػزهـ 

al., 2015, p.2 Janssen, 2002, p.99)    
 أهمية استراتيجة التساؤؿ الذاتى  -

أهمية إلى  Alutaybi, Alsowat (2020, p.130) تيبى والسواتيشير كؿ مف الو و 
 استراتيجية التساؤؿ الذاتى يى العممية التعميمية وهى 

 0 تحسيف وتنمية تأكير المتعمميف حوؿ ما يقرؤن 
 ف يى عممية التعمـ0وف ومشاركوف نشطوالمتعمم جعؿ 
 0تعزيز التنظيـ الذاتى والتعمـ المستقؿ أاناا القرااة 
 كاديمي 0ستو  استيعا  المتعمميف وتحسيف درجاتهـ الأ تحسيف م 
 القدرة عمى تحميؿ المعمومة المكتسبة، وتنظيمها، وتكاممها0بالمتعمميف  تزويد 
 0زيادة تقدير الذات لد  المتعمميف وتحأيزهـ عمى التعمـ 
  0حوؿ موض  التعمـ سئمةالأالقدرة عمى  ياةة  إكسا 
  ممحتو 0الأيكار الرئيسة لؿ التركيز عمى تعزيز الأهـ مف  لب 
 ف المحتو  ثد تـ تعمم 0لتحقؽ مف الأهـ لتحديد ما إذا كاا 
  بقاا أار التعمـ مف  لبؿ اعتماد المتعمميف عمى أنأسهـ يى بناا المعنى، واكتشايهـ

 ل 0
كما أف التساؤؿ الذاتى يساعد يى تحسيف الوعى والتحكـ يى تأكير المتعمميف وهذا بدور  

تعممهـ، كما يمكف أف يحسف الاحتأاظ بالمعرية والمهارات عمى المد  يمكف أف يحسف 
الطويؿ، بالإضاية إلى ثدرة المتعمميف عمى تطبيؽ ونقؿ المعرية والمهارات التى يتعممونها، 

 ,Corley) المتعمميف وتحأيزهـ وجعمهـ مشاركيف نشطيف يى عممية التعمـ دملكما يمكن  
Rauscher,  2013, p.3)   أانااسئمة د مف الأد المتعمـ عمى ذات  يى توليد عدااعتمو 

ثدرت  عمى توظيؼ مبدأ تأريد  مما يعني زيادةمعالجة المهاـ والمشكلبت المقدمة إلي ، 
 استراتيجية التساؤؿ الذاتى أهميتها0     من  تستمد  وهو ماالتعميـ، 
ا لممناثشة والتأا       وتحقيؽعؿ م  المحتو ، كما توير استراتيجية التساؤؿ الذاتى ير  

ا إيجابي ا مف  لبؿ تحمؿ المتعمـ مسئولية تعمم ، مما يؤد  إلى تعمـ ثائم ا عمى الأهـ،  تعمم 
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روح البحث لد  المتعمميف مما يزيد مف  يأ  أنها وسيم  لمكشؼ عف الحقائؽ، كما أنها تنم
ج وآ روف، ستمرار يى عممية التعمـ0)أبو حجا، وتشجيعهـ عمى الإالدراسي تح يمهـ
 (032، ص0021
تعمؿ استراتيجية التساؤؿ الذاتى عمى جذ  انتبا  المتعمـ وتركيز  بشكؿ كامؿ عمى و       

المأاهيـ الرئيسية بالمحتو ، اـ تحميؿ المحتو  وربط  بالمعرية السابقة، والقياـ بالتقييـ 
 (Syamsiah, 2018, p.135) 0 لبؿ عممية التساؤؿ والرد

لسياؽ أشارت عديد مػف الدراسػات إلػى ياعميػة اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتى يػى ويى هذا ا      
 ،؛ أبػو زيػد0025؛ العػذيأى، 0002منػاع، )تنمية نواتل التعمـ الم تمأة ب أ  عامة كدراسػة 

( 0021كمػا أشػارت دراسػة أبػو حجػاج )، (0021؛ كريد ، 0022وآ روف،   ؛ مراد0025
أشػار مرسػاؿ  كمػا، يتأكيػر مػا وراا المعريػالاتى يػى تنميػة إلى ياعمية استراتيجية التساؤؿ الػذ

عديػد مػف اسػتراتيجيات التعمػيـ   ينباػؽ منػإلى أف مد ؿ ما وراا المعريػة  (066، ص0021)
والتعمـ، والتى تستهدؼ تنمية وعى المتعمـ بالعمميات المعريية، وتسػاعد  عمػى التوجيػ  الػذاتى 

القيػاـ بمهمػة و والػذ  يتماػؿ يػى حػؿ مشػكمة معينػ ،  لمسار تأكير  نحو الهدؼ المػراد تحقيقػ ،
سػػئمة، وبتحميػػؿ الدراسػػات التػػى اهتمػػت ببنػػاا اسػػتراتيجيات تدريسػػية يػػى الأالإجابػػة عمػػى و مػػا، 

ماط التأكير المرتبطة بها وجػد أنمها يى تنمية جوان  المعرية و اضوا ما وراا المعرية، واست د
هػى  النمذجػة والتسػاؤؿ الػذاتى والتأكيػر ب ػوت  اتيجيات أساسػية ر أنها تتمركز حوؿ اػلبث اسػت

0  عاؿ 
 مراحؿ استراتيجية التساؤؿ الذاتى  -

، 0022)(؛ محمد 02، ص0026)حسف  (؛650ص،0002) ير  كلب مف مناع     
( أن  يمكف  تقسيـ الأسئمة التى يسألها المتعمـ لنأس  أاناا ثرااة المحتو  إلى 620ص

 الباة مراحؿ رئيسة 
 التعمـ  مرحمة ما ثبؿ -2
وييهػػا يبػػدأ المعمػػـ بعػػرض موضػػوع الػػدرس عمػػى المتعممػػيف اػػـ يػػدربهـ عمػػى اسػػتراتيجية       

وذلػػؾ ب ػػرض إيجػػاد هػػدؼ يتجػػ  إليػػ  تأكيػػر المػػتعمـ، ومعريػػة العلبثػػة بػػيف  ،التسػػاؤؿ الػػذاتى
سػػئمة حػػوؿ المعمومػػات السػػابقة والمعمومػػات الجديػػدة، وييهػػا يطػػرح المػػتعمـ مجموعػػة مػػف الأ

 تعمـ وهى محتو  ال
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 ما الهدؼ الذ  أسعى لتحقيق ؟ 
 ؟  ماذا أيعؿ أولا 
 لما يعتبر ما أيعم  مهم ا؟ 
 كيؼ يرتبط ما أعمم  حالي ا بما أعري  مسبق ا؟ 

 مرحمة التعمـ  -0
وييها يقوـ المتعمـ بطرح مجموعة مف الاسئمة ب رض تنظيـ معمومات  وتحميمها،        

 وهي  ريقة لمتعمـواكتشاؼ الجوان  ةير المأهومة، وت ميـ ط
 ما المعمومات التى يج  تذكرها؟ 
 ما الأسئمة التى اواجهها يى هذا الموثؼ؟ 
 هؿ أحتاج ل ط  معينة لأهـ هذا أو تعمم ؟ 
 هؿ ال طة التى وضعتها مناسبة لبموغ الهدؼ؟ 
 يساعدنى يى تحقيؽ الهدؼ؟هؿ ، و ة؟هؿ ما ثمت ب  حتى الآف ينسجـ م  ال ط 
 مرحمة ما بعد التعمـ  -6
وييها يقوـ المتعمـ بطرح مجموعة مف الأسئمة ب رض الاهتماـ بتوظيأها يى مواثؼ      

أ ر  لربط المعمومات الجديدة ب برات طويمة المد ، وتقييـ التقدـ، ومتابعة ما إذا كاف هناؾ 
 سئمة  ر ومف هذ  الأآحاجة لإجراا 

 كيؼ است دـ هذ  المعمومات يى جوان  حياتى الم تمأة؟ 
 ااتى يى هذ  العممية؟ما مد  كأ 
  حتاج بذؿ جهد آ ر؟أهؿ 
  ؟هؿ هذا ما أريد الو وؿ إلي 

ساعد المتعمـ عمى تنظيـ معمومات ، وتوليد أيكار جديدة، وبالتالى يسئمة والإجابة عمى هذ  الأ
 سئمة وانجاز المهاـ المطموبة0تحديد ال طوات اللبزـ اتباعها لحؿ الأ
   ي الآتيالتساؤؿ الذاتى ي ويتماؿ دور المتعمـ يى استراتيجية

 0التركيز والانتبا ، واستدعاا معمومات  السابقة 
 سئمة والمراثبة الذاتية لمتأكد مف يهـ العنا ر المهمة0 ياةة الأ 
 0أف يكوف م در ا لممعرية بدلا  مف أف يكوف متمقي ا 



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7547 -   

 0ا تيار أنس  الحموؿ التى تساعد يى يهـ المواثؼ 
 0022محمد، ؛ 022، ص0025)أبو زيد، لتعمـ0التأكد مف تحقيؽ الهدؼ مف ا ،

 (222ص
  يي الآتيبينما يتماؿ دور المعمـ عند است داـ استراتيجية التساؤؿ الذاتى 

 0تشجي  الطلب  عمى است داـ أسالي  متنوع  عند توليد الأسئمة الذاتية 
 0حث المتعمميف عمى طرح المزيد مف الاسئمة بعد كؿ عممية ثرااة 
 تأمؿ وال بر لمو وؿ إلى  ياةة الأسئمة الذاتية0التدري  عمى ال 
  اثناع المتعمميف بأهمية استراتيجية التساؤؿ الذاتى وأهميتها يى تحسيف يهـ

 المحتو 0
 ،0026توعية المتعمميف بأهمية التتاب  والاستمرار والتدرج يى طرح الأسئمة0 )محمود ،

    (551ص
 الذاتى  التساؤؿاستراتيجية توظيؼ ب وعلبثتها تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  ا -

لا تقت ػػر عمػػػى مجػػرد اسػػػترجاع  عبػػر الويػػػ  الإجابػػة عمػػى أسػػػئمة الكتػػا  المأتػػػوح  
نما يتعد  ذلؾ إلى ضرورة تنشيط المعريػة السػابقة والبحػث  المعمومات التى يحأظها المتعمـ، وا 

لمهػامهـ الدراسػية  عف معمومات جديدة واست دامها وتوظيأها؛ وتؤار طػرؽ معالجػة المتعممػيف
سػػالي  ةيػػر يػػى م رجػػات الػػتعمـ، ويرجػػ  ان أػػاض مسػػتو  التح ػػيؿ لػػد  المتعممػػيف إلػػى الأ

 راجهػػػا أانػػػاا تأسػػػير ا  د ػػػاؿ المعمومػػػات ومعالجتهػػػا و إ يمناسػػػب  التػػػى يسػػػت دمها المػػػتعمـ يػػػ
  تيػػار الاسػػتراتيجية المناسػػبة لمهػػاـ الػػتعمـ0االمعمومػػات وت زينهػػا واسػػترجاعها، وذلػػؾ لعػػدـ 

( إلػى أف المحػور 066، ص0003(، كما تشير دراسة إبراهيـ )2، ص0026)حسف، السيد، 
الأساسػػى الػػذ  يرتكػػز عميػػ  النجػػاح يػػى اسػػت داـ ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح مػػف عدمػػ  هػػو 
است داـ استراتيجية تدريسية تنمى مهارات التأكير لد  المتعمميف، م  التػدري  المسػتمر عمػى 

 ارات0هذا النوع مف الا تب
ولذلؾ أ بح مف الضرور  البحث عف استراتيجية تنمى مهارات المتعمـ الم تمأة،       

ويمكف لاستراتيجية التساؤؿ الذاتى أف تسهـ يى ذلؾ حيث تجعؿ المتعمـ هو محور العممية 
مور يسأؿ ويبحث عف المعمومات، ويرسـ م طط لذات  التعميمية، وتجعم  نشيط يمتمؾ زماـ الأ

 ئمة0لحؿ الأس
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أسهـ أاناا الإجابة أنكما تسهـ استراتيجية التساؤؿ الذاتى يى اعتماد المتعمميف عمى      
سئمة الا تبار، والت طيط ومراثبة أسئمة الا تبار عف طريؽ الحوار الذاتى البناا حوؿ أعمى 

، .(Mostow, Chen, 2009)سئمةجابة عمى الأالإ يعمميات التأكير أاناا الحؿ، وبالتال
 ،عميها النمذج  والتدري  لابد مف، بشكؿ جيد ويعاؿسئم  طرح الأب ي يقوـ المتعمموفولك
 تعميـحتى يتمكنوا مف سئمة الذاتية، يمكف لممعمـ مساعدة المتعمميف عمى تعمـ طرح الأ حيث
 مهمة جديدة0أي الاستراتيجية وتطبيقها عند مواجهة  هذ 
عديد مف النظريات  يي التعمـ التساؤؿ الذاتىاستراتيجية توظيؼ ويى هذا الإطار يؤيد      

ماؿ نظرية الم طط التى تقترح أف طرح الأسئمة الذاتية ينشط ال مأية المعريية لممتعمـ، 
ونظرية ما وراا المعرية والتى تر  أف طرح الأسئمة الذاتية يساعد المتعمميف عمى الوعى 

 ,Janssen) ميف بمراثبة يهمهـ0بالعمميات العقمية والأداا المعريى الذ  يسمح لممتعم
ونظرية معالجة المعمومات والتى تشير إلى أف طرح الأسئمة الذاتية عند ، (2002,98

معالجة المحتو  يستدعى عمميات يهـ أعمى، ماؿ استنتاج الإجابات مف النص المكتو ، أو 
 .(Mostow, Chen, 2009) المتعمـ لملبحظتها يى ن وص لاحقةتهيئة 
 ؽ يتضػح أهميػة اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػػذاتى ويعاليتهػا يػى تنشػيط المتعممػيفممػا سػب     

سػػئمة والتػػدري  عمػػى الإجابػػة عػػف أ وتحأيػػزهـ عمػػى اسػػتيعا  المحتػػو  التعميمػػى بكأػػااة عاليػػة
، وديعهػػـ إلػػى تحسػػيف مسػػتو  يهمهػػـ، وذلػػؾ مػػف  ػػلبؿ ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ 

، الأمر الذ  يساعدهـ عمى تنظيـ  ططهـ باسػتمرار، مهاـف وعى المتعمميف بما يقوموف ب  م
بؿ وت يرها عند الضرورة، ومراثبة يهمهـ، لمحاولة اكتشاؼ ال ػعوبات التػى واجهػتهـ والت مػ  

ف لاسػت داـ اعميها، ويتـ ذلؾ مف  لبؿ إجرااات است دامهـ لهذ  الاستراتجية مما دعا الباحاتػ
 عبػػر الويػػ ، سػػئمة ا تبػػار الكتػػا  المأتػػوحأيف عمػػى حػػؿ هػػذ  الاسػػتراتيجية يػػى تػػدري  المتعممػػ

 .يف و أض مستو  ثمقهـ مف الا تباروذلؾ لتنمية التأكير ما وراا المعريى لد  المتعمم
 بتنمية التقكير ما وراا المعريىوعلبثتها  تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  االمحور الاالث  

 تعريؼ التأكير ما وراا المعريي  -
ـ يػى ر التأكير ما وراا المعريى يى بداية السبعينيات وثد تطػور الاهتمػاـ بهػذا المأهػو ظه     

مف الاهتماـ، وا تمؼ المت   وف يػى تعمػيـ التأكيػر يػى وضػ   اكاير  الامانينات ولا يزاؿ يمقى 
( بأنػ  يتماػؿ 05، ص0003عمػى راشػد ) أشػارمتأكيػر مػا وراا المعريػى، حيػث مأهوـ محػدد ل
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 ت طوامػػ  الػػوعي بػػالنتػػاج المعمومػػات اللبزمػة، إسػػتراتيجية مػػف أجػؿ ات طػيط  عمػػى القػػدرةيػى 
  وتقييم 0 رتأكياليى مد  إنتاجية  والتأمؿعممية حؿ المشكلبت،  أاناا يى اتستراتيجيالاو 

( بأنػػ  عبػػارة عػػف عمميػػات تحكػػـ عميػػا، وظيأتهػػا 065، ص0002بػػراهيـ )إكمػػا عريػػ        
 داا الأرد يى حؿ المشكمة أو الموضوع0 الت طيط والمراثبة والتقييـ لأ

( بأن  أعمى مستويات النشاط العقمى الذ  يبقى وعى 063، ص0022وعري  سميماف )      
 (063 ، ص0022اناا التأكير يى حؿ المشكمة0)سميماف، أالأرد لذات  يى 

لعمميات المعريية عمى أن  القدرة عمى التأكير يى ا ينظر إلى التأكير ما وراا المعريي  كما       
الحالية لمأرد، والإدراؾ حوؿ الإدراؾ، والذ  يمع  دور ا تنظيمي ا تنازلي ا يى م تمؼ العمميات 

 ,.Li, et al) المعريية، ماؿ التعمـ والتذكر وات اذ القرار وةيرها مف مستويات الادراؾ الاعمى0
2019, p.1) جرائية والشرطية( والقدرة وهو المعرية والوعى بأنواع المعرية )التقريرية والإ

، 0026عمى إدارة المعرية مف  لبؿ الت طيط والتقويـ أاناا تنأيذ المهاـ0 )عبد العزيز، 
 (22ص

مف مهارات التأكير العميا، وهو إدراؾ المتعمميف ووعيهـ  يعد التأكير ما وراا المعريي  و      
دارة تمؾ العمميات بالمراثبة أاناا الأداا، اـ  لعممياتهـ المعريية ومقدرتهـ عمى الت طيط لها، وا 

 (220، ص0022إجراا عممية التقويـ لم رجات تعممهـ0 )بف عابد، بف طاهر، 
  يمكونات التأكير ما وراا المعري -

 يى هذا الإطار  نؼ الباحاوف التأكير ما وراا المعرية إلى      
 عػػف الواثػػ ، والتػػى   وهػػى المعريػػة الم تزنػػة لػػد  المػػتعمـ المعريػػة مػػا وراا المعرييػػة

تتماػػؿ ييػػ  المعريػػة الش  ػػية لمأػػرد عمػػى سػػبيؿ الماػػاؿ الهوايػػات و  ػػائص الػػذاكرة، 
وطػػرؽ التأكيػػر ومعريػػة المهمػػة ومػػا تنطػػو  عميػػ  مػػف متطمبػػات، وكيػػؼ يمكػػف تهيئػػة 

نجػاز إهذ  المتطمبات تحت م تمؼ الظروؼ، ومعريتػ  بالاسػتراتيجيات التػى تقػود إلػى 
ريػػػة مػػػا وراا المعرييػػػة الأيػػػراد لا تيػػػار وتقيػػػيـ وت ػػػحيح المهمػػػة، كمػػػا توجػػػ  المع
 0الاستراتيجيات المعريية

   وهػػػى ال بػػػرات التراكميػػػة التػػػى تكونػػػت نتيجػػػة اسػػػت داـ ال بػػػرة مػػػا وراا المعرييػػػة
المعريػػة، وتوظيأهػػا يػػى م تمػػؼ المواثػػؼ، ومػػا ينػػتل عنهػػا مػػف نتػػائل تػػدعـ هػػذ  

ائل معالجػػة المػػتعمـ لممهػػاـ التػػى يقػػوـ ال بػػرات، وتتػػأار  بػػرات مػػا وراا المعريػػة بنتػػ
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بهػػا، والاسػػتراتيجيات التػػى يسػػت دمها  ػػلبؿ عممػػ  عمػػى المهػػاـ الم تمأػػة ومػػدي مػػا 
 ليات لتحقيؽ الأهداؼ المنشودة آهذ  المعالجات مف  تتيح 

 لممػتعمـ وتنظػيـ العمميػات  يشػراؼ الػذاتالإ  ويق ػد بهػا المراثبة والتحكـ وراا المعريػى
درة المػػتعمـ عمػػى ت طػػيط أنشػػطت  المعرييػػة ومراثبتهػػا وتقييمهػػا، يميهػػا المعرييػػة، أ  ثػػ
اللبحػػؽ الػػذ  يسػػمح لممػػتعمـ بتنظػػيـ عممياتػػ  المعرييػػة ماػػؿ تعػػديؿ  يالػػتحكـ المعريػػ

 ,.Li, et al)أهداؼ المهاـ وتوزيػ  وثػت الدراسػة وا تيػار الاسػتراتيجيات المعرييػة0 
2019, p3)( 525، ص0002الزيات،  ؛ ) 

  التأكير ما وراا المعريى إلى المعرية والتنظيـ  Lai (p.2 ,2011) نؼ لى بينما ي
 وتشمؿ معرية المتعمـ بنأس  والعوامؿ التى ثد تؤار عمى المعرية ما وراا المعريية  

 أدائ  ومعرية متى ولماذا تس دـ الاستراتيجيات0
 أهـ، وأداا دراؾ المػػػتعمـ وتشػػػمؿ أنشػػػطة الت طػػػيط والػػػوعى بػػػالإ  هػػػو مراثبػػػة التنظػػػيـ

 المهاـ0
 التأكير ما وراا المعريى إلى   Al-Gaseem (p.898 ,2020 )  كما  نؼ الجاسـ

 وهى المعرية حوؿ نقاط الضعؼ والقو  المعريية0المعرية ما وراا المعريية   
 يشػػير إلػػى المشػػاعر وال بػػرات التػػى تتحقػػؽ ثبػػؿ وأانػػاا وهػػو   الػػوعى مػػا وراا المعريػػى

 مف هذا الوعى ما يمى ويتض نشطة المعرييةالأ 
   ف أيتضمف الأهـ بما يعري  المتعمـ وما لا يعري  وماذا يريد و الوعى بالمعرية

 يعرؼ0
   يهـ المهاـ المعريية وطبيعة ما هو مطمو  ويتضمف الوعى بالتأكير

 لاستكمالها0
 0الوعى باستراتيجيات التأكير والأهـ لمتعمـ المباشر (Jaleel, 2016, p.165) 

  وياعميت  يى العممية التعميمية يأكير ما وراا المعريأهمية الت -
  تمكيف المتعمميف مف تطوير  طة عمؿ يى أذهانهـ لأترة مف الزمف، وتقييمها

 عند إكمالها0
  تنمية القدرة لد  المتعمـ عمى الانتقاا والتجديد والابتكار ومواجهة الكـ

 المتسارع مف المعمومات0
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  مقارنة وتقييـ استعداد المتعمـ لمقياـ بأنشطة يسهؿ إ دار الأحكاـ المؤثتة، و
 أ ر 0

  ي مكف المتعمميف مف مراثبة ال طط يى أاناا تنأيذها م  الوعى ب مكانية إجراا
0  الت حيح اللبزـ

 عد مف العمميات ي   الذي ييعمؿ عمى تنمية ثدرة المتعمـ عمى التقويـ الذات
 ا0العقمية العميا، التى يقوـ بها الأرد لتحسيف الأدا

  يقمؿ الوثت والجهد اللبزميف لانجاز المهاـ، نتيجة يهـ المتعمـ وتأكير  الواعى
 (222، ص0022لآليات ما يأعم 0) الجراح، عبيد، 

 تيةالسؤاؿ والرد عمى الأسئمة الآ يويتطم  التأكير ما وراا المعري
 ماذا أعرؼ عف هذا الموضوع؟ 
 عرؼ الموضوع؟هؿ أعرؼ ما أحتاج  لأ 
 يف يمكننى الح وؿ عمى بعض المعمومات؟هؿ أعرؼ مف أ 
 كـ مف الوثت سأحتاج لمح وؿ عمى هذ  المعرية؟ 
 ما هى الاستراتيجيات التى يمكننى است دامها لمتعمـ؟ 
  ت ؟أهؿ يهمت ما ثر 
 كيؼ يمكننى معرية ما إذا كنت ثد ارتكبت  طأ؟ 
  ؟لا تمبى توثعاتيإذا كانت كيؼ أراج   طتى (Duman, Semerci, 

2019, p.721) 
 ي تنمية التأكير ما وراا المعريبعلبثة ا تبارات الكتا  الكتا  المأتوح عبر الوي   -

مػػف المػػتعمـ تػػدري  المػػتعمـ عمػػى أسػػئمة تتعػػد   يتتطمػػ  تنميػػة التأكيػػر مػػا وراا المعريػػ      
نما المقارنة بيف المأاهيـ والمباد ا والربط بينهمػا، والت ػنيؼ وربػط  حدود تذكر المعمومات، وا 

لأسػػبا  والنتػػائل والتعمػػيـ وهػػذا مػػا تػػوير  ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  حيػػث تتػػيح ا
مجموعة متنوعة مف م ادر المعمومات الرثمية التى تيسر لممتعمـ الح ػوؿ عمػى المعمومػات، 

معمومػػات لنمػػى لػد  المػػتعمـ القػدرة عمػػى انتقػاا ايكمػا أنػػ  يعػزز مهػػارات الأهػـ لػػد  المػتعمـ، و 
نهػػا تنمػػى القػػدرة عمػى التأكيػػر مػػا وراا المعريػى مػػف  ػػلبؿ طػػرح أوالػػربط بينهػػا، كمػا  وتنظيمهػا

، يالهػػدؼ الأساسػػى مػػف ا تبػػارات رةسػػئمة تحتػػاج إلػػى تطبيػػؽ المعمومػػات بطػػرؽ جديػػدة ومبتكػػأ
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الكتػػا  المأتػػوح هػػو تنميػػة المهػػارات الذهنيػػة لػػد  المػػتعمـ مػػف  ػػلبؿ الاعتمػػاد عمػػى م ػػادر 
 0ةمتنوع
( إلػى أف التأكيػر مػا وراا المعريػى ينمػو يػى البيئػة التػى 221 ، ص0026د )ويشير رشػي    
ػ اعد عمميات التأكير ييها جػزا  ت   مػف التعمػيـ، وتقػدـ ا تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ   امهم 
سئمة مرنة تتطم  مف المتعمميف الإجابة بطرؽ نقدية وتحميمػة، وتأسػير وتطبيػؽ المعريػة بػدلا  أ

 وبالتالى يهى تشج  عمى تأعيؿ مهارات التأكير العميا لديهـ0 ،قطمف استدعااها ي
سػػئمة الكتػػا  المأتػػوح باسػػت داـ اسػػتراتيجة التسػػاؤؿ أف تػػدري  المتعممػػيف عمػػى حػػؿ أكمػا      

الذاتى يساعد عمى تركيز انتبا  المتعمميف عمى مكونات معينة مف تأكيرهـ، والتأمػؿ ييػ  بحيػث 
، تأكيػرهـعمػى الػوعى بعمميػات  هـنحو الأيضؿ، مما يسػاعد وجيه وتتأكيرهـ  مراثبة ايستطيعو 
 (222، ص0022تنمية التأكير ما وراا المعريى0) بف عابد، بف الطاهر،  يوبالتال
ويحقػػؽ ا تبػػار الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  أهػػـ أهػػداؼ نظريػػة العػػ ا المعريػػى وهػػى      

أانػاا عمميػة الػتعمـ،  يػى مػى مبػذوؿمسػاعدة المػتعمـ عمػى تحقيػؽ أهػداؼ الػتعمـ بأثػؿ جهػد عق
، 0000وذلؾ لتمكيف المتعمميف مف نقؿ المعرية التى يكتسبونها يى مواثػؼ جديػدة، )ابػراهيـ، 

( وذلػػؾ مػػف  ػػلبؿ تػػويير الم ػػادر التعميميػػة التػػى يحتػػاج إليهػػا المػػتعمـ للئجابػػة عمػػى 002ص
ا وبالتػالى تنميػة مهػارات اسئمة الا تبار، ممػا يػؤد  إلػى سػهولة تنظيمػ  لممعمومػات ومعالجتهػ

 التأكير العميا0
 اتف  الكلل م  ااخختبارعلاقتها بخو عبر الويب المحور الرابع: اختبارات الكتاب المفتوح

 تعريؼ ثمؽ الا تبار  -
ثمػؽ الا تبػار بأنػ  الشػعور الػذاتى بػالتوتر Chapell. et al., (2005)  تشػابؿ عػرؼي  

 أاناا الا تبار0 يى ة الجهاز الع بى التمقائىوالت وؼ والع بية والقمؽ المرتبط ب اار 
و ؼ بأن  ثمؽ استباثى يحدث يى مواثؼ معين  ماؿ مواجهة الا تبػار، ويمكػف أف ي  كما       

 ,Hamzah)يػؤار تػأاير ا سػمبي ا بشػكؿ ممحػوظ عمػى مسػتو  أداا المتعممػيف عمػى الا تبػارات0
2018, p.2220) 

أعػػػراض  امتعممػػػيف ثبػػػؿ الا تبػػػار وأانائػػػ ، ي ػػػاحبهوهػػػو حالػػػة مػػػف القمػػػؽ يعػػػانى منهػػػا ال    
نشأ مف ت وؼ المتعمـ مف الأشؿ، أو عػدـ ح ػول  عمػى نتيجػ  مرضػية0 تيسيولوجية وانأعالية، 

 (30، ص0000)حماد، 
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 العوامؿ التى تسب  ثمؽ الا تبار   -
 0نقص التحضير والإعداد للب تبارات، أو التحضير ال ير كايى للب تبار 
 حساس الأرد بأف مستقبم  متوثؼ ال وؼ مف الت قييـ السبى بعد الا تبار وا 

 عمى نتيجت 0
 0القيود الزمنية 
  وضوح تعميمات الا تبار0عدـ  
 0تقنيات الا تبار 
  0البيئة التى يطبؽ بها الا تبار 
  0عدد العنا ر المدرجة يى الا تبار و عوبة المقررات(Trifoni, 

Shahini, 2011, p.99) 
تؤد  إلى زيادة  أ ر  إلى عوامؿ ,.Bentil, et al (0000نتؿ وا روف )بي كما أشار     

داا الضعيؼ، ثمؽ الا تبار منها ضعؼ الاقة بالنأس، والمعتقدات السابقة حوؿ الا تبار، والأ
 والع ا الدراسى، والعوامؿ النأسية0 

أن  يمكف ت نيؼ  Aremu & Sokan( 0006بينما أشار كؿ مف لأريمو وسوكاف )    
البيئية عمى ثمؽ ، حيث تؤار العوامؿ أنها بيئية وش  ية وعوامؿ نأسية ذ  العوامؿ عمىه

 ، والأ وؿ الدراسية سيئة التهوية0رسية المتهدمة، ماؿ المباني المدالامتحاف ضمني ا
أهـ العوامؿ المساعدة لظهور أعراض ( 22، ص0020سايحى )دراسة  حددتكما       

ما يرج  لمض وط المدرسي ، ومنها ما يرج  لمض وط  والتي منها ،للب تباراتالقمؽ الم اح  
الأسرية المرتبطة بالمستو  الاجتماعى والاثت اد ، ومنها ما هو  اص بالمتعمـ ماؿ عادات  

بأ ذ هذ  العوامؿ بعيف الاعتبار  ت هذ  الدراسةأو  ايى الاستذكار وش  يت  القمقة، لذ
 مستو  ثمؽ الا تبار0  أاناا القياـ بدراسات تهدؼ إلى  أض

تاير  يإلى دراسة العوامؿ الت Bentil, et al (2020 ( بنتؿ وآ روف بينما هديت دراسة    
أاناا الا تبار واستكشاؼ الاستراتيجيات اللبزمة لمواجهة ثمؽ الا تبار بيف طلب   يى القمؽ

تاير  ي ثدوامؿ التا تلبؼ العنتائل الدراسة أن  عمى الرةـ مف عدادية، وكشأت المدارس الإ
حتراـ الذات هو العامؿ الأكار شيوع ا يى إثمؽ الا تبار بيف المتعمميف، إلا اف الايتقار إلى 

 ظهرت نتائلحيف أف ع ا المادة عمى المتعمميف كاف أثؿ تأاير ا عمى ثمؽ الا تبار، كما أ



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7644 -   

ميؿ ع ا العمؿ الدراسة أف عادات ومهارات الدراسة الجيدة، ودعـ المعمميف وتحأيزهـ، وتق
الح وؿ عمى ثسط كاؼ مف النوـ والراحة، هى الاستراتيجيات التى تؤد  و عمى المتعمميف، 

 إلى  أض ثمؽ  الا تبار0
 النظريات المأسرة لقمؽ الا تبار  -

 ف تض  تأسير لقمؽ الا تبار منها أحاولت عديد مف النظريات     
تعمـ تبع ا لقواعد التعمـ م  سموؾ  والتى أشارت إلى القمؽ عمى أن   النظرية السموكية 20

 راط الكلبسيكى والاجرائى والتعمـ بالملبحظة0تساسية، ماؿ الإشالأ
والتى أيتراضت اف القمؽ يضعؼ كأااة نػوعيف مػف الػتحكـ يػى   نظرية التحكـ يى الانتبا  00

 الانتبا  
بهػات ةيػر يتماؿ يى المشاركة يى تابيط الانتبا  إلػى المنو   التحكـ السمبى يى الانتبا  -

 ذات ال مة بالمهاـ0
بػيف المهػاـ ودا مهػا  ةيتماػؿ يػى تحويػؿ الانتبػا  بمرونػو يجابى يى الانتبػا   التحكـ الإ -

 (Derakshan, Eysenck, 2009, p.168) لتحقيؽ أث ى ثدر مف الأداا0
 يترج  سب  القمؽ مف الا تبار إلى معرية الذات الت تيوال نظرية التنظيـ الذاتى  60

ؿ معتقدات الكأااة، يعندما يعانى الأرد مف الأشؿ وربط هذا الأشؿ تشكمت مف  لب 
مف الجهد المبذوؿ، ينشأ ثمؽ الا تبار بسب  نقص الايماف بهذ   بقدرت  الذاتية بدلا  

 القدرة0
 ترج  سب  القمؽ مف الا تبار إلى نقص القدرة عمى لتيوا نظرية نقص المهارات  20

 يدراؾ الواع تبار والشعور بالقمؽ نتيجة لذلؾ الإالا استدعاا المعرية المطموبة أاناا
 لهذا النقص يى القدرة0

  والتى ترج  سب  القمؽ مف الا تبار إلى مشاكؿ يى عممية نظرية معالجة المعمومات 50
تعمـ المعرية، حيث أف التعمـ يتطم  أرب   طوات وهى الترميز والت زيف والتنظيـ 

 هذ  ال طوات تاير ثمؽ الا تبار عند الطلب 0 والاسترجاع وعندما توجد مشكم  يى أحد 
(Aydin, 2017, p.28-29) 

 مكونات القمؽ مف الا تبار  -
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 يكار السمبية والت ورات الذاتي  التى تتـ دا ؿ المتعمـ يتماؿ يى الأو   مكوف معريى
 داا الا تبارات0أأاناا 

 والارتجاؼ(   والذ  يتماؿ يى الحالة الأسيولوجي  لمأرد )التوترالمكوف العاطأى 
 ضػػعؼ مهػػارات الدراسػػة، والمماطمػػ  والتسػػويؼ يػػى  يػػي  ماػػؿوالمت  المكػػوف السػػموكى

 الدراسة0
أ  أف الطلب  الذيف يعانوف مف ثمؽ الا تبارات لديهـ ت ورات معريية، وأيكار سمبية،      

ويشعروف بقمؽ عاـ يى كؿ مواثؼ حياتهـ، وينق هـ الاقة بالنأس، ولديهـ شؾ يى ثدراتهـ 
 (Putwain, 2008, p.1027)الأكاديمية0

 مضاهر وأعراض ثمؽ الا تبار  -
 0ال وؼ والرهبة مف الامتحاف 
 0التوتر ثبؿ الامتحاف 
 0تشتت الانتبا  وضعؼ القدرة عمى التركيز واستدعاا المعمومات أاناا الا تبار 
  الشعور بق ور الاستعداد و تقديرات من أضة يى الامتحاف، الح وؿ عمى

 نقص الاقة بالنأس0للبمتحاف، 
  اناا 0أالارتباؾ والتوتر ويقداف الشهية أياـ الامتحاف و 
  داا الامتحاف ماؿ  سرعة ضربات القم ، وزيادة أالاضطرابات الأسيولوجية أاناا

 معدؿ التنأس، وت ب  العرؽ، وجأاؼ الأـ، وارتعاش اليديف0
  0023، اضطرا  العمميات العقمية كالتركيز والتأكير0 )رماضنية، ةري ،

 (222ص
   تبارات لامف ا والقمؽ عبر الوي   تبارات الكتا  المأتوحاالعلبثة بيف  -

توجد أسبا  جعمت ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  ضرورة ممحة لمسايرة 
الانأجار المعريى والتطور السري  لمتكنولوجيا ومسايرة الت ييرات التكنولوجي  الحدياة، بحيث 

ت التعميمية اف تواج  ما سبؽ مف  لبؿ ثدرتها عمى تقديـ ا تبارات أ بح عمى المؤسسا
تمكف المتعمـ مف الالماـ بهذا الكـ مف المعرية، حيث أف  عوبة استدعاا المعمومات ااناا 
الا تبار يزيد مف مستو  ثمؽ المتعمميف وهو الشعور بال وؼ أو الذعر ثبؿ أو أاناا 

نقص مهارات الدراسة أو مهارات تناوؿ الا تبار وثد ينتل  الا تبار، وثد ينتل هذا القمؽ نتيجة
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القمؽ نتيجة وجود مشكلبت يى تعمـ وتنظيـ المعمومات ومراجعتها ثبؿ الا تبار، أو استدعاؤها 
 0 أانائ

ويى هذا ال دد أشارت عديد مف الدراسات إلى أف بعض الطلب  يقؿ إنجازهـ عند       
ة نتيجة القمؽ مف مواثؼ الا تبار ومف هذ  الدراسات تعرضهـ لمجموعة مف الض وط النأسي

 ؛ (0020ال ز  )؛  Chapell. Et al., (2005)  وا روف تشبيؿ دراسة كؿ مف
Hamzah, 2018   مف الا تبارات عمى أداا والتى أشارت إلى التأاير السمبى لمقمؽ

 المتعمميف0
إلى أف الا تبارات Trifoni, Shahini (2011)  تريأيني، شهيني كما أشارت دراسة     

تقمؿ داي  المتعمميف وتركيزهـ وانجازهـ أاناا الا تبار، كما أنها تؤار بالسم  عمى إمكانية 
أف ثمؽ الا تبار يؤد  إلى مشاكؿ ا المعمومات التى تعممها مسبق ا، كما المتعمـ مف استدعا

ادة الا طاا ااناا جسدية ونأسية تؤار سمب ا عمى كؿ مف الداي  والتركيز والانجاز وزي
طرؽ لمتقييـ ت أض مستو  القمؽ لد  المتعمميف، لذلؾ  مما دعا إلى ضرورة إيجاد ،الا تبار

ف تعالل أاست دمت الباحاناف ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  لما لها مف مميزات يمكف 
ف الم ادر هذ  المشكلبت، حيث تتيح ا تبارات الكتا  المأتوح لممتعمـ است داـ مجموعة م
لممتعمـ يى  يوالاستعان  بها يى الاجابة عمى اسئمة الا تبار مما يقمؿ مف الع ا المعري

 ينأسهـ، يهأن  يساعد المتعمميف عمى الاعتماد عمى أاستذكار المعمومات المطموب ، كما 
ها، تنقمهـ مف عممية التعميـ إلى التعمـ، وتنمى لد  المتعمـ مهارة انتقاا المعمومات وتنظيم

والربط بينها، لذلؾ يميؿ بعض المتعمميف لا تبارات الكتا  المأتوح نظر ا لما يرون  ييها مف 
ا احتمالية الح وؿ عمى درجات أعمى0  مميزات و  و  

أشارت عديد مف الدراسات إلى مميزات ا تبارات الكتا  المأتوح  ويى ذات السياؽ       
 Williams, Wongولياـ وونل اسة ؛ ودر   Chan, Mui, (2004)شاف ومو كدراسة

 Green (2016) جريف والتى أكدت عمى ياعميتة يى تحأيز المتعمميف، ودراسة   (2009)
والتى تو مت إلى ياعمية ا تبار الكتا  المأتوح يى تعزيز تعمـ الطلب ، وتحأيز وتنمية 

ا تبار  بأف يكوف والتى أو ت  Gujral, Gupta (2017)ججراؿ وجوبتاأدائهـ، ودراسة 
 إلى جن  م  الا تبارات التقميدية0الكتا  المأتوح جزا مف التقييـ جنب ا 
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دمل الا تبارات مأتوحة الكتا  والا تبارات الم مقة،   Heijne (2010) هايننل واثترح     
دارة المعرية وأشارت ا  نظرا لتزايد كمية المعرية وذلؾ لتنمية ثدرة المتعمميف عمى است داـ و 

ست  إلى اف الا تبارات مأتوحة الكتا  ثد تكوف مأيدة يى تكممة برامل التقييـ نتائل درا
 الحالية0
ضرورة است داـ ا تبارات الكتا  المأتوح ب( 0000و ت دراسة عيد )أويى هذا ال دد       
حأظ كميات كبير  و نها تقمؿ مف ثمؽ الا تبار لعدـ تركيزها عمى ثياس التذكر والقدرة أحيث 

 مات0مف المعمو 
 بمتغيرات البحث:المحور الرابع: وجهة الضبط وعلاقتها 

  تعريؼ وجهة الضبط  -
بعػاد يهػدؼ إلػى تحديػد بنػاا متعػدد الأ بأنهػا Loucs of controlوجهػة الضػبط ت عرؼ 

(، واسػػت دـ جوليػػاف روتػػر لاوؿ مػػر  (Stanz, 2004, p.64العلبثػػة السػػببية لمسػػموؾ 
ضػبط ال ارجيػة يػى نظريػة الػتعمـ الش  ػية، حيػث م طمح وجهة الضػبط الدا ميػة ووجهػة ال

وؿ مػػف حػػداث تنػػتل يػػى المقػػاـ الأ ف الأأيػػراد الػػذيف يتمتعػػوف بوجهػػة ضػػبط دا ميػػة لأعتقػػد اي
بينمػا الػذيف يتمتعػوف بوجهػة ضػبط  ػارجى يعتقػدوف أف الأثويػاا والم ػير  ؛سموكهـ وأيعالهـ

الدا مى وال ارجى يػؤار عمػى أداا  ف وجهة التحكـأوال دية تحدد الأحداث يى المقاـ الاوؿ، و 
 (Basak, Ghosh, 2011, p.1200)الأرد ورضا  الوظيأى0 

توثػ  عػاـ حػوؿ المػد  التػى توجػد بػ  تعزيػزات دا ميػة أو  ارجيػ  هي  جهة الضبط وو        
 ػريف آف التعزيػزات موجػود  ويػتـ تحديػدها مػف ثبػؿ أشػ اص أالسيطرة، حيث ير  ال ارجيوف 

رادتهػػـ هػػى العوامػػؿ إنهػػـ يت ػػريوف كمػػا لػػو كانػػت ثػػو   ارجيػػة عػػف أير، و أو الحػػظ أو الم ػػ
 ػر الػدا مى يعتقػدوف أف التعزيػزات موجػود  المهم  يػى تحديػد حػدوث التعزيػز، أمػا الطػرؼ الآ

   (Stanz, 2004, p.65)وتتحدد مف  لبؿ الجهد الش  ى والقدرة والمبادرة0 
أنها التعزيزات، وهى ب مـ الاجتماعى ويعرؼ روتر وجهة الضبط يى نظريت  لمتع       

أف سموؾ الأرد لا يتأار  كما ير علبمات أساسي  لاتجاهات الأرد عمى المد  الطويؿ، 
هـ مف ذلؾ هو ت ور العلبثة بيف سموؾ الأرد والتعزيز، ويى ضوا بالتعزيز يقط، ولكف الأ

قدرات مف  لبؿ ال ذلؾ تشير وجهة الضبط إلى ما اذا كاف يمكف لمأرد الح وؿ عمى تعزيز
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ذا كانت تتديؽ مف عوامؿ  ارجية لا يمكف السيطر  عمي  0 إوالجهود ال ا   لمأرد، أو 
(Stewart, 2011, p.71) 

   ت نيؼ وجهة الضبط -
ش اص عمى طوؿ سمسمة مت مة ييما يتعمؽ إلى أ  مد  ن  يمكف وض  الأأير  روتر       

أى أحد يعمى سيطرتهـ أو سيطرة ثو   ارجية، باعتبارهـ معتمديف عاد   يروف ما يحدث لهـ 
السمسة نجد العنا ر الدا مية وهـ الذيف يؤكدوف أف النتائل يى حياتهـ تعتمد إلى حد  يطري

 ر  نهاية الأالكبير عمى أيعالهـ، كما يشعروف بالمسئولي  عف عواث  أيعالهـ، ويى 
عف سموكهـ، وتنس  إلى ال دية لمسمسم  نجد ال ارجييف الذيف يعتقدوف اف النتائل مستقمة 

، وتبع ا لذلؾ يمكف ت نيؼ (Stanz, 2004, p.65)  ريف اثويااآأو الم ير أو أش اص 
 المتعمميف حس  وجه ا الضبط إلى 

   دا مىالضبط الوجهة  يالمتعمموف ذ 20
رضة لذلؾ هـ أكار ع ؛و الأشؿأنأسهـ النجاح ف الذيف ينسبوف لأ وهـ المتعممو      

، كما  يؤكدوف أف النتائل يى حياتهـ ـلتحكـ يى حياتهوامواجهة ال عوبات،  يى للبستمرار
تعتمد إلى حد كبير عمى أيعالهـ و يارتهـ، أ  أف النتائل هى نتيجة السعى ال اص والقدرة 

 (Stanz, 2004, p.65)والمبادرة، كما يشعروف بالمسؤولي  عف عواث  أيعالهـ0 
o دا مى وجهة الضبط ال ي  ائص المتعمميف ذ 

 التى تعرض وتظهر ثدراتهـ0 ةلديهـ ميؿ يى ا تيار الأنشط 
 نهـ مسؤولوف عف ثراراتهـ ال ا ة، ويدركوف أف م يرهـ يتأار بهذ  أيشعروف ب

 القرارات وليست بعوامؿ  ارجية0
  يبحاوف بنشاط عف المعمومات الجديدة، ويست دمونها يى حؿ المشكلبت

 المعقدة0
   ستنتهى بأدااات جيدة0أف جهودهـ  ايعتقدوف دائم 
 كما أنهـ ياقوف يى ثدراتهـ0لديهـ اقة بالنأس ، 
 راد ذو  وجهة الضبط ال ارجى، ويمكنهـ يالرضا الوظيأى لديهـ أعمى مف الأ

 عماؿ0القياـ بأيضؿ الأ
 0يميموف إلى التحسف والتقدـ بشكؿ أسرع (Kutanis, et al. p.116) 
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لدا مى حيث تر  أن  ينب ى عمى المتعمميف وتؤيد النظرية البنائية وجهة الضبط ا    
المشاركة النشطة يى معالجة المحتو ، والتحكـ يى تعممهـ ال اص، يهـ وكلبا نشيطوف 

دارة عممية التعمـ ال ا ة بهـ، حيث أابتت الأبحاث أف التعمـ النشط ا  يتحمموف المسؤولي  و 
الرئيسية لما وراا المعرية،  يعزز ويطور مهارات التنظيـ الذاتى والتى تعتبر مف المكونات

وتؤكد ما وراا المعرية عمى المراثبة الذاتية لموظائؼ المعريية لمأرد، والتى تساعد عمى أف 
ف المكونات يطوف يى تعممهـ بدلا  مف أف يكونوا متمقوف سمبيوف، نظر ا لأ شالمتعمموف ني بح 

والمراثبة مف أجؿ تطوير هذ   الأساسية لما وراا المعرية تتطم  التنظيـ الذاتى، والت طيط،
 ,Pang)يحتاج المتعمموف إلى بيئة تعميمية تسهؿ التعمـ الذاتى التوجيهى والنشط0و المهارات 

2010, p.30) 
  وجهة الضبط ال ارجي المتعمموف ذو   00

ثوياا،  ريف الأالذيف ينسبوف نجاحهـ ويشمهـ إلى عوامؿ  ارجية ماؿ الآ المتعمموفهـ     
 ,Ahmed) ار عرضة للبستسلبـ عندما يواجهوف  عوبات يى تعممهـ0هـ أكوالحظ، و 

Aiaz, 2014,p.2) 
o ف ذو وجهة الضبط ال ارجى و  ائص المتعمم 

  نهـ لا يمكنهـ السيطر  عمى القو  ال ارجية التى تؤار لا يأضموف الت يير ، لأ
 عميهـ0

 0لديهـ ميؿ إلى الأنشطة التى تعرض دور الأرص والحظ يى حياتهـ 
 ستطيعوف التعامؿ م  المشكلبت وال عوبات التى تواجهـ بشكؿ جيد0لا ي 
 0ليس لديهـ رضا وظيأى (Kutanis, et al. p.116) 
  ف أيعتقدوف أف العوامؿ البيئية هى التى تتحكـ يى ثراراتهـ وحياتهـ، كما يعتقدوف

 الأحداث التى تؤار يى حياتهـ لايمكف التنبؤ بها أو السيطر  عميها0
 النتائل مستقم  عف سموكهـ وينسبوف النتائل إلى ال دية، الم ير،  يعتقدوف اف

 .(Stanz, 2004, p.65)  ريف الأثوياايراد الآوالأ
 النظريات المأسرة لوجهة الضبط  -

 نظرية التعمـ الاجتماعى  20
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تعتمد وجهة الضبط عمى نظرية التعمـ الاجتماعى التى تأترض أف الأيراد الذيف       
روف عمى التحكـ يى بيئتهـ ال ا ة مف المحتمؿ أف يتكيأوا بسهول  أكبر يشعروف أنهـ ثاد

م  المواثؼ الجديدة مف أولئؾ الذيف يشعروف أنهـ ي ضعوف لسيطرة ثو   ارجي  عميهـ، 
ولئؾ الذيف يشعروف بقدر كبير مف السيطر  عمى ما يحدث لهـ يتمتعوف أف أقاؿ ي  حيث 

ثو   ارجية  ةف ما يحدث لهـ سبب  سيطر أيشعروف بيف ذولئؾ الأبوجهة ضبط دا مى، بينما 
 (Lowes, 2015, p.19)لديهـ وجهة ضبط  ارجي 0

 Attribution Theory سناد نظري  الإ 00
يراد لممواثؼ وارتباط ذلؾ بتأكيرهـ وسموكهـ، سناد بكيأية تأسير الألإترتبط نظرية ا    

 ريف )ما تسب  يى عاؿ الآسناد أف الايراد يحاولوف تحديد سب  أيوتأترض نظرية الإ
دراؾ الأرد لمسموؾ ومراثبت ، اـ اعتقاد إوهما  ،سموكهـ(، ويتحدد ذلؾ مف  لبؿ الباة  طوات

 ر دي  الى عرض السموؾ ذا كاف الأرد الآإالأرد أف السموؾ كاف مق ود ا، اـ ات اذ القرار 
سناد يشرح (، أ  أف الإلى الأردإ)المنسو  الى الموثؼ( أو اذا كاف السموؾ با تيار  )ينس  

 (Miller, 2005, p.14) سب  حدوث السموؾ0
نجاز المهاـ إلنجاحهـ ويشمهـ يى  يرادبكيأية تأسير الأ ترتبط نظرية الاسنادأ  أف     

وجهة الضبط ال ارجى دائما ما ينسبوف النتيجة يى حياتهـ  يف ذوالمطموب ، يالمتعمم
وجهة الضبط الدا مى  يف ذوما المتعممأ ريف، يراد الآوأيعالهـ إلى ال دية والحظ والأ

 ينسبوف النتيج  التى يتو موف إليها إلى أنأسهـ0
 Learned Helplessness  نظرية العجز المكتس  60
والتى تر  أف الاستجابة المكتسبة مف كونؾ سمبي أ يى المواثؼ السمبية )الظروؼ( بدلا      

نبها، يتـ تعممها مف  لبؿ التعرض المتكرر مف ات اذ اجرااات الت يير أو الهرو  أو تج
لاحداث لا مأر منها، ويتكوف العجز المكتس  مف البث مكونات هـ  الطوار ا والادراؾ 

 (Miller, 2005, p.15) والسموؾ0
 التأكير ما وراا المعريى علبثتها بوجهة الضبط و  -

ة التعمـ ييما يتعمؽ وجهة الضبط تؤار بشكؿ كبير عمى مد  مشاركة المتعمميف يى عممي    
، مما يؤار يى معدؿ نجاحهـ الدراسى حيث توجد علبثة بيف يدراؾ والتأكير ما وراا المعريبالإ

 ,Jain)وجهة الضبط والتأكير ما وراا المعريى، تبينها عديد مف الدراسات منها دراسة جاف 



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7644 -   

et al.,2018)هرباكويا وا روف ودراسة  ؛((Hrbácková, et al. 2012سة ؛ ودرا
؛ ودراسة Šafranj, 2019))؛ ودراسة سايرنل  (Arslan, Akin, 2014)ارسلبف وكيف 

المتعمميف ذو وجهة الضبط الدا مية يحاولوف والتي أكدت جميعها عمى أف  (0021يارس، )
يماف ويهـ بقدراتهـ مما زاد مف تأكيرهـ يى إالاستأادة مف ثوتهـ الدا مية، كما أف لديهـ 

  مما يجعمهـ يتبنوف التأكير ما وراا المعريى0تعممهـ بشكؿ أيضؿ 
   اتالا تبار  مف قمؽعلبثتها بالوجهة الضبط و  -

شير عديد مف الدراسات إلى وجود علبثة بيف وجهة الضبط وثمؽ الا تبار ماؿ دراسة ت     
( التى هديت إلى دراسة العلبثة بيف القمؽ ووجهة الضبط عند الطالبة 0022)إسماعيؿ 

ثسـ تربية الطأؿ، وأشارت الدراسة إلى وجود علبثة بيف وجهة الضبط الدا مية المعمم  يى 
وجهة الضبط ال ارجية يقؿ عندهـ  يف الطالبات ذأوال ارجية وبيف درجات القمؽ، حيث 

 مستو  القمؽ، بينما يزيد مستو  القمؽ لد  الطالبات ذو وجهة الضبط الدا مية0
إلى وجود علبثة بيف ( 0023) ؛ سالـ(0020)  ؛ شعم(0003)بينما تشير دراسة البنا، 

ف المتعمميف ذات وجهة الضبط الدا مية يقؿ عندهـ أوجهة الضبط وثمؽ الا تبار، حيث 
 مستو  القمؽ، بينما المتعمميف ذو وجهة الضبط ال ارجية يزيد لديهـ مستو  القمؽ0

 مية يتمتعوف بمزيد كما أظهرت الدراسات أف المتعمميف الذيف يتمتعوف بوجهة ضبط دا    
، والتحكـ، ال عبة هداؼنجاز، وال برة، والمعايير العالية، الأمف الوضوح يى الحاجة إلى الإ 

بينما  ؛والاستقلبؿ وبالتالى القدرة العالية عمى تحمؿ المسئولية والكأااة الذاتية ومواجهة القمؽ
  (Šafranj, 2019, p.42)  0المتعمموف ذو وجهة الضبط ال ارجى يعانوف مف زيادة القمؽ
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 الإجراءات المنهحية للبحث

  المحاور التالية تضمنت الإجرااات المنهجية لمبحث
 0 ت ميـ بيئة التعمـ عبر الوي  وتطويرها 
 0 جازتها  بناا أدوات القياس وا 
 0 التجربة الاستطلبعية لمبحث 
 0 التجربة الأساسية لمبحث 

 الرثميػػػة الػػػتعمـ ا تيػػػار م ػػػادر أسػػػمو مػػػد عمػػػى الت ػػػميـ التعميمػػػى لبيئػػػة تعميميػػػة تعت أولا   
ا تبارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ  ويػؽ اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي لػد  طػلب  تكنولوجيػا ب

 التعمـ م تمأي وجهة الضبط 
لت ميـ المعالجات التجريبية ويق ػا لمت ػميـ التجريبػي لمبحػث تبنػي البحػث الحػالي نمػوذج      

عبػػر  ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوحلبنػػاا الت ػػميـ التعميمػػي لبيئػػة ( 0002محمػػد عطيػػة  مػػيس )
مػف الدراسػات وأابتػت النتػائل    واثعيتػ  حيػث تػـ تطبيقػ  يػي العديػدلأسبا  عديػدة منهػاالوي  
يت ، بساطة ت ميم  يي عرض العمميات المطموبة والعلبثات بينها مما يسػهؿ يهمػ ، كمػا ياعم

لا تتحقػؽ يػي بػاثي نمػاذج الت ػميـ التعميمػي الأ ػػري، أنػ  يشػتمؿ عمػي بعػض ال طػوات التػي 
ويتضػػمف النمػػوذج  مػػس مراحػػؿ رئيسػػة وهػػي  التحميػػؿ، الت ػػميـ، التطػػوير، التقػػويـ، النشػػر 

  ييمكما المتابعة، وسوؼ يتـ عرض هذ  المراحؿ  والاست داـ،
لتعميمػي ويهػدؼ التحميؿ هو نقطة البداية يي عمميات الت ميـ والتطوير ا  أولا   مرحمة التحميؿ

 إلى إعداد  ريطة تأ يمية عف الموضوع بشكؿ ك مي، وتشتمؿ هذ  المرحمة ال طوات التالية 
    تحميؿ المشكمة وتقدير الحاجات ( أ)

 -ثدرة طلب  تكنولوجيا التعميـ بكمية التربيةتمامت مشكمة البحث الحالى يى ث ور     
ستو  القمؽ لد  المتعمميف أاناا أداا وارتأاع م ؛التأكير ماوراا المعرييجامعة حمواف عمى 

عمى ثياس  مف  لبؿ الا تبارات التقميدية، وذلؾ الطرؽ التقميدية  وكذلؾ ث ور الا تبارات،
 اعمى الرةـ مف أف التأكير ما وراا المعريي يعد أحد الأهداؼ التى تسعى التربية إلى تنميته

ت  عميها مف حتمية التحوؿ نحو يي ظؿ أزمة كرونا وما تر  ، ولا سيمالد  طلب  الجامعة
جماع التربوييف عمى التعمـ الإ  لكترونى وتنأيذ استراتيجيات  سواا يي التعميـ أو التقويـ، وا 

 يواجهها التي المشكلبت مف يالكاير ،ما وراا المعرييضرورة تنمية القدرة عمى التأكير 
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 لديهـ، المعريية وراا ما عممياتال يي العجز إلى أار ، يعود انتقاؿ أو التعمـ عممية يي الطلب 
أف ي ططوا تعممهـ ب، كي تسمح لهـ ، وأيضؿ أداا  اوعدـ الو وؿ إلى معرية أكار عمق  

قمؿ داي  المتعمميف يثد  ات التقميديةالا تبار    ويقيمو ، كما أف القمؽ مف أدااويضبطو 
ستدعاا المعمومات التى مف اويؤار بالسم  عمى إمكانياتهـ وتركيزهـ وانجازهـ أاناا الا تبار، 

، رؽ لمتقييـ ت أض مستو  القمؽ لديهـإيجاد ط حتميةها مسبق ا، كما أن  يشير إلى و تعمم
 يي سياؽ البحث الحالي0 وهو ما تحقق  الا تبارات ذات الكتا  المأتوح عبر الوي 

تػػـ تحديػػد الحاجػػات التعميميػػة وتحميمهػػا وتأسػػيرها وتقػػديرها بهػػدؼ ت ػػميـ وبنػػاا هػػذ  و 
 ف، وذلؾ يي ضوا   ائ هـ الذاتية0عمميتيي ضوا الحاجات الأعمية لمم  تباراتالا

 ولتحديد هذ  المشكمة تـ اتباع ال طوات الآتية 
 ( تحديد الأداا الماالي المطمو  2)

عداد ثائمػة بهػذ  ال ايػات  تـ تحديد الأداا الماالي المرةو  مف  لبؿ م ادر متعددة، وا 
ة، ومػػا الػػذي ينب ػػي أف يػػتمكف منػػ  طػػلب  تكنولوجيػػا التعمػػيـ ييمػػا أو الأهػػداؼ العامػػة المرةوبػػ

وتنوعػػت  تبػػارات، و أػػض مسػػتو  القمػػؽ مػػف الايػػرتبط بالقػػدرة عمػػى التأكيػػر مػػاوراا المعريػػي، 
 الم ادر التي تـ است دامها يي البحث الحالي، وشممت الم ادر التالية 

 ( الأد  التربوي والبحوث والدراسات السابقة 2-2)
ا لأف القدرة عمى التأكيػر مػاوراا المعريػي يجػ  أف يكػوف مػف أهػـ الكأايػات اللبزمػة نظر  

مػف مراجػ   بػذلؾلد  أ  ائي تكنولوجيا التعميـ، بناا عمى ذلؾ يقد تـ الاطلبع عمى ما يتعمؽ 
 التأكير ما وراا المعريي0تناولت  م تمأة، وبعض البحوث التي 

 ( تحديد المحتو  التعميمي  2-0)
والػذ  يدرسػ   لكتروني لمأرثة الاانيػة،ديد المحتو  التعميمي، وهو مقرر التعميـ الإ تـ تح

طلب  تكنولوجيا التعميـ بحيث يحقؽ لهـ القدرة عمى التأكير ما وراا المعريي؛ يقد تػـ الاسػتناد 
 إلى الم ادر التالية 

لب  الأرثػة ، لطػالتعمػيـ الإلكترونػي مقػرر يػي مجػاؿ تػدريسالش  ية لمباحاتػاف ال برة  -
 لمدة  مسة أعواـ متتالية0 الاانية بقسـ تكنولوجيا التعميـ

الأهػػداؼ العامػػة والأهػػداؼ الأرعيػػة المػػراد تح ػػيمها مػػف  ػػلبؿ دراسػػة المتعممػػيف لهػػذا  -
 المقرر0
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عقد عدد مف المقابلبت م  طلب  تكنولوجيا التعميـ؛ وذلؾ لمتعرؼ عمػى أهػـ ال ػعوبات  -
 بمقرر التعميـ الإلكتروني0 ة الا تبارات الإلكترونيةحؿ أسئممف وجهة نظرهـ يي 

وثػػد تػػـ التو ػػؿ إلػػى ثائمػػة بػػالأداا الماػػالي المطمػػو ، وثائمػػة بال ايػػات أو الأهػػداؼ  
 0العامة المحتممة والمرةوبة

 
 ( ترتي  الأهداؼ العامة حس  الأهمية 0) 

ة السابقة وذلػؾ حسػ  ال ايات أو الأهداؼ العامة التي تـ التو ؿ إليها يي ال طو  ر تبت
 (0، أنظر ممحؽ )أهميتها

 ( تحديد الأداا الواثعي 6)
طػلب  تكنولوجيػا يي هذ  ال طوة تـ جم  معمومات واثعيػة حػوؿ الوضػ  الػراهف لأداا 

عممػيف حػوؿ ت، وذلػؾ لموثػوؼ عمػى أداا الممػا وراا المعريػى ثدرتهـ عمى التأكيرومد   التعميـ
، حيػث تػـ عقػد مقابمػة عمػى ا تبػار الكتػا  المأتػوحالماػالي  يػي ضػوا نتػائل الأداا القػدرةتمؾ 

ف عمـ، وتػـ يػي هػذ  المقابمػػة طػرح العديػد مػػت( مػػ00وبمػغ عػددهـ ) مػنهـةيػر مقننػة مػ  عػػدد 
 0يتـ تدريس  الأسئمة والاستأسارات حوؿ أدااهـ يي ا تبار الكتا  المأتوح يي المقرر الذي

 داا الواثعي ( تحديد الأجوة بيف الأداا الماالي والأ2)
يي هذ  ال طوة تـ عقػد مقارنػة بػيف مسػتويات الأداا الحػالي ومسػتويات الأداا الماػالي 

التأكيػػر مػػا وراا المعريػػي لػػد  طػػلب  )المرةػػو (؛ ولػػوحظ وجػػود ان أػػاض شػػديد يػػي مسػػتو  
عمػيهـ وتبػيف أف  وراا المعريػي مقيػاس التأكيػر مػاذلػؾ عنػد تطبيػؽ  واتضح؛ تكنولوجيا التعميـ

عبػر  بنػاا بيئػة تعمػـوبػذلؾ تكػوف الحاجػة التعميميػة ؛ مػن أضتأكيرهـ ما وراا المعريػي  معدؿ
( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح ويػػؽ عشػػوائىا تيػػار الم ادر)انتقائي/ أسػػمو ثائمػػة عمػػى  الويػػ 

وراا المعريػػي لػػد  طػػلب   اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي وثيػػاس أارهػػا عمػػى تنميػػة التأكيػػر مػػا
مػػػيـ م تمأػػػي وجهػػػة الضػػػبط )دا مػػػي/  ػػػارجي( و أػػػض مسػػػتو  ثمقهػػػـ مػػػف تكنولوجيػػػا التع

 الا تبارات0
 ( تحديد طبيعة المشكمة أو المشكلبت وأسبابها 5)

، إضػاية  سػابق امما سػبؽ يتضػح أف المشػكمة التعميميػة، ترجػ  أسػبابها إلػى مػا تػـ ذكػر  
 إلى الأسبا  الآتية 
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با تبػػػارات الكتػػػا  المأتػػػوح  در الػػػتعمـم ػػػاثمػػػة عممػػػيف؛ بسػػػب  تان أػػػاض مسػػػتو  أداا الم -
   ، والتي تمكف المتعمميف يي التأكير ما وراا المعريي0التقميدي 

القدرة عمى التأكير ما وراا المعريػي مػف  ػلبؿ  لتنميةالتعميمية التقميدية ةير مناسبة  البيئة -
بشػػػكؿ يسػػػمح  واسػػتراتيجيات التػػػدري  المناسػػػبة ، لعػػػدـ تػػػواير الأدواتالا تبػػارات التقميديػػػة

 0أاناا حؿ هذ  الا تبارات بشكؿ  كامؿ التأكيرلممعمـ بالقياـ ب طوات 
نتػػػػاج  ا تيػػػػار  أسػػػػمو بيئػػػػة تعمػػػػـ ثائمػػػػة عمػػػػى ولػػػػذلؾ دعػػػػت الحاجػػػػة إلػػػػى ت ػػػػميـ وا 

( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  ويػػؽ اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ عشػػوائيالم ػػادر)انتقائي/ 
وراا المعريي لػد  طػلب  تكنولوجيػا التعمػيـ م تمأػي  التأكير ماالذاتي وثياس أارها عمى تنمية 

 وجهة الضبط )دا مي/  ارجي( و أض مستو  ثمقهـ مف الا تبارات0
 (  ياةة الحموؿ المناسبة وترتي  أولوياتها 3)

بعد تحميؿ المشكمة وتحديدها يي شكؿ أهداؼ عامة تـ ا تيار الحموؿ المناسبة القائمػة 
لتحقيػؽ هػذ  المهػاـ، ويمكػف  ةالملبئمػو  من ػات الػتعمـ المناسػبةديد نوعية عمى الكمبيوتر وتح

هنػػا بعػػد تحميػػؿ طبيعػػة المهػػاـ والوثػػوؼ عمػػى طبيعػػة المشػػكمة وأسػػبابها يمكػػف تحديػػد  ػػياةة 
   الحموؿ المقترحة لهذ  المشكمة، وهي كالتالي 

لتػدري   ؿ الػذاتياسػتراتيجية التسػاؤعمى  ةثائم وانتاج بيئة تعمـ عبر الوي ( ت ميـ 3-2)
بعػد كػؿ  لكترونػيبمقػرر التعمػيـ الإ  عبػر الويػ  الطلب  عمى حػؿ أسػئمة الكتػا  المأتػوح

، ، حتػػػى يتمكنػػوا مػػػف تنميػػة مسػػػتو  التأكيػػر مػػػا وراا المعريػػي لػػػديهـنظريػػة محاضػػرة
 قمؿ دايعيتهـ نحو التعمـ0يأض ثمقهـ مف الا تبارات التي ثد و 

مسػتو  ، لمعالجػة تػدني ا تبارات إلكترونية تكوينية تتضمف برمجية تعميمية ت ميـ (3-0)
   0التأكير ماوراا المعريي و أض القمؽ مف الا تبارات

( ت ميـ وانتاج بنوؾ أسئمة لمعالجػة تػدني مسػتو  التأكيػر مػاوراا المعريػي و أػض 3-6)
 القمؽ مف الا تبارات0  

ة بموضوع البحػث، حيػث لحؿ الأوؿ؛ وذلؾ لأن  ذو  مة  كبير ا الباحاتاف تبنتوعمى ذلؾ 
بهػا مػف الإمكانػات التػي ت ػدـ  اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي ويؽعبر الوي   التعميميةإفَّ البيئة 

است داـ محركات البحػث تنوع الم ادر مف  لبؿ هذا البحث ما لا تحقق  الحموؿ الأ ر ، ماؿ 
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 الكتػػػا  الا تبػػػارال ػػػاص بلإدارة ا، ونظػػػاـ لمبحػػػث عػػػف الم ػػػادر أانػػػاا حػػػؿ الا تبػػػار الآمنػػػة
 0المأتوح

  ( تحميؿ المهمات التعميمية  )
تهػػدؼ هػػذ  ال طػػوة إلػػى تحميػػؿ الأهػػداؼ العامػػة إلػػى مكوناتهػػا الرئيسػػة والأرعيػػة والتػػي 

عمميف مف الو وؿ إلى ال اية النهائية بكأااة وياعمية، ولػف يػأتي هػذا إلا مػف  ػلبؿ تتمكف الم
المهػػػاـ الأرعيػػػة والإجرائيػػػة المحػػػددة مسػػػبق ا لإبػػػراز تحميػػػؿ المهػػػاـ ويق ػػػا للؤهػػػداؼ التعميميػػػة و 

ال طػػوات التػػي يتوثػػؼ عميهػػا نجػػاح الت ػػميـ التعميمػػي يػػي تعمػػـ المهػػاـ الإجرائيػػة التػػي تسػػهؿ 
عمميػػة تحميػػؿ المهمػػات تسػػهؿ تعمػػـ المهػػاـ الرئيسػػة، وتمػػر  تعمػػـ المهػػاـ الأرعيػػة والتػػي بػػدورها

 يـ التعميمي بال طوات التالية التعميمية كما يوضحها نموذج محمد  ميس لمت م
 النهائية  التعميمية( تحديد المهمات 2)

وة تحميػؿ المشػكمة وهي م رجات  ط النهائية التعميميةيي هذ  ال طوة تـ تحديد المهاـ 
ارتكز البحث الحالي عمي بعض المهمات التعميمية التػي حػددها المقػرر وتقدير الحاجات، حيث 

الإلكتروني" لطلب  الأرثة الاانية بكمية التربيػة جامعػة حمػواف والتػي  الدراسي ال اص بػػ "التعميـ
مف الواج  أف يحققها المتعمـ بعد أف ينتهي مف دراسة المحتوي التعميمي، وثػد تػـ وضػ  هػذ  
الأهػػداؼ يػػي ضػػوا الموضػػوعات والمحػػددات ال ا ػػة بػػالمقرر والتػػي وضػػعها ثسػػـ تكنولوجيػػا 

ئحػػة الكميػة، وهػػي الموضػوعات التػػي تعتمػد بشػػكؿ للب اف ويق ػا التعمػيـ بكميػة التربيػػة جامعػة حمػػو 
 أكبر عمي تنمية التأكير ما وراا المعريي، و أض القمؽ مف الا تبارات0

 ( تأ يؿ المهمات إلى مهمات رئيسة وممكنة 0)
تـ است دـ المد ؿ الهرمي مػف أعمػى إلػى أسػأؿ؛ حيػث يبػدأ مػف أعمػى بالمهػاـ العامػة، 

مهمػات الأرعيػة الممكنػة، والتػي تشػكؿ الأداا النهػائي المرةػو  ييػ  مػف ويتدرج لأسػأؿ نحػو ال
ال ا ػة بمقػرر التعمػيـ ، ييما يػرتبط بالمهػارات المعرييػة والإجرائيػة طلب  تكنولوجيا التعميـثِبَؿ 

 الإلكتروني0
 مف  لبؿ عدة م ادر وهي  التعميميةوتـ تحميؿ المهمات 

 0التعميـ الالكترونيب( الاطلبع عمى الأدبيات ذات ال مة 0-2)
 ( الاطلبع عمى الدراسات والبحوث السابقة0-00)
 ( مراجعة الأنشطة التعميمية بالمقرر الدراسي0-60)
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التحميؿ الهرمػي مػف أعمػى إلػى  عبر( تحديد وتأ يؿ المهمات مف  لبؿ تحديد المهارات 0-2)
   0ؼ نهائية وممكنةإلى أهدا التعميميأسأؿ، وتحميؿ ال ايات والأهداؼ العامة لممحتو  

 تكنولوجيػا التعمػػيـ ( عػرض نتػائل التحميػؿ عمػػى مجموعػة مػف ال بػراا والمت   ػػيف يػي 0-5)
حيث وزعت الدرجات ويػؽ أربعػة مسػتويات عمػي سػمـ ( 2أنظر ممحؽ )تحميؿ المهاـ، ل

ةيػػر  -متوسػػط -مهػػـ -وهػػي   مهػػـ جػػد ا موضػػوع،بالنسػػبة لكػػؿ  ”Rubric“متػػدرج 
تأػػاؽ المحكمػػيف عميهػػا المهمػػات التػػي ي ػػؿ الػػوزف النسػػبي لا مهػػـ، وثػػد تقػػرر ا تيػػار 

   0%20أكار مف 
  إجراا التعديلبت اللبزمة والو وؿ إلى التحميؿ النهائي( 0-3)

وبعػد الانتهػاا مػػف إجػراا التعػديلبت التػػي اتأػؽ عميهػا السػػادة ال بػراا والمحكمػوف، تػػـ 
(، وبػذلؾ أ ػبحت ثائمػة 6)ممحػؽ إعداد ثائمة المهاـ التعميمية يي  ورتها النهائيػة أنظػر 

مهمػة ( 50انباػؽ منهػا ) مهمات أساسػية( 3المهاـ يي  ورتها النهائية حيث تكونت مف )
 كالتالي  يرعية

 ة( مهمػػ22، واشػػتممت عمػػي )التعمػػيـ الإلكترونػػي والتعمػػيـ عػػف بعػػد  المهمػػة الأولػػي -
 يرعية 0

 ( مهمات يرعية60شتممت عمي )، واالمواطنة الرثمية وتطبيؽ مبادئها  المهمة الاانية -
( مهمػات 3، واشػتممت عمػي )ت ميمها وانتاجهػا كترونية المقررات الإل  المهمة الاالاة -

 يرعية0
( مهمػػات 2بعػػض اسػػتراتيجيات التعمػػيـ الإلكترونػػي  واشػػتممت عمػػي )  المهمػػة الرابعػػة   -

 يرعية 
 ( مهمة يرعية 200)   واشتممت عميأسالي  التقويـ الإلكتروني  المهمة ال امسة  -
( 2تقنية الواث  المعزز كأحد بيئات التعميـ الالكتروني واشػتممت عمػي )  المهمة السادسة -

 مهمات يرعية0
 )ج(  تحميؿ   ائص المتعمميف المستهدييف وسموكهـ المد مي    

تحميؿ   ػائص المعممػيف عػف طريػؽ تحميػؿ  )ال  ػائص العامػة  ال طوةوتشتمؿ هذ  
ئص والقػػػدرات الش  ػػػية، تحديػػػد السػػػموؾ المػػػد مي، وتحميػػػؿ المػػػوارد البيئيػػػة لمنمػػػو، ال  ػػػا
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وم ػػػادر   التعمػػػيـالتعميميػػػة، وات ػػػاذ القػػػرار النهػػػائي بشػػػأف الحػػػؿ التعميمػػػي لتحديػػػد نوعيػػػة 
 المناسبة(0

 ( تحميؿ وتحديد ال  ائص العامة لمنمو 2)
والاجتماعيػة لطػلب   وتتضمف تمؾ المرحمة   ائص النمو الجسدية والعقمية والانأعالية

جامعػػة حمػػواف، وب ػػأة عامػػة المسػػتو  الاقػػايي والاجتمػػاعي والاثت ػػادي  -تكنولوجيػػا التعمػػيـ
لممعمميف متقار ، يهـ مف بيئة واحدة، وتتميز   ائص هػذ  المرحمػة بالاسػتقلبلية يػي جميػ  

   يي منظومة المجتم 0ونالنواحي لمدور الرئيس الذي يمعب
  ائص والقدرات ال ا ة ( تحميؿ وتحديد ال 0) 

ال  ػػائص والقػػدرات ال ا ػػة هػػي سػػمات تميػػز كػػؿ يػػرد عػػف الآ ػػر مػػف نأػػس المرحمػػة 
 عمميف0 تالعمرية، بعكس ال  ائص العامة التي يشترؾ ييها كؿ الم

)العقميػػػة العامػػػ   ال  ػػػائص والقػػػدرات مجموعػػػة مػػػفتضػػػح أف عينػػػة البحػػػث لػػػديها وأ
ة، بالاضاية  إلى تقار  المستو  الاجتمػاعى والاثت ػاد  والم وية والرياضية والبدنية( المتقارب

مما يعنى اف لديهـ الحد الأدنى مف ال  ائص والقدرات التػى تسػاعدهـ يػي  لجمي  أيراد العينة
 أػػػض لتنميػػػة مسػػتو  التأكيػػػر مػػاوراا المعريػػػي، و دراسػػة محتػػػو  مقػػرر التعمػػػيـ الإلكترونػػي 

 مستو  ثمقهـ مف الا تبار0
 ميف عينة البحث مف الكأايات السابقة عمت( واث  الم6) 

 ( ييما يتعمؽ بالجان  التقني والمتطمبات المادية 6-2)
يػػي ضػػوا تػػواير أجهػػزة كمبيػػوتر منزليػػة لػػديهـ، وكػػذلؾ تػػـ تحديػػد وا تيػػار عينػػة البحػػث 

جػراا الامتحانػات ذات الكتػا   "USB"مد  تػواير و ػمة إنترنػت  لدراسػة المقػرر  الإلكترونػي وا 
ر الشػػبكة، و ا ػػة أف الطػػلب  يػػي هػػذا التوثيػػت يمتمكػػوف أجهػػزة كمبيػػوتر وأجهػػزة المأتػػوح عبػػ

 لوحية وهواتؼ محمولة مواكبيف متطمبات تطبيؽ التعميـ المدمل يي ظؿ جائحة كرونا0
 ( ييما يتعمؽ بالكأايات التكنولوجية لمتعامؿ م  جهاز الكمبيوتر والإنترنت 6-0)

، وبالتػػالي ة الاانيػػة بقسػػـ تكنولوجيػػا التعمػػيـطػػلب  الأرثػػعممػػوف عينػػة البحػػث هػػـ تالم
 0جميعهـيالكأايات ال ا ة بالتعامؿ م  الكمبيوتر والإنترنت يمتمكها 

 عبر الوي   التعمـ( ييما يتعمؽ بالكأايات التكنولوجية لمتعامؿ م  بيئة 6-6)
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قػػدرة عمموف لػػديهـ التعبػػر الويػػ  يػػالم الػػتعمـأمػػا ييمػػا يتعمػػؽ بكأايػػات التعامػػؿ مػػ  بيئػػة 
 ،عػػف م ػػادر الػػتعمـ الرثميػػة بأشػػكالها الم تمأػػة عمػػى التعامػػؿ مػػ  المواثػػ  والإبحػػار والتق ػػي

ػػػة وأنهػػػـ ثػػػد ثػػػاموا بدراسػػػة مقػػػرر الاسػػػت داـ التعميمػػػي لشػػػبكات المعمومػػػات يػػػي الأ ػػػؿ   ا  
 Teamsلػػػػديهـ  بػػػػرة كاييػػػػة بمن ػػػػة  -عينػػػػة البحػػػػث -كمػػػػا أف الطػػػػلب   الدراسػػػػي الأوؿ،

Microsoft ودراسػة المهػاـ ة والبعديػةالقبميػالمقػاييس  وأداا، معهػا لد وؿ والتعامؿوكيأية ا ،
، واسػت داـ أداة التوا ػؿ بػيف أيػراد عبر الوي  ا تبار الكتا  المأتوحالتعميمية والتدريبية عمى 

 0  الإلكترونيةبيئة هذ  الالمجموعة الواحدة المتاحة يي 
  ( مستو  السموؾ المد مي 2)

عمػى  الػتعمـعممػوف بالأعػؿ لتسػاعدهـ يػي تالتػي يمتمكهػا الم التعميميةويتماؿ يي المهاـ 
الجديػػدة، وتحديػػد المتطمبػػات السػػابقة يػػي التعامػػؿ مػػ  الكمبيػػوتر والإنترنػػت  التعميميػػةالمهمػػات 

مكانية البحث والو وؿ إلى المعمومات وتوظيأها يي المنتل التعميمػي، وبالتػالي يمكػف تحديػد  وا 
 عػفلبؾ عينة البحث مهارة الػد وؿ عمػى الإنترنػت، والبحػث والتق ػي السموؾ المد مي يي امت

وثػد تػـ اسػت داـ أسػمو  الاسػتبانة لمتعػرؼ عمػى ال بػرات  ،المعمومات مف  لبلهػا بشػكؿ مػنظـ
عممػػيف عمػػى التعامػػؿ مػػ  الكمبيػػوتر والإنترنػػت توتبػػيف ثػػدرة هػػؤلاا الم ،والمتطمبػػات السػػابقة لهػػـ

 0بشكؿ جيد
  التعميميةالقيود يي البيئة )د( تحميؿ الموارد و 

ثبؿ البدا يي ت ميـ الم ادر المطموبة ينب ي إجراا تحميؿ الموارد والقيػود؛ وتشػمؿ مػا 
 يمي 
مكانياتهػػا و طػػة   التعميميػػةالمػػوارد والقيػػود  -  التعمػػيـوتشػػمؿ الم ػػادر والوسػػائؿ المتاحػػة وا 

 0التعميميةثؼ اوظروؼ المو 
وتشمؿ الدعـ المالي والإداري والتشػجي  المعنػوي وم ػادر  ية الموارد والقيود المالية والإدار  -

 التمويؿ وكأايات 0
 عمميات الت ميـ والتطوير0لمقياـ ب الم ت يفوتشمؿ توير  الموارد والقيود البشرية  -
  وتشػػمؿ الأمػػاكف والأجهػػزة والمعػػدات وطرائػػؽ الح ػػوؿ عميهػػا، وتػػـ المػػوارد والقيػػود الماديػػة -

كميػػة  -بقسػػـ تكنولوجيػػا التعمػػيـبػػالتطبيؽ وهػػو معمػػؿ الحاسػػ  الآلػػي  تػػويير المكػػاف ال ػػاص
 0جامعة حمواف -التربية
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 )هػ(  ات اذ القرار النهائي بشأف الحموؿ التعميمية الأكار مناسبة لممشكلبت والحاجات 
تـ تحديػد الحػؿ التعميمػي الأكاػر ياعميػة وتأضػيلب  ومناسػبة لكػؿ العوامػؿ السػابقة والػذي 

( عشػوائىا تيػار الم ادر)انتقائي/اسػمو   بيئػة تعمػـ عبػر الويػ  ثائمػة عمػى يـتماؿ يي ت م
با تبارات الكتا  المأتوح ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لتنمية التأكيػر مػاوراا المعريػي لػد  
طلب  تكنولوجيػا التعمػيـ م تمأػي وجهػة الضػبط )دا مػي/  ػارجي( و أػض مسػتو  ثمقهػـ مػف 

 0الا تبارات
 لاانية  الت ميـ التعميمي المرحمة ا

عمميػػػات الت ػػػميـ إلػػػى وضػػػ  الشػػػروط والموا ػػػأات ال ا ػػػة بم ػػػادر الػػػتعمـ تهػػػدؼ 
وعممياتها وتشمؿ عمميػات ت ػميـ الأهػداؼ، وأدوات القيػاس،  التعميميةالمست دمة دا ؿ البيئة 

اليب ، والمحتػػػػو ، واسػػػػتراتيجيات التعمػػػػيـ والػػػػتعمـ، والتأػػػػاعلبت التعميميػػػػة، ونمػػػػط التعمػػػػيـ وأسػػػػ
واستراتيجية التعمـ العامة، وا تيار الم ادر وو أها، اـ ات اذ القرار بشأف الح ػوؿ عميهػا أو 

 إنتاجها محمي ا0 
 )أ( عمميات ت ميـ الأهداؼ التعميمية وتحميمها وت نيأها 

 تشتمؿ هذ  المرحمة ال طوات التالية 
 ية إلى أهداؼ سموكية (  ياةة الأهداؼ السموكية وترجمة  ريطة المهمات التعميم2)

السػػػموؾ  (B)المعمػػػـ،  (A)" حيػػػثABCDتػػػـ  ػػػياةة الأهػػػداؼ تبع ػػػا لنمػػػوذج "أبجػػػد 
 الدرجة أو المعيار0 (D)الشروط أو الظروؼ،  (C)المطمو ، 
مػػف  ػػلبؿ تحميػػؿ ال طػػوات السػػابقة تػػـ تحديػػد المهمػػات الرئيسػػة والأرعيػػة، حيػػث تػػـ و 

نهػا أهػداؼ سػموكية نهائيػة؛ وتػـ تقسػيـ تمػؾ  ياةة المهمات يي  ورة أهداؼ عامة يتأػرع م
التعميميػة تكػوف مػف مجموعػة مػف المهػاـ ي موضػوع، كػؿ سػت موضػوعاتإلى  التعميمية المهاـ

وتػـ تحميػؿ هػذ  الأهػداؼ إلػى أهػداؼ سػموكية نهائيػة وممكنػة، ثابمػة لمملبحظػة ولها أهػدايها، 
اسػ  لهػا، وتنظػيـ المحتػػو  والقيػاس، حسػ   ريطػة تحميػػؿ المهػاـ؛ بهػدؼ تحديػد التتػػاب  المن

 وعنا ر ، و ياةتها  ياةة مناسبة0
مػف  ػػلبؿ ال طػػوات السػابقة، أمكػػف التو ػػؿ إلػي تحديػػد الأهػػداؼ الرئيسػة، ويػػي ضػػوا و 

تحديد العنا ر الأساسية لممحتو  التعميمي الذي ستتـ دراست ، تـ  ػياةة الأهػداؼ التعميميػة 
المطمػػو  إحدااػػ  يػػي سػػموؾ المػػتعمـ، بحيػػث  يػػي عبػػارات سػػموكية تحػػدد بدثػػة الت ييػػر لممحتػػو 
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تكػػوف ثابمػػة لمملبحظػػة والقيػػاس بموضػػوعية، وت ػػبح موجهػػات لضػػبط سػػير ا تبػػار ياعميػػة 
عدادها0  مت يرات البحث الحالي، ويي ا تيار أدوات القياس والتقويـ الملبئمة وا 

أربعػػة أهػػداؼ وثػػد أعػػدت الباحاتػػاف ثائمػػة بهػػذ  الأهػػداؼ يػػي  ػػورتها المبدئيػػة، بم ػػت        
( هػػػدؼ إجرائػػػػي، وثامتػػػػا بعرضػػػػها عمػػػى مجموعػػػػة مػػػػف المحكمػػػػيف 00عامػػػة انباػػػػؽ منهػػػػا )

الدثػػة العمميػػة  المت   ػػيف يػػي مجػػاؿ تكنولوجيػػا، وذلػػؾ بهػػدؼ اسػػتطلبع رأيهػػـ ييمػػا يمػػي 
مػػد  كأايػػة ، ر الدراسػػيمػػد  مناسػػبة الأهػػداؼ لممقػػر ، الم ويػػة للؤهػػداؼ ولممحتػػو  العممػػيو 

همػػػات التعميميػػػة مػػػد  مناسػػػبة  ريطػػػة الم، لتحقيػػػؽ الأهػػػداؼ ومػػػد  ارتباطػػػ  بهػػػاالمحتػػػو  
 0لممحتوي التعميمي

( يي المكاف المناس  بالجدوؿ المريؽ، ويي ال انة وذلؾ مف  لبؿ وض  علبمػة )       
التي تعبر عف رأي المحكميف، اـ اثتراح ما يرون  يي حاجة إلى تعديؿ يي ال ياةة يي نهاية 

 0الجدوؿ
وتمت  معالجة إجابات المحكميف إح ائي ا بحسا  النسبة المئوية لمد  تحقيؽ كؿ       

هدؼ لمسموؾ التعميمي المراد، وتقرر اعتبار الهدؼ الذي يجم  عمى تحقيق  لمسموؾ التعميمي 
% مف المحكميف لايحقؽ السموؾ التعميمي بالشكؿ المطمو ، وبالتالي يتطم  20أثؿ مف 

 يؽ توجيهات المحكميف0إعادة  ياةت  و 
 -وثد جاات نتائل التحكيـ عمى الأهداؼ كالتالي  نتائل التحكيـ عمى ثائمة الأهداؼ 

جمي  الأهداؼ بالقائمة جاات نسبة تحقيقها لمسموؾ التعميمي المطمو  أكار مف  -
 %، حيث اتأؽ عميها أكار مف محكـ200
اتأػػؽ عميهػػا أكاػػر مػػف  كػػذلؾ كانػػت هنػػاؾ تعػػديلبت عػػدة يػػي  ػػياةة بعػػض الأهػػداؼ -

 0 بتعديمها ويؽ آراا المحكميف تافمحكـ، ثامت الباحا
وبعد الانتهاا مف إجراا التعديلبت التي اتأؽ عميها السادة ال براا والمحكموف، تـ إعداد      

( تمهيد ا للبستعانة ب  عند بناا 0ثائمة الاهداؼ التعميمية يي  ورتها النهائية ممحؽ)
 الإلكتروني لا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي 0 السيناريو لمموث 

 عمميات ت ميـ أدوات القياس محكية المرج   ) (
يػػي هػػذ  ال طػػوة تػػـ ترجمػػة الأهػػداؼ السػػموكية إلػػى أسػػئمة يسػػهؿ مػػف  لبلهػػا ثيػػاس 

    السموؾ المد مي، القياس القبمي، القياس البعدي0
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 شممت الآتى  وتضمف البحث الحالي مجموعة مف الأدوات البحاية؛
 مقياس وجهة الضبط الدا مي/ ال ارجي لطلب  تكنولوجيا التعميـ0 -2
 0ما وراا المعريىمقياس التأكير  -0
 مقياس القمؽ مف الا تبار0 -6

 ت ميـ المحتو  واستراتيجيات تنظيم  وتتاب  عرض   )ج(
  تحديد عنا ر المحتو  ووضعها يي تسمسؿ مناس  حسػ  ترتيػ ذ  ال طوةويق د به

الأهداؼ لتحقيقها  لبؿ يتػرة زمنيػة محػددة، حيػث تػـ تنظػيـ عػرض المحتػو  بطريقتػي التتػاب  
المنطقػػي والهرمػػي؛ وتػػـ ترتيػػ  الموضػػوعات ترتيب ػػا وايق ػػا ومنطقيلػػا ب ريطػػة تحميػػؿ المهػػاـ، مػػ  
ػػا يػػي ا تيػػار المحتػػو  أف تكػػوف الم ػػة واضػػحة  وعػػي أيض  مراعػػاة   ػػائص المعممػػيف، كمػػا ر 

وثػػابلب  لمتطبيػػؽ وكايي ػػا لإعطػػاا يكػػرة واضػػحة ودثيقػػة   اليػػة مػػف الأ طػػاا الم ويػػة،ومأهومػػة، و 
تػـ مػف  لبلهػا  تدريبيػةجمسػات  سػب إلػى  التعميميةوثد تـ تقسيـ المهاـ  ،التعميميةعف المادة 

، وهػػي جابػػة عمػػى ا تبػػار الكتػػا  المأتػػوح بعػػد كػػؿ محاضػػرة تعميميػػةتػػدري  الطػػلب  عمػػى الإ
 كالآتي 

 0وموضوعها التعميـ الإلكتروني والتعميـ عف بعد  الأولى  تدريبيةالجمسة ال 
  المواطنة الرثمية وتطبيؽ مبادئها0 الجمسة التدريبية الاانية 
  يمها وانتاجها0م المقررات الالكترونية وت الجمسة التدريبية الاالاة 
  بعض استراتيجيات التعميـ الالكتروني0 الجمسة التدريبية الرابعة 
  التقويـ الالكتروني0التدريبية ال امسةالجمسة   
   تقنية الواث  المعزز كأحد بيئات التعميـ الالكترونيالجمسة التدريبية السادسة 
  التدري  عمى حؿ ا تبار الكتا  المأتوح النهائي عمى  الجمسة التدريبية السابعة

 المقرر0
 الاستطلبعية ويق ا لنتائل التجربة  لمتعميـ والتدري تحديد الوثت المطمو  

، كما هو موضح جمسة تدريبية بعد كؿ محاضرةتـ تحديد الوثت المطمو  لتنأيذ كؿ 
 بالجدوؿ التالي 
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  (5خعول )

 انىلث انًطهىب نحُفُػ اندهكات انحعؼَثُة

جاؼَص  ؾيٍ اندهكة اندهكات انحعؼَثُة و

 انحطثُك

ظلُمة نكم  64 جطثُك انًماَُف لثهُاً 

 يمُاـ

9/7/5454 

انحعؼَثُة  اندهكة 

 الأونً

 4/7/5454 ظلُمة 94

/46/7 ظلُمة 94 انثاَُة اندهكة انحعؼَثُة 

5454 

/54/7 ظلُمة 94 اندهكة انحعؼَثُة انثانثة 

5454 

اندهكة انحعؼَثُة  

 انؽاتؼّ

/54/7 ظلُمة 94

5454 

 اندهكة انحعؼَثُة 

 انطايكة

 7/8/5454 ظلُمة 94

اندهكة انحعؼَثُة  

 انكاظقة

 44/8/5454  ظلُمة 94

اندهكة انحعؼَثُة  

 انكاتؼة

/44/8 ظلُمة 94

5454 

انحعؼَة ػهً زم  

اضحثاؼ انكحاب انًفحىذ انُهائٍ 

 ػهً انًمؽؼ

/54/8 ظلُمة 94

5454 

ظلُمة نكم  64 جطثُك انًماَُف تؼعَا 

 يمُاـ

54/8/

5454 

  التعميـ والتدري )د(  تحديد طرائؽ واستراتيجيات 
لػد  طػلب  تكنولوجيػا  يمػا وراا المعريػالقػدرة عمػى التأكيػر يػة يهتـ البحث الحػالي بتنم

هػػي التسػػاؤؿ الػػذاتي لػػذا تعػػد طريقػػة  التعمػػيـ مػػف  ػػلبؿ ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ ؛
/ حوؿ المتعمـ، ويكوف دور المػتعمـ ركزتمالطريقة الأنس ؛ حيث تست دـ ةالب ا يي التدري  الم

، يهػو الػذي يقػارف ويحمػؿ ويوظػؼ المعمومػات التػي يتو ػؿ المتدر  نشط ا يي عمميػة التػدري 
إليهػػا، أمػػا دور المعمـ/المػػدر  ييقت ػػر عمػػى تقػػديـ الػػدعـ، المسػػاعدة والتوجيػػ  والإرشػػاد عنػػد 

 الحاجة إلي 0
 للؤسبا  التالية  التساؤؿ الذاتي بالبحث الحاليوثد تـ است دـ استراتيجية 

رسات والأنشطة التعميمية التي تار  تسمح هذ  الاستراتيجية بالعديد مف المما -2
 عمميف وتنمي مهاراتهـ0تمعمومات الم
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 اهتمام 0 ةاار ا  حوؿ موضوع الدرس و  ةتعرؼ ما لد  الطال  مف معري  سابق  -0
لو ػوؿ الػى المأهػوـ تساعد المعمـ يي تشكيؿ  برات التعمـ ومساعد  الطلب  عمى ا -6

 0االمقبوؿ عممي  
ويػى  طػلب  وت مػؽ لػديهـ دليػؿ يػوجههـ يػى الػتعمـا لػد  الا معين ػا عقمي ػت مؽ توجه ػ -2

 0البيانات والمعمومات ةمعالج
ممػا يجعمػ  يأكػر  ةيكػار جديػدأتساعد عمى تنظػيـ معمومػات الطػلب  وتػذكرها وتوليػد  -5

 0حؿ المشكمة مف جوانبها الم تمأة يي ال طوات التي تساعد  عمى
 0رية التي توجد لد  الطلب تنشط عمميات ما وراا المع  -3
لػى إبط المعرية السابقة بالمعمومات الجديدة وتحميمهػا بعمػؽ وتنظيمهػا ممػا يػؤد  ر ت -2

 0اكتسا  المعرية وتكاممها
  موضوع البحث كيأية تطبيؽ الاستراتيجية

عممػػػيف يكػػػرة مبسػػػطة عػػػف تهػػػذ  الاسػػػتراتيجية تػػػـ إعطػػػاا المعمػػػى لتطبيػػػؽ ابدايػػػة يػػػي 
  وال ػػرض منهػػا، حتػػى يػػتـ تشػػكيؿ تقػػوـ عميػػ ذيتيجية موضػػوع التػػدري  والأسػػاس الػػاالاسػػتر 

 عمميف0تالتي تتضمنها لجذ  وتشويؽ الم التعمـت ور مسبؽ وبشكؿ عاـ عف مهاـ 
 مايمي ثبؿ البدا يي تقديـ الاستراتيجية وهي كالتالي بداية كؿ جمسة تدريبية تـ توضيح أي ي
ـ عمػى ا تبػارات الأهداؼ العامة لاستراتيجية التساؤؿ الذاتي لتدري  طلب  تكنولوجيا التعمي -

 الكتا  المأتوح عبر الوي  
   0سئمة ا تبارات الكتا  المأتوحأجابة عمى اكسا  الطلب  مهارات الإ 20
 0سئمة ا تبار الكتا  المأتوحالتعرؼ عمى الأيكار الأساسية لأ 00
 سئمة الكتا  المأتوح0أكتابة الأيكار الرئيسة لكؿ سؤاؿ مف  60
 ر الأساسية وتدوينها0التأكير يي الأسئمة المبنية عمى الأيكا 20
 0الإجابة عمى الأسئمة 50
 0مناثشة الأيكار والأسئمة 30

أسػػئمة الكتػػا  المأتػػوح  اتإجابػػ يػػي طػػوات التأكيػػر يػػي وتػػـ اسػػت داـ هػػذ  الاسػػتراتيجية 
 التالية راعاة ال طوات والمراحؿ بم
    مرحمة ماثبؿ الاجابة عمى أسئمة الكتا  المأتوح -
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رح التساؤلات الذاتيػة التاليػة عمػى أنأسػهـ لتنشػيط   طلبيي هذ  المرحمة يج  عمى الط
 -عمميػػات مػػا وراا المعريػػة، مػػف  ػػلبؿ إدراؾ معنػػػي السػػؤاؿ لمػػوعي بالعمميػػة التػػي يسػػػتايرها

 كالتالي 
 ماذا أيعؿ؟ وذلؾ لايجاد نقطة لمتركيز0  20
 لماذا أيعؿ هذا؟ لايجاد الهدؼ0  00
 لماذا يعد هذا مهما؟ بهدؼ إيجاد سب  لمقياـ ب 0  60
بهػػدؼ التعػػرؼ عمػػى العلبثػػة بػػيف المعريػػة الجديػػدة  يػػرتبط هػػذا بمػػا أعريػػ ؟ كيػػؼ  20

   0والمعرية السابقة أو معرية المواثؼ المشابهة
وال ػرض مػػف هػػذ  الأسػئمة التػػي يوجههػػا الطالػػ  لنأسػ  هػػو التعػػرؼ عمػػى مػا لديػػ  مػػف معريػػة 

اارة اهتمام 0  سابقة حوؿ موضوع الدرس وا 
 يمكف أف يسأؿ الطال  نأس  الأسئمة التالية   المأتوح  الاجابة عمى أسئمة الكتامرحمة  -

ما الأسئمة التي أحتاج لتوجيهها يي هذا الموثؼ؟ بهدؼ اكتشػاؼ الجوانػ  ةيػر   20
 المعمومة0

 ما الأيكار الرئيسية يي هذا الموثؼ؟ بهدؼ إاارة الإهتماـ0  00
هػػؿ احتػػاج ل طػػة معينػػة لأهػػـ هػػذا الموثػػؼ أو تعممػػ ؟ وذلػػؾ لت ػػميـ طريقػػة   60

 الاجابة0
 هؿ ال طة التي وضعتها مناسبة لبموغ الهدؼ؟   20
هؿ ما ثمت ب  حتى الآف ينسجـ م  ال طة؟ وذلؾ لمسير باتجا  الهػدؼ المنشػود  50

0 
يالإجابة عمى هػذ  الأسػئمة تسػاعد الطالػ  عمػى تنظػيـ معموماتػ  وتػذكرها، وتوليػد أيكػار 

 مشكمة مف جوانبها الم تمأة0جديدة مما يجعم  يأكر يي ال طوات التي تساعد  عمى حؿ ال
يجػػ  أف يسػػأؿ الطالػػ  ذاتػػ  هػػذ  مرحمػػة مػػا بعػػد الاجابػػة عمػػى اسػػئمة الكتػػا  المأتػػوح   -

 الاسئمة 
كيؼ است دـ هذ  المعمومات يي جوان  حياتي الأ ر ؟ بهدؼ تطبيػؽ المعمومػات يػي  20

 مواثؼ أ ر  بهدؼ ربط المعمومة الجديدة ب برات بعيدة المد 0
 0 ي هذا الموثؼ؟ بهدؼ تقييـ التقدـ يي التعمـما مد  كأااتي ي  00
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– هػػؿ أحتػػاج إلػػى بػػذؿ جهػػد جديػػد؟ بهػػدؼ تحديػػد مػػا إذا كػػاف هنػػاؾ حاجػػة لإجػػراا آ ػػر 
والإجابة عمى هذ  الأسئمة تساعد الطال  عمى تناوؿ وتحميؿ المعمومات التي تو ػؿ إليهػا 

لي  طػػوات اسػػتراتيجية ويوضػػح الشػػكؿ التػػا ،اػػـ تكاممهػػا وتقييمهػػا وكيأيػػة الاسػػتأادة منهػػا
  التساؤؿ الذاتي عبر من ة تيمز

 
 

 وفك اقحؽاجُدُة انحكاؤل انػاجً أزعي صفسات اندهكات انحعؼَثُة تانًُصة (4) شكم

 استراتيجيات التأاعلبت التعميمية  ت ميـ سيناريو )هػ(
ة؛ ، وتحديػػد شػػكؿ البيئػػة التدريبيػػوالم ػػادرتحديػػد أدوار المعمػػـ والمتعممػػيف  ويق ػػد بػػ  

بيئة عروض أـ بيئة تػدري  تأػاعمي، ونوعيػة هػذ  التأػاعلبت، وثػد تػـ تحديػد المهمػة والهػدؼ 
المطمػػػو  لتحقيقهػػػا وم ػػػادر التػػػدري  ودور المػػػدر  والمتػػػدر  ونمػػػط التػػػدري  وشػػػكؿ البيئػػػة 

اسػػتراتيجية يوضػػح دور  (2أنظػػر ممحػػؽ البحػػث ) التدريبيػػة، ويظهػػر ذلػػؾ يػػي شػػكؿ سػػيناريو
ثدرة طلب  تكنولوجيػا التعمػيـ عمػى التأكيػر مػا وراا المعريػي و أػض تنمية يي  التساؤؿ الذاتي

 0القمؽ مف الا تبار
 تحديد نمط التدري  وأساليب  المناسبة  )و(

يػػي ضػػوا النتػػائل التػػي تػػـ التو ػػؿ إليهػػا يػػي ال طػػوة السػػابقة )اسػػتراتيجية التأػػاعلبت 
بػػ  هنػػا تحديػػد حجػػـ المجموعػػة حػػدد نمػػط التػػدري  وأسػػاليب  المناسػػبة، ويق ػػد تالتعميميػػة( 
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عبػر الويػ   التسػاؤؿ الػذاتيالمستقبمة لمتدري ، ويمكف تحديػد نمػط التػدري  الػذي يتمشػى مػ  
تتػراوح يي مجموعات  ػ يرة،  الأردييي أنماط التدري  )الأردية(0 وثد تـ ا تيار نمط التدري  

 ضػبط لػد  المتعممػيف،، ووجهػة الاسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي، وذلؾ لطبيعة يرد 22-22بيف 
عبػػر من ػػة ميكروسػػويت  وهػػي يػػي هػػذا البحػػث تتماػػؿ يػػي  )نظػػاـ التػػدري  القػػائـ عمػػى الويػػ 

 (0تيمز
 ، يتماؿ ييما يمي الأردي لبؿ التدري   عمـدور الم

 ستراتيجية التساؤؿ الذاتي الآتي امف الأدوار الرئيسة التي يقوـ بها المدرس يي 
 0التأكير ماوراا المعرييلذاتي، وجدوا  يي تحسيف إثناع الطلب  بأهمية التساؤؿ ا 
  0محاضرة حث الطلب  عمى المزيد مف طرح الأسئمة بعد كؿ 
 0توعية الطلب  بأهمية التتاب  والاستمرار والتدرج يي طرح الأسئمة 
  0ماوراا المعريةمراعاة المنطقية يي توليد الأسئمة بما يتناس  وترتي  عمميات 
  ال بر لمو وؿ إلى  ياةة أسئمة ذاتية0التدر  عمى التأمؿ، و 
   توجي  اهتماـ الطلب  إلى است داـ أسالي  متنوعة عند توليد الأسئمة الذاتية ماؿ

 0العروض العممية يي ال أوؼ الدراسية
  ضرورة ثياـ المدرس بتدري  الطلب  عمى طرح الأسئمة، وتعميمهـ التوثؼ أاناا

نيف ببعض رؤوس الأسئمة المأتوحة ماؿ القرااة، اـ  ياةة أسئمة بأنأسهـ مستعي
 )مف، ماذا، متى، أيف، لماذا، كيؼ(0

  ت ميـ استراتيجية التعميـ/ أو التدري  العامة )ز( 
هػي  طػة عامػة ومنظمػة، تتكػوف مػف مجموعػة   استراتيجية التعميـ/ أو التدري  العامػة -

مناسػػ ؛ لتحقيػػؽ أهػػداؼ مػػف الأنشػػطة والإجػػرااات التعميميػػة المحػػددة والمرتبػػة يػػي تسمسػػؿ 
تعميمية معينة يي يترة زمنية محػددة، ومػد لبت هػذ  الاسػتراتيجية هػي كػؿ م رجػات العمميػات 
وال طػػوات السػػابقة، وتمػػر هػػذ  المرحمػػة بمجموعػػة مػػف ال طػػوات التػػي يجػػ  مراعاتهػػا عنػػد 

عػػة ت ػػميـ اسػػتراتيجية التعمػػيـ العامػػة، وهػػي كمػػا يمػػي  )جػػذ  الانتبػػا ، ذكػػر الأهػػداؼ، مراج
التػػدري  السػػابؽ، تقػػديـ التػػدري  الجديػػد، تشػػجي  المشػػاركة، وثيػػاس الأداا محكػػي المرجػػ ، 

بحػث ومػف  ػلبؿ مت يػرات الوممارسة التدري  يػي مواثػؼ جديػدة، وتطبيػؽ الا تبػار النهػائي(، 
( با تبػػارات الكتػػا  عشػػوائيا تيػػار الم ػػادر)انتقائي/ الحػػالي والهاديػػة لمتعػػرؼ عمػػي أسػػمو  
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ر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الػذاتي وأاػر  عمػى تنميػة التأكيػر مػاوراا المعريػي المأتوح عب
لد  طلب  تكنولوجيا التعمػيـ م تمأػي وجهػة الضػبط )دا مػي/  ػارجي( و أػض مسػتو  ثمقهػـ 
مف الا تبارات، وثد اعتمدت الباحاتاف تحديد استراتيجية التعمـ يي كػؿ مجموعػة تجريبيػة عمػي 

 النحو التالي 
 ا تيػػار الم ػػادر الانتقػػائي لػػذو  وجهػػة  أسػػمو   والتػػي تػػدربت عمػػى جموعػػة الأولػػىالم

( طػػلب  مػػف تكنولوجيػػا التعمػػيـ، حيػػث تػػـ إعطػػائهـ 20وتكونػػت مػػف ) الضػػبط الػػدا مي 
م ػػادر منتقػػا  وم تػػارة ومحػػددة مػػف ثبػػؿ المعمػػـ  للئجابػػة عمػػى أسػػئمة ا تبػػارات الكتػػا  

 المأتوح عبر الوي 0
 ا تيػػار الم ػػادر العشػػوائي لػػذو  وجهػػة أسػػمو  والتػػي تػػدربت عمػػى   المجموعػػة الاانيػػة

( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ، حيػث تػـ إعطػائهـ حريػة 22وتكونت مف ) الضبط الدا مي 
الاطلبع عمى الم ادر التي ا تاروها لمساعدتهـ يي الإجابة عمى أسئمة ا تبػارات الكتػا  

   المأتوح عبر الوي 0
 ا تيػػار الم ػػادر الانتقػػائي لػػذو  وجهػػة أسػػمو  تػػي تػػدربت عمػػى   والالمجموعػػة الاالاػػة

( طػػلب  مػػف تكنولوجيػػا التعمػػيـ، حيػػث تػػـ إعطػػائهـ 26وتكونػػت مػػف ) الضػػبط ال ػػارجي 
م ػػادر منتقػػا  وم تػػارة ومحػػددة مػػف ثبػػؿ المعمػػـ  للئجابػػة عمػػى أسػػئمة ا تبػػارات الكتػػا  

 المأتوح عبر الوي 0
 ا تيػػار الم ػػادر العشػػوائي لػػذو  وجهػػة أسػػمو    والتػػي تػػدربت عمػػى المجموعػػة الرابعػػة

( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ، حيث تـ إعطػائهـ حريػة 22وتكونت مف ) الضبط ال ارجي 
الاطلبع عمى الم ادر التي ا تاروها لمساعدتهـ يي الإجابة عمى أسئمة ا تبػارات الكتػا  

   المأتوح عبر الوي 0
 ا تيار م ادر التعمـ المتعددة  ()ح 

ةيػػر بشػػرية( المناسػػبة لتحقيػػؽ أهػػداؼ  -تحديػػد المػػوارد )بشػػرية  تػػـ هػػذ  المرحمػػةيػػي 
البحػػث وتنأيػػذ المهػػاـ التدريبيػػة، وتػػـ ذلػػؾ مػػف  ػػلبؿ توجيهػػات مشػػرؼ التػػدري  إلػػى البحػػث 

وحػؿ ا تبػارات والتق ي عبر الوي  لح وؿ المتدر  عمى الم ادر التي تساعد  يػي التػدري  
، تطبيقػات الويػ (، وتعػد بيئػة التػدري  ةنيػة المعمػـتتماػؿ يػي  )، و الكتا  المأتوح عبر الويػ 

، والممأػػات( وةيرهػػا مػػف الوسػػائؿ التػػي التدريبيػػة ماػػؿ  )الن ػػوص، ال ػػور بػػالموارد والوسػػائؿ
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تتكامؿ ييما بينها لتقديـ محتو  التدري  والتأاعؿ والمشاركات بػيف المتػدربيف وتحديػد دور كػؿ 
 مة0عضو منهـ لتحقيؽ الهدؼ مف المه

  التعمـ المست دمة يي حؿ أسئمة الكتا  المأتوحو ؼ م ادر  )ط( 
بعد أف تـ تحديد الم ادر والوسػائط المتعػددة التأاعميػة الأكاػر مناسػبة لتحقيػؽ أهػداؼ 

تبػػارات الكتػػا  التػػدري  عمػػى ا البحػػث، تػػـ يػػي هػػذ  ال طػػوة عػػرض الم ػػادر المسػػت دمة يػػي 
ائط، وهػػػي تشػػػمؿ  و ػػػؼ  تأ ػػػيمي لهػػػذ  الوسػػػ ، وعمػػػى ذلػػػؾ تػػػـ تقػػػديـالمأتػػػوح عبػػػر الويػػػ 
ثػػػػػاموس م ػػػػػطمحات  –ممأػػػػػات ومواثػػػػػ  إارائيػػػػػة  –" PDFممأػػػػػات " –)الن ػػػػوص المكتوبػػػػػة

إلكترونية(، والتي تـ تحديدها يي ضوا الموا أات والمعايير الواج  توايرها يػي تمػؾ الم ػادر 
 0المحددة بالمحتو  التدريبي مف هذا البحث

 حث روابط ومحركات الب )ي( 
تػػـ ربػػط  ػػأحات ويػػ  دا ػػؿ بيئػػة التػػدري  لتػػدعيـ عمميػػة الإبحػػار دا ػػؿ الشػػبكة ويق ػػا 

 ركات الم تمأة لمبحث وذلؾ لتعزيز إمكانية استأادة المتدربيف منهػاحلمجموعة مف الروابط والم
 المأتػوح  تبػارات الكتػا اجابػة عمػى أسػئمة لإستعانة بهػا يػى ايي البحث عف م ادر التعمـ للئ

، ويمكػػف اسػػت داـ هػػذ  الأدوات دا ػػؿ البيئػػة والتػػي مػػف شػػأنها تعزيػػز اسػػتراتيجية يػػ عبػػر الو 
   التساؤؿ الذاتي0
  التطوير التعميمىالمرحمة الاالاة  

يق ػػػد بعمميػػػات التطػػػوير التعميمػػػي  تحويػػػؿ الشػػػروط والموا ػػػأات التعميميػػػة لممنتجػػػات 
ة للبسػت داـ، وذلػؾ مػف  ػلبؿ التعميمية إلى منتجػات تعميميػة )م ػادر وعمميػات( كاممػة وجػاهز 

عمميػػات الإنتػػاج والتقػػويـ والمراجعػػات المتأاعمػػة والمسػػتمرة، حتػػى ن ػػؿ بػػالمنتل إلػػى الشػػكؿ 
جازت  للبست داـ0    مرحمة التطوير بال طوات التالية تر ثد مو المطمو ، وا 

هو عبارة عف  ريطة ل طة إجرائية تشمؿ و   التعميمى السيناريو وكتابة إعداد ( أ)
تنأيذية لإنتاج م در تعميمي معيف، تتضمف كؿ الشروط والموا أات ال طوات ال

التعميمية والتكنولوجية والتأا يؿ ال ا ة بهذا الم در، وعنا ر  المسموعة 
والمرئية وت ؼ الشكؿ النهائي لمم در عمى ورؽ، يي هذ  ال طوة تـ إعداد 

 اتي0سيناريو المهاـ التدريبية القائمة عمى استراتيجية التساؤؿ الذ
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وهو ينقسـ إلى شػقيف همػا أسػمو  التأاعػؿ وشػكؿ التأاعػؿ، وتوضػيحهما  و ؼ التأاعؿ 
 كالتالي 
وييػػػ  تػػػـ و ػػػؼ أسػػػالي  التأاعػػػؿ بػػػيف المػػػدر  والمتػػػدربيف  أسػػػمو  التأاعػػػؿ  -

 والمحتو 0
 0  والمعمـويي  تـ و ؼ أسمو  وشكؿ المشاركات بيف المتدربيف  شكؿ التأاعؿ  -

 ى وتشتمؿ عم أدوات التحكـ 
وييها يتـ توضيح الأدوات التي يسػت دمها المػدر  لمػتحكـ  أدوات تحكـ المدر   -

يػػػي البيئػػػة، وهػػػي  )أدوات التحريػػػر وتوزيػػػ  الأدوار، وتوثيػػػت التنأيػػػذ لممهػػػاـ، 
 (0إضاية الأعضااوأدوات الحذؼ والإضاية لمتعميقات الم تمأة، 

من ػة ميكروسػويت ر دا ػؿ وييهػا يػتـ توضػيح نمػط السػي  السير دا ؿ المن ة استراتيجية
 و طواتها المرحمية0 تيميز

 ( تقويـ السيناريو وتعديم  0)
تػػػػـ عػػػػرض ال ػػػػورة الأوليػػػػة لمسػػػػيناريو ال ػػػػاص بػػػػالتطبيؽ عمػػػػى السػػػػادة المحكمػػػػيف 
والمت   يف يي مجاؿ تكنولوجيا التعمػيـ، وذلػؾ لإبػداا الػرأي حػوؿ مػد   ػلبحيت  لمتطبيػؽ، 

ؼ أو إضػاية مػا يرونػ  مناسػب ا، وعمػى ذلػؾ تػـ التعػديؿ ووض  أ  مقترحات أو تعديلبت أو حذ
   (20أنظر ممحؽ ) ويق ا لآراا المحكميف، وتـ التو ؿ إلى ال ي ة النهائية لمسيناريو

 ) ( الت طيط للئنتاج 
جابػة جػراا التػدري  عمػى الإلإبمن ػة الػتعمـ نتهػاا مػف كتابػة السػيناريو ال ػاص بعد الإ 

، تػػػـ البػػدا يػػػي عمميػػػات الت طػػػيط لإنتػػػاج عبػػػر الويػػػ  تػػوحعػػف أسػػػئمة ا تبػػػارات الكتػػػا  المأ
وتوزيػ  أدوات التأاعػؿ  لممن ػة التعميميػة،الم ادر التدريبية الآتية  )ت ميـ الواجهة الرئيسة 

لمت ميـ التعميمػي، وتمػر عمميػة  (، ويق ا لنموذج محمد  ميس كـ عميها، تحديد الم ادروالتح
 الت طيط للئنتاج بال طوات التالية 

 ( تحديد المنتل التعميمي وو ؼ مكونات  2) 
تحديد نوع المنظومػة  ال طوة الأولى وتشتمؿ هذ  ال طوة عمى  طوتيف يرعيتيف؛ هما  

و ؼ مكونات البيئة التدريبية مف حيػث  الن ػوص  وال طوة الاانية التعميمية المراد تطويرها، 
 ا مف المكونات0"، وةيرهPDF، ممأات "، ألبومات ال ور التعميميةالمكتوبة
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 ( تحديد نوع المنظومة التعميمية المراد تطويرها  2-2)

المنػػتل التعميمػػي الػػذي نحػػف ب ػػدد  وهػػو عبػػارة عػػف "ت ػػميـ بيئػػة  وثػػد تػػـ تحديػػد نػػوع
 ، التأكيػػر مػػاوراا المعريػػي" ؛ لتنميػػة اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتيثائمػػة عمػػى  تعميميػػة وتدريبيػػة

 هداؼ المرجوة0لأتحقؽ ابحيث   أض القمؽ مف الا تبار
 التدريبية عبر الوي    التعميمية/ ( و ؼ مكونات البيئة2-0)

من ػة مايكروسػويت التدريبية، وتـ ا تيار  التعميمية/ تـ تحديد المكونات الرئيسة لمبيئة
، وذلػؾ للؤسػبا  تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ يػي ا  لإدارة بيئة التدري  الإلكتروني تيمز

 التالية 
  لتنطمػؽ عميهػا المحاضػرات  المن ة المعتمدة مف ثبؿ المجمس الاعمػى لمجامعػاتهي

عبر الشبكة، يقد تـ تدري  الطلب  عميها جيد ا ثبؿ الاست داـ، مما يعني عدـ وجػود 
 أ   عوبات لد  الطلب  يي است دامها أاناا أداا الا تبارات0

 مػػػف  ػػػلبؿ تطبيػػػؽ    حيػػػث يمكػػػفعبػػػر الإنترنػػػتمػػػف  لبلهػػػا  جتماعػػػاتاجػػػراا الا
مايكروسويت تيمز عقد اجتماعات م  أعضاا الأريؽ  والد وؿ يي نقاشػات م تمأػة 

(، حيػػث URLمعهػػـ بعمػػؿ ةريػػة يػػي البرنػػامل اػػـ مشػػاركة أعضػػاا يريقػػؾ لعنػػواف )
يت تيمز لممجموعات أو الأػرؽ بالانضػماـ مػف  ػلبؿ عنػواف و يسمح تطبيؽ مايكروس

(URLمحدد أو دعوة مرسمة ثبؿ مسؤو ) ؿ الأريػؽ يبػذلؾ سػتتمكف مػف الػد وؿ يػي
 الاجتماعات الم تمأة0

 تتػػيح يػػرؽ العمػػؿ  إعػػداد يػػرؽ محػػددة لمأ ػػوؿ ومجتمعػػات الػػتعمـ الاحتراييػػة، حيػػث
 وجمي  الأئات0لمتعميـ لممدرسيف والمعمميف 

   إعػػداد القنػػوات  حيػػث  يمكػػف للؤعضػػاا إعػػداد القنػػوات، وهػػي موضػػوعات المحاداػػة
أريػؽ بالات ػاؿ دوف اسػت داـ البريػد الإلكترونػي أو مجموعػة التي تسمح لأعضاا ال

 الرسائؿ الن ية0
   كمػػا يمكػػف لممسػػت دميف الػػرد عمػػى المشػػاركات باسػػت داـ م تمػػؼ ال ػػور، وكػػذلؾ

 ( والن وص والروابط ومشاركة م تمؼ الممأاتGIF0ال ور المتحركة )
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  ا مكالمػات عػدة بػيف   يتيح برنامل وتطبيؽ مايكروسويت تيمز إجراإجراا المكالمات
 جهات الات اؿ لديؾ كذلؾ تمقي وتحويؿ المكالمات0 

  الدردشة الجماعية أو الدردشة ال ا ة  حيث تسمح الرسائؿ لممست دميف ب رساؿ
الرسائؿ ال ا ة إلى مست دـ معيف مباشرة بدلا  مف مجموعة مف الأش اص 

ث ي مكف اعتبار تطبيؽ وتمكيف الدردشة الانائية، وبعدد ةير محدود مف الرسائؿ، حي
Microsoft Teams  كتطبيؽ لمتوا ؿ الاجتماعي، كما ب مكانؾ الد وؿ يي

 ش ص0 600دردشة جماعية لأث ي عدد مسموح ب  وهو 
 ( توزي  المهمات والمسئوليات 0-0-6) 

تـ يي هذ  ال طوة توزي  المهمات والمسئوليات يي الأترة الزمنيػة المقترحػة والتػي تػـ 
ال طػوة السػابقة، حيػػث تػـ إنتػاج الم ػادر والمهػػاـ التدريبيػة وريعهػا عمػى شػػبكة تحديػدها يػي 

ا ضبط عنا  0 ر المحتو  وتوزيع  باست داـ من ة ميكروسويت تيمزالوي ، وأيض 
 ( التحضير للئنتاج 0-0-2)

اسػتراتيجية التسػاؤؿ يي هذ  ال طوة تـ التحضير لإنتػاج البرنػامل التػدريبي القػائـ عمػى 
حيػػث تػػويير م ػػادر التػػدري  وتجهيػػز البػػرامل والأجهػػزة المسػػت دمة يػػي عمميػػة  ، مػػفالػػذاتي

نتػػاج البيئػػة التدريبيػػة القائمػػة عمػػى  اسػػتراتيجية الإنتػػاج، ووضػػ  جػػدوؿ زمنػػي محػػدد لت ػػميـ وا 
 التساؤؿ الذاتي0
 )الإنتاج( الأعمي  )ج(  التطوير

 لمبيئػػػةالأعمػػػي بعػػػد الانتهػػػاا مػػػف عمميػػػات الت طػػػيط، تػػػـ يػػػي هػػػذ  المرحمػػػة الإنتػػػاج 
نتػػاج المػػواد والم ػػادر التدريبيػػة، وت ػػميـ الشاشػػة وتجهيػػز المن ػػة ، يػػةالتدريب/يػػةالتعميم وا 

 ة التأاعػؿ الرئيسػة مػف  ػلبؿ الشػكؿالرئيسة لمبرنامل وواجهات التأاعؿ، ويمكف توضػيح واجهػ
 التالي  
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 زعي اندهكات انحعؼَثُةإخاتات انطلاب ػهً اضحثاؼ انكحاب انًفحىذ تإ( ًَىغج يٍ 6شكم )

 ويق ا لما يمي  لممن ةتمامت إجرااات الإنتاج الأعمي 
  ( إعداد لوحة المسار العامة لمموث 2) 

وهػي عبػػارة عػف لوحػػة توضػ  يػػي بدايػة الموثػػ  تبػيف لممتػػدر  طريقػة السػػير دا ػػؿ 
وتوجد بعض التعميمات والتي توج  المتدر  وترشد  إلى  طػوات الإبحػار الموث  التدريبي، 

 يي الموث  وطريقة الو وؿ السري  لمحتو  البرنامل التدريبي دوف إهدار لموثت0 
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نتاج المهاـ التدريبية 0)  ( تنأيذ السيناريو، وا 
 -وات التأاعػػػؿ والػػػتحكـ أد –تػػػـ يػػػي هػػػذ  المرحمػػػة ت ػػػميـ الجراييػػػؾ مػػػف )ال مأيػػػات 

 الألواف(0
 عمميات التقويـ البنائي  )د(

بعد الانتهاا مف عممية الإنتاج الأولػى لممهػاـ التدريبيػة، تػـ تقويمهػا مػف حيػث ت ػميـ 
بيئػػة التػػدري ، وطػػرؽ تسمسػػؿ المهػػاـ، والأنشػػطة التعميميػػة، و ػػياةة أسػػئمة التقػػويـ الػػذاتي، 

التعػػديؿ، ثبػػؿ البػػدا يػػي وطػػرؽ التقػػويـ واسػػتمارات المشػػاركة ال ا ػػة بػػالمعمميف، ومػػف اػػـ 
 عمميات الإ راج النهائي لها؛ كما يمي  

 ( عرض النس ة المبدئية عمى ال براا والمت   يف 2)
ويػػػي هػػػذ  المرحمػػػة تػػػـ عػػػرض النسػػػ ة المبدئيػػػة عمػػػى مجموعػػػة مػػػف ال بػػػراا 
والمت   يف يي مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، كمػا تػـ عمػؿ تجربػة اسػتطلبعية لأدوات البحػث 

ردود أيعػػالهـ حػػوؿ بيئػػة التػػدري ؛ (، وتسػػجيؿ 60وعػػددهـ )عممػػيف توعػػة مػػف المعمػػى مجم
لمتأكد مف مد  مناسبتها لممهاـ وتحقيػؽ الأهػداؼ، وتسمسػؿ العػرض، ومناسػبة الن ػوص 

والقػػاموس والممأػػات الإارائيػػة، إلػػى ةيػػر ذلػػؾ مػػف العنا ػػر، مػػف  "PDF"المكتوبػػة، وممأػػات
لتكامػؿ بػيف هػذ  العنا ػر، وسػهولة اسػت دامها، جهة جودتها ومد  وضوحها، والتػرابط وا

نتاجهػػا، وتػػـ  بالإضػػاية إلػػى مػػد  مراعػػاة معػػايير الت ػػميـ والموا ػػأات التربويػػة، والأنيػػة وا 
جػػػراا التعػػػديلبت اللبزمػػػة يػػػي ضػػػوا التقػػػويـ  تحميػػػؿ هػػػذ  الآراا وأ ػػػذها بعػػػيف الاعتبػػػار، وا 

 البنائي0
 المبدئية ( إجراا التعديلبت اللبزمة عمى نس ة العمؿ 0) 

بعػد الانتهػاا مػػف عمميػات التقػويـ البنػػائي لمبرنػامل تػـ إجػػراا التعػديلبت اللبزمػة عمػػى 
بيئػػة التػػدري  بنػػاا عمػػى أراا المحكمػػيف وتعميقػػات المعممػػيف، وتػػـ إجػػراا التعػػديلبت يػػي ضػػوا 

 نتائل التقويـ البنائي كما يمى 
 * تعديؿ بعض ال ياةات يي الأهداؼ التعميمية0

 ألواف ال مأيات والن وص0 * تعديؿ بعض
 0" ةير متاحةPDF"* بعض ممأات 

 )هػ(  التشطي  والإ راج النهائي لممنتل التعميمي 
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جػراا التعػديلبت اللبزمػة، تػـ إعػداد النسػ ة  بعد الانتهاا مف عمميات التقػويـ البنػائي، وا 
 0النهائية وتجهيزها لمعرض

جازة    التدريبيةالمن ة المرحمة الرابعة  التقويـ النهائي وا 
جراا التعديلبت اللبزمة، أ بح الموثػ  جػاهز ا  بعد الانتهاا مف عمميات التقويـ البنائي، وا 

( 6/2/0002اسػػػة )لمعػػػرض والتطبيػػػؽ الأعمػػػي عمػػػي الطػػػلب   بدايػػػة مػػػف الأسػػػبوع الأوؿ لمدر 
 وتـ الد وؿ عمي  مػف  ػلبؿجراا الجان  التعميمي، تيمز لإ بالأ ؿ الدراسي الااني عمي موث  

   wnklimcهذا الكود 
 وتضـ المرحمتيف التاليتيف  المرحمة ال امسة  مرحمة النشر والاست داـ والمتابعة

وثػد تمػت إتاحػة الموثػ  يػي شػكم  النهػائي   التػدريبيالمرحمة الأولي   إتاحة موث  الوي   -
كػواد يقػط لممتعمميف لبػدا تجربػة البحػث مػف  ػلبؿ  ميكروسػويت تيميػز، وثػد تػـ إتاحػة الأ 

، وبػػذلؾ يقػػد أ ػػبح الموثػػ  الإلكترونػػي جػػاهز ا مطػػلب  عينػػة البحػػث بكػػؿ مجموعػػة تدريبيػػةل
 لمتطبيؽ، كما تـ تحديد أكواد لكؿ مجموعة تدريبية مف الطلب ، حيث تماؿ  

   كود المجموعة الاولىlrdtp10 
 كود المجموعة الاانية lymeu0y  
  3كود المجموعة الاالاةqo55ki  
 كود المجموعة الرابعة q927z5y  

وثد تـ تنأيذ الاسػتراتيجية التعميميػة  تنأيذ الاستراتيجية التعميمية المقترحةالمرحمة الاانية   -
( 3/2/0002الأتػػرة مػػف )الالباػػااالمقترحػػة لمدراسػػة عمػػي المجموعػػات التجريبيػػة  ػػلبؿ 

يػي إجػرا ا ا تبػار نهػائي  سػبوع الأ يػرالأ(، وتـ ت  ػيص 02/5/0002 الجمعة)وحتي 
 كتطبيؽ عممي عمى أسئمة الكتا  المأتوح لممقرر ككؿ0لمطلب  و 

جازتها  ااني ا    بناا أدوات القياس وا 
ا تيػار الم ػادر)انتقائي/  أسػمو لمتعػرؼ عمػى  القياستحضير أدوات تـ يي هذ  المرحمة 

( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  ويػػؽ اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي وأاػػر  عمػػى عشػػوائي
أكيػػر مػػاوراا المعريػػي لػػد  طػػلب  تكنولوجيػػا التعمػػيـ م تمأػػي وجهػػة الضػػبط )دا مػػي/ تنميػػة الت

 ارجي( و أض مستو  ثمقهـ مف الا تبارات، حيث تػـ ت ػميـ أدوات القيػاس محكيػة المرجػ  
 والتي تمامت يي التالي 
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 0* مقياس وجهة الضبط
 (إعداد سجراو ودينسوف (* مقياس التأكير ما وراا المعريي

 0القمؽ مف الا تبارات* مقياس 
 أولا  مقياس وجهة الضبط 

عمى ضوا الأهداؼ التعميمية وتحديد المحتو  التعميمػى لمتػدري  عمػى ا تبػارات الكتػا   
ويػؽ أسػمو  ا تيػار م ػادر الػتعمـ ضػوا اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي  المأتوح عبر الويػ  يػي

لػد  طػلب  تكنولوجيػا وراا المعريػي ي تنميػة التأكيػر مػا)انتقائي/ عشوائي( وثياس أاػر ذلػؾ يػ
و أػػض مسػػتو  ثمقهػػـ مػػف الا تبػػارات، يقػػد ثامػػت الباحاتػػاف مأػػي وجهػػة الضػػبط التعمػػيـ م ت

 مقياس وجهة الضبط وسارت إجرااات ت ميم  ويؽ ال طوات التالية  ب عداد
  تحديد الهدؼ مف مقياس وجهة الضبط 
الاانيػػة  رجي لطػػلب  الأرثػػةيهػػدؼ هػػذا المقيػػاس إلػػى تحديػػد وجهػػة الضػػبط دا مػػي/  ػػا  -

 0وت نيأهـ يي ضوا ذلؾ "عينة البحث الحالى" بقسـ تكنولوجيا التعميـ
  تمت الاستعانة ببعض الم ادر عند بناا المقياس وهي   م ادر عبارات المقياس 

 (؛ ط 0002)كدراسة الشايعي  السابقة ذات ال مة بمجاؿ البحثت الدراسا 
   Alessi & Trollip (1991)، ترولي ألسي ؛(2116)

  وجهة الضبط كمقياس روتربعض مقاييس Rotter"(00020)أبو موتة  ؛ 
تػـ  ػياةة مجموعػة مػف العبػارات تماػؿ سػموك ا لأظي ػا    ياةة عبارات المقيػاس  20

إجرائي ػػػا يحػػػاكى السػػػموؾ الأعمػػػى لمأػػػرد عنػػػد مواجهتػػػ  لػػػبعض المواثػػػؼ المرتبطػػػة 
ة  مي ا و ارجي ا، وثد روعي عنػد  ػياةبموضوع الا تبارات والعوامؿ المؤارة يي  دا

ارتباطهػا و بسػاطة ال ػياةة لسػهولة الاسػتجابة،   عبارات المقياس الأمػور التاليػة
 0شموؿ كؿ عبارة عمي يكرة واحدةو بموضوع ومجاؿ المقياس، 

  مكونات مقياس وجهة الضبط 
 وتمامػػت الاسػػتجابة عميػػ  ( عبػػارة60مقيػػاس وجهػػة الضػػبط مػػف ) وثػػد تكػػوف ،

 0، لابنعـ
 0درجة 60، والدرجة ال  ر  هى درجة 30ى الدرجة العظمى ه 
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  ػذ درجتػيف أمػا كػؿ أجابػة بػػ نعػـ تإعبارات الضبط الدا مي ال مسة عشر كػؿ 
 جابة بػ لا تأ ذ درجة واحدة يقط 0إ

  جابة بػ نعـ تا ػذ درجػة واحػدة إيي عبارات الضبط ال ارجي ال مسة عشر كؿ
 تيف0تأ ذ درج -جابة بػ لاإيقط أما كؿ 

 كػػوف درجػػة ي 25لممقيػػاس يكػػوف كالتػػالي  أثػػؿ مػػف  الت ػػنيؼ الطػػلب  ويق ػػ
درجػػة يكػػوف الطالػػ  مػػف  25، أعمػػى مػػف الطالػػ  مػػف ذوي الضػػبط ال ػػارجي

درجػة بالضػبط يكػوف م ػتمط  25ذوي الضبط الدا مي، وعندما يكػوف الطالػ  
 ما بيف ضبط دا مي وضبط  ارجي، ويتـ استبعاد  مف العينة0

بالتجربػة  تكنولوجيػا التعمػيـشػعبة  الاانيػةبؽ المقياس عمى عينة مػف طػلب  الأرثػة ط  وثد      
 ذوي وجهػػة الضػبط الػػدا مي وكػاف عػػددهـ، وبعػد التطبيػػؽ ظهػرت عينػػة مػف الطػلب  ساسػيةالأ
 02 كما ظهرت عينة مف الطلب  ذوي جهػة الضػبط ال ػارجي وكػاف عػددهـ  وطالبة، طالبا  06

 ، ثسػمتهـبالأرثة الاانيػة شػعبة تكنولوجيػا التعمػيـ طالب ا وطالبة 50طالبا وطالبة، مف إجمالي  
 ، كما يمي مجموعات تجريبية أربعةعمى  الباحاتاف

  نتقػػائي لػػذو  وجهػػة ا تيػػار الم ػػادر الا  أسػػمو المجموعػػة الأولػػى   والتػػي تػػدربت عمػػى
 ( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ200وتكونت مف )  الضبط الدا مي

 لػػذو  وجهػػة  العشػػوائيا تيػػار الم ػػادر  أسػػمو ة  والتػػي تػػدربت عمػػى المجموعػػة الاانيػػ
 ( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ220وتكونت مف ) الضبط الدا مي 

  ا تيػػار الم ػػادر الانتقػػائي لػػذو  وجهػػة  أسػػمو المجموعػػة الاالاػػة  والتػػي تػػدربت عمػػى
 ( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ260وتكونت مف ) الضبط ال ارجي 

 لػػذو  وجهػػة  العشػػوائيا تيػػار الم ػػادر  أسػػمو الرابعػػة  والتػػي تػػدربت عمػػى  المجموعػػة
 ( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ220وتكونت مف ) الضبط ال ارجي 

   ال  ائص السيكومترية لمقياس وجهة الضبط 
الابػػات( لممقيػػاس  –بػػالتحقؽ مػػف تػػواير الشػروط السػػيكومترية )ال ػػدؽ  تػػافثامػت الباحا

  تاليكال
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 وجهة الضبط دؽ المقياس   أولا  
   ػػدؽ المحكمػػيف وذلػػؾ يقػػد أمكػػف الاسػتدلاؿ بعػػدة طػػرؽ وهػػـمػف أجػػؿ التأكػػد مػػف ذلػػؾ 

، وييمػػا يمػػي ، وكػػذلؾ  ػػدؽ الاتسػػاؽ الػػدا ميا عمػػى لجنػػة مػػف ال بػػراا المت   ػػيفبعرضػػه
  توضيح لذلؾ

     دؽ المحكميف . أ
لمت   ػيف يػي مف ا بعرض المقياس يي  ورت  الأولية عمى مجموعة تافثامت الباحا
وذلػؾ  ،؛ وذلؾ لإبداا الرأي حوؿ مد  ارتباط المأػردات بالهػدؼ مػف المقيػاسمجاؿ عمـ النأس

 اوذلػؾ ويق ػ ،بعػاد التابعػة لهػالبديميف )مرتبطة / ةير مرتبطة(، ومد  انتمػاا المأػردات للؤ اويق  
بػػػديميف لبػػديميف )منتميػػػة / ةيػػر منتميػػػة(، ومػػد  مناسػػػبة المأػػردات لمسػػػتو  الطػػلب  ويقػػػا ل

)مناسػػبة/ ةيػػر مناسػػبة(، ومػػد  دثػػة  ػػياةة المأػػردات عممي ػػا ول وي ػػا )دثيقػػة/ ةيػػر دثيقػػة(، 
عمػػػى أرائهػػػـ ثامػػػت  سػػػواا بالحػػػذؼ أو بالإضػػػاية، وبنػػػاا   اواثتػػػراح التعػػػديؿ بمػػػا يرونػػػ  مناسػػػب  

 عمػى المأػردات تػافب جراا التعديلبت التي اتأؽ عميها المحكميف، وثد اسػتبقت الباحا تافالباحا
عمػػػػى  %( يػػػػأكار، وبنػػػػاا  20000التػػػػي اتأػػػػؽ عمػػػػى  ػػػػلبحيتها السػػػػادة المحكمػػػػيف بنسػػػػبة )

الملبحظات التي أبداها المحكميف يقد تـ الإبقاا عمى جمي  المأردات الواردة بالمقيػاس، والتػي 
، وثػػد لضػػبط لػػد  طػػلب  تكنولوجيػػا التعمػػيـجمػػ  عميهػػا ال بػػراا بأنهػػا مناسػػبة لقيػػاس وجهػػة اأ

%( وهػػي نسػبة مرتأعػػة تػدؿ عمػػى  ػػلبحية 12000أػاؽ عمػػى المقيػاس ككػػؿ )بم ػت نسػػبة الات
المقيػػاس وذلػػؾ بعػػد إجػػراا التعػػديلبت التػػي أشػػار إليهػػا المحكمػػيف والتػػي تضػػمنت تعػػديؿ يػػي 
 ػػياةة بعػػض مأػػردات المقيػػاس، وبػػذلؾ يقػػد أ ػػبح المقيػػاس بعػػد إجػػراا تعػػديلبت المحكمػػيف 

 ( مأردة600مكوف مف )
  دؽ الاتساؽ الدا مي   . ب

تـ التحقؽ مف الاتساؽ الدا مي لمقياس وجهػة الضػبط لػد  طػلب  تكنولوجيػا التعمػيـ 
مػػف  ػػلبؿ التطبيػػؽ الػػذي تػػـ لممقيػػاس عمػػى العينػػة الاسػػتطلبعية، وذلػػؾ مػػف  ػػلبؿ حسػػا  

 (6ممحػؽ)ويتضػح مػف ، معاملبت الارتباط بيف مأردات المقياس والدرجػة الكميػة لممقيػاس ككػؿ
بػػػػيف ردات المقيػػػػاس والدرجػػػػة الكميػػػػة لممقيػػػػاس تراوحػػػػت مػػػػا أف معػػػػاملبت الارتبػػػػاط بػػػػيف مأػػػػ

(؛ وهػػو مػػا يػػدؿ عمػػى 0002(، وجميعهػػا دالػػة إح ػػائية عنػػد مسػػتو  )00232، و)(00500)
 ترابط وتماسؾ المأردات والدرجة الكمية؛ مما يشير إلى أف المقياس يتمت  باتساؽ دا مي0
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 وجهة الضبط اانيا    ابات مقياس
ن أية، لأا كرونباخ، التجزئة الأبعدة طرؽ وهي  معامؿ  تـ حسا  ابات المقياس

عادة التطبيؽ  ، وذلؾ كما يمي وا 
هذ   تافاست دمت الباحا  (Cronbach's  Alpha (α)معامؿ الأا كرونباخ ) 0 أ

( طال  60الطريقة يي حسا  ابات المقياس وذلؾ بتطبيق  عمى عينة ثوامها )
 ت ثيمة معامؿ الأا كرونباخ لممقياس ، وثد بمطالبة مف طلب  تكنولوجيا التعميـو 

(؛ مما يدؿ عمى أف المقياس يتمت  بدرجة عالية مف الابات، ويمكف 00222ككؿ )
 الواوؽ ب ، كما أن   الح لمتطبيؽ0 

كما تـ حسػا  معامػؿ ابػات المقيػاس بطريقػة التجزئػة   Split Halfالتجزئة الن أية  0  
عية، اػـ ثسػمت الػدرجات يػي المقيػاس الن أية، إذ تـ تأريػغ درجػات العينػة الاسػتطلب

ككػػؿ إلػػى ن ػػأيف، وتػػـ بعػػد ذلػػؾ اسػػت راج معػػاملبت الارتبػػاط البسػػيط )بيرسػػوف( بػػيف 
بػراوف(، اػـ تػـ اسػت داـ  -درجات الن أيف، اـ ت حيحها باست داـ معادلة )سبيرماف

 ( 6جوتماف كما هو موضح يي الجدوؿ ) معادلة
 ( 6خعول )

 دؿئة انُصفُة نًمُاـ وخهة انضثظ لُى يؼايم انثثات تطؽَمة انح

 انًمُاـ
انثثات تاقحطعاو 

 يؼايم تُؽقىٌ

 يؼايم انثثات تؼع انحصسُر

 تؽاوٌ( –)قثُؽياٌ 

يؼايم 

 خىجًاٌ

يمُاـ وخهة انضثظ 

 نعي 

 طلاب جكُىنىخُا انحؼهُى

4.448 4.498 44.495 

طلب   وتدؿ هذ  القيـ عمى أف المقياس يتمت  بدرجة مناسبة مف الابات لت نيؼ
  ارجي(0 -تكنولوجيا التعميـ حس  وجهة الضبط ال ا ة بهـ )دا مي 

عػػػادة   Test-retestإعػػػادة التطبيػػػؽ  0 ج تػػػـ حسػػػا  ابػػػات المقيػػػاس بطريقػػػة التطبيػػػؽ وا 
( يػوـ مػف التطبيػؽ الأوؿ 00ب عادة تطبيػؽ الا تبػار بعػد ) تافالتطبيؽ، حيث ثامت الباحا

ت ثيمػػة معامػػؿ ، وثػػد و ػػمجيػػا التعمػػيـطالبػػة مػػف طػػلب  تكنولو ( طالػػ  و 60عمػػى عػػدد )
ة مػف الابػات، ويمكػف ؛ مما يدؿ عمى أف الا تبار يتمتػ  بدرجػة عاليػ(00223الابات إلى )
 ، كما أن   الح لمتطبيؽ0الواوؽ ب 
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وتػػدؿ هػػذ  القػػيـ عمػػى أف المقيػػاس يتمتػػ  بدرجػػة مناسػػبة مػػف الابػػات لت ػػنيؼ طػػلب  
 ػارجي(، وهػذا يعنػي أف القػيـ  -بهػـ )دا مػي تكنولوجيا التعميـ حس  وجهة الضػبط ال ا ػة 

عػداد المقيػاس إ، وبػذلؾ تػـ مناسبة ويمكف الواوؽ بهػا وتػدؿ عمػى  ػلبحية المقيػاس لمتطبيػؽ
 (7)ممحؽر يي  ورت  النهائية0 أنظ

 ااني ا  مقياس التأكير ما وراا المعريي
بػارات الكتػا  عمى ضوا الأهداؼ التعميمية وتحديد المحتو  التعميمػى لمتػدري  عمػى ا ت 

ويػؽ أسػمو  ا تيػار م ػادر الػتعمـ  ي ضػوا اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتيالمأتوح عبر الويػ  يػ
)انتقائي/ عشوائي( وثياس أار ذلؾ يػي تنميػة التأكيػر مػاوراا المعريػي  لػد  طػلب  تكنولوجيػا 
التعمػػيـ م تمأػػي وجهػػة الضػػبط  و أػػض مسػػتو  ثمقهػػـ مػػف الا تبػػارات، يقػػد ثامػػت الباحاتػػاف 

 & Schraw)المعريػػي الػػذي وضػػع  سػػجراو ودينسػػوفباسػػت داـ مقيػػاس التأكيػػر مػػا وراا 
Dennison, 1994)  وتنظػيـ المعريػة،   معريػة المعريػة البث ابعاد هما، والذي اشتمؿ عمى

 ويؽ ال طوات التالية  است دام وسارت إجرااات  معالجة المعرية0
 تحديد الهدؼ مف مقياس التأكير ما وراا المعريي  

يهػػدؼ هػػذا المقيػػاس إلػػى ثيػػاس ثػػدرة طػػلب  الأرثػػة الاانيػػة بقسػػـ تكنولوجيػػا التعمػػيـ   -
 0"عينة البحث الحالى" عمى التأكير ما وراا المعريي

  مكونات مقياس التأكير ما وراا المعريي 
 الباػة عمػى موزعػة يقػرة،( 20وثد تكوف مقياس التأكير ما وراا المعريي  مػف )

 :هي أبعاد،
 25، 26، 2، 2، 0الأرثػاـ  ذوات الأقػرات وهػي ؛يقػرة 20  وتقيسػ  ، يػةالمعر  معرية -

 ،00  ،02  ،00 ،06 ،05 ،03 ،02) 
، 01،60، 21، 22، 22، 23، 1، 2، 3، 5، 6 ؛يقػػرة 21وتقيسػػ   تنظػػيـ المعريػػة -

66 ،62 ،65 ،63 ،61 ،20 ،22 ،20 
، 62 ،02، 02، 22، 20، 22، 20، 2وهػػي  ؛يقػػرة 22وتقيسػػ  معالجػػة المعريػػة   -

60 ،62 ،62) 
  تـ وض   مسة احتمػالات للبسػتجابة عمػي كػؿ عبػارة مػف عبػارات  ثياس شدة الاستجابة

المقياس تتأاوت يي شدتها بيف الانطباؽ التػاـ الػدائـ، وعػدـ الانطبػاؽ الكمػي، وتػـ وضػ  
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وهػذ  الاحتمػالات هذ  الاحتمالات عمي المدي ال ماسي الذي تعتمػد عميػ  طريقػة ليكػرت، 
 هي  

 (7ول )خع

 انًعي انطًاقٍ لازحًالات الاقحداتة ػهً انًمُاـ 

 

( يػى المكػاف الػذ  يوايػؽ اتجاهػ ، ويبػيف  √ويطم  مف المسػتجي  أف يضػ  علبمػة ) 
رجة المرتأعة عمى التأكيػر مػا وراا الرثـ الموضوع بيف القوسيف درجة الاستجابة، حيث تدؿ الد

المعريػػي المرتأػػ  بينمػػا تػػدؿ الدرجػػة المن أضػػة عمػػى التأكيػػر مػػا وراا المعريػػي المػػن أض يػػى 
 حالة العبارات الموجبة، والعكس يى حالة العبارات السالبة0

 درجة 020عمى درجة أدرجة و  20اثؿ درجة هي وبالتالي ي ف  -
   ر ما وراا المعريي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ  ال  ائص السيكومترية لمقياس التأكي

الابػػات( لممقيػػاس  –بػػالتحقؽ مػػف تػػواير الشػروط السػػيكومترية )ال ػػدؽ  تػػافثامػت الباحا
 كالآتي 

 أولا     دؽ المقياس
يقػد ، ومف أجؿ التأكد مف ذلػؾ ف تقيس ما أعدت لقياس ثدرتها لأ  يشير  دؽ الأداة إلى

ا عمػػى لجنػػة مػػف ال بػػراا    ػػدؽ المحكمػػيف وذلػػؾ بعرضػػهـأمكػػف الاسػػتدلاؿ بعػػدة طػػرؽ وهػػ
  الدا مي، وييما يمي توضيح لذلؾ ، وكذلؾ  دؽ الاتساؽالمت   يف

    دؽ المحكميف   0 أ
بعرض المقياس يي  ورت  الأولية عمى مجموعة مف المت   ػيف يػي  تافثامت الباحا

ارتبػاط المأػردات بالهػدؼ  مجاؿ عمـ النأس وتكنولوجيا التعمػيـ؛ وذلػؾ لإبػداا الػرأي حػوؿ مػد 
بعػػاد لبػػديميف )مرتبطػػة / ةيػػر مرتبطػػة(، ومػػد  انتمػػاا المأػػردات للؤ امػػف المقيػػاس وذلػػؾ ويق ػػ
، ومػػد  مناسػػبة المأػػردات لمسػػتو  لبػػديميف )منتميػػة / ةيػػر منتميػػة( االتابعػػة لهػػا وذلػػؾ ويق ػػ

مي ػػا ول وي ػػا الطػػلب  ويقػػا لبػػديميف )مناسػػبة/ ةيػػر مناسػػبة(، ومػػد  دثػػة  ػػياةة المأػػردات عم
 سػػواا بالحػػذؼ أو بالإضػػاية، وبنػػاا   ا)دثيقػػة/ ةيػػر دثيقػػة(، واثتػػراح التعػػديؿ بمػػا يرونػػ  مناسػػب  

 اطلالا َاظؼاً  ازُاَاً  غانثاً  ظائًاً  

 4 5 6 7 8 يىخثة

 8 7 6 5 4 قانثة
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بػػ جراا التعػػديلبت التػػي اتأػػػؽ عميهػػا المحكمػػيف، وثػػد اسػػػتبقت  تػػػافعمػػى أرائهػػـ ثامػػت الباحا
%( 20000عمػػى المأػػردات التػػي اتأػػؽ عمػػى  ػػلبحيتها السػػادة المحكمػػيف بنسػػبة ) تػػافالباحا
نسػ  اتأػاؽ المحكمػيف عمػى المقيػاس ومػا يتضػمن  مػف ( يوضػح 5وييمػا يمػي جػدوؿ )، يأكار
 أبعاد 

 ( 8خعول )

 َكة الاجفاق تٍُ انًسكًٍُ ػهً يمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ

 َكة الاجفاق الأتؼاظ و

 %71.69 معرفة المعرفة 1

 %99.75 تنظيم المعرفة 2

 %79.99 معالجة المعرفة 3

 %79.29 جفاق ػهً انًمُاـ ككمَكثة الا

وبنااا عمى الملبحظات التػي أبػداها المحكمػيف يقػد تػـ الإبقػاا عمػى جميػ  المأػردات 
عريػػي الػواردة بالمقيػاس، والتػي اجمػ  عميهػا ال بػػراا بأنهػا مناسػبة لقيػاس التأكيػر مػا وراا الم

%( وهػي 10000)، وثد بم ػت نسػبة الاتأػاؽ عمػى المقيػاس ككػؿ لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ
نسػػػبة مرتأعػػػة تػػػدؿ عمػػػى  ػػػلبحية المقيػػػاس وذلػػػؾ بعػػػد إجػػػراا التعػػػديلبت التػػػي أشػػػار إليهػػػا 
المحكمػػػيف والتػػػي تضػػػمنت تعػػػديؿ يػػػي  ػػػياةة بعػػػض مأػػػردات المقيػػػاس، وبػػػذلؾ يقػػػد أ ػػػبح 

 ( مأردة200المقياس بعد إجراا تعديلبت المحكميف مكوف مف )
  دؽ الاتساؽ الدا مي   0  

سػػػاؽ الػػػدا مي لمقيػػػاس التأكيػػػر مػػػا وراا المعريػػػي لػػػد  طػػػلب  تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف الات
تكنولوجيػا التعمػػيـ مػػف  ػػلبؿ التطبيػػؽ الػػذي تػـ لممقيػػاس عمػػى العينػػة الاسػػتطلبعية، وذلػػؾ مػػف 

  لبؿ ما يمي 
 حسا  معاملبت الارتباط بيف مأردات المقياس والدرجة الكمية للؤبعاد كؿ عمى حد 0 (2
 الكمية لكؿ بعد والدرجة الكمية لممقياس ككؿ0حسا  معاملبت الارتباط بيف الدرجة  (0

 وييما يمي توضيح لذلؾ كؿ عمى حدة  
 حسا  معاملبت الارتباط بيف مأردات المقياس والدرجة الكمية للؤبعاد كؿ عمى حد   20

تػػـ حسػػا  معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف مأػػردات المقيػػاس والدرجػػة الكميػػة لكػػؿ بعػػد مػػف أبعػػاد 
أف معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف مأػػردات المقيػػاس  (8ممحػػؽ)مػػف  وتبػػيفالمقيػػاس كػػؿ عمػػى حػػدة، 
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(، وجميعهػػا دالػػة 00222( ، و)00605والدرجػػة الكميػػة لكػػؿ بعػػد عمػػى حػػدة تراوحػػت مػػا بػػيف )
   (00050( ومستو  )0002إح ائية عند مستو  )

 حسا  معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد والدرجة الكمية لممقياس ككؿ  00
، حدة والدرجػة الكميػة لممقيػاس ككػؿ الارتباط بيف أبعاد المقياس كؿ عمىتـ حسا  معامؿ 

 ( 3وهو كما يتضح يي الجدوؿ التالي )
 ( 9خعول )

 يؼايلات الاؼجثاط تٍُ انعؼخة انكهُة نكم تؼع يٍ أتؼاظ انًمُاـ

 وانعؼخة انكهُة نهًمُاـ ككم 

 يؼايم الاؼجثاط أتؼاظ انًمُاـ

 **9.999 معرفة المعرفة

 **9.999 م المعرفةتنظي

 **9.941 معالجة المعرفة

 (4.44** ظانة ػُع يكحىي )

( أف معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لممقياس 3)يتضح مف الجدوؿ السابؽ
، وجميعها دالة (00220( و)00222تراوحت ما بيف ) والدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعاد 

 (00020إح ائية عند مستو  )
سبؽ يتضح أف معاملبت الارتباطات بػيف المأػردات والدرجػة الكميػة لكػؿ  وبنااا عمى ما

بعد عمى حدة، وكػذلؾ بػيف المأػردات والدرجػة الكميػة لممقيػاس ككػؿ؛ وهػو مػا يػدؿ عمػى تػرابط 
 وتماسؾ المأردات والأبعاد والدرجة الكمية؛ مما يشير إلى أف المقياس يتمت  باتساؽ دا مي0

 اانيا    ابات المقياس
تـ حسا  ابات المقياس بعدة طرؽ وهي  معامؿ الأا كرونباخ، التجزئة الن أية، وذلؾ     

 كما يمي 
هذ   تافاست دمت الباحا  (Cronbach's  Alpha (α)معامؿ الأا كرونباخ ) 0 أ

( طال  60الطريقة يي حسا  ابات المقياس وذلؾ بتطبيق  عمى عينة ثوامها )
د بم ت ثيمة معامؿ الأا كرونباخ لممقياس ، وثطالبة مف طلب  تكنولوجيا التعميـو 

(؛ مما يدؿ عمى أف المقياس يتمت  بدرجة عالية مف الابات، ويمكف 00220ككؿ )
الواوؽ ب ، كما أن   الح لمتطبيؽ0 كما تـ حسا  معامؿ الأا كرونباخ لكؿ بعد 

 ( التالي 2بالمقياس وهو ما يتضح مف جدوؿ ) رئيس
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 ( 4خعول )

 طؽَمة انفا كؽوَثاش وانحدؿئة انُصفُة لُى يؼايم انثثات ت

 لأتؼاظ يمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ ونهًمُاـ  ككم

 يؼايم انفا كؽوَثاش ػعظ انًفؽظات الأتؼاظ

 4.484 45 يؼؽفة انًؼؽفة

 4.444 44 جُظُى انًؼؽفة

 4.444 44 يؼاندة انًؼؽفة

 4.444 75 انًمُاـ ككم 

تمتػ  بدرجػة مناسػبة مػف الابػات لقيػاس التأكيػر مػا وتدؿ هذ  القػيـ عمػى أف المقيػاس ي
 وراا المعريي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

كما تـ حسػا  معامػؿ ابػات المقيػاس بطريقػة التجزئػة   Split Halfالتجزئة الن أية  0  
الن أية، إذ تـ تأريػغ درجػات العينػة الاسػتطلبعية، اػـ ثسػمت الػدرجات يػي المقيػاس 

ذلػػؾ اسػػت راج معػػاملبت الارتبػػاط البسػػيط )بيرسػػوف( بػػيف  ككػػؿ إلػػى ن ػػأيف، وتػػـ بعػػد
بػراوف(، اػـ تػـ اسػت داـ  -درجات الن أيف، اـ ت حيحها باست داـ معادلة )سبيرماف

 ( 2جوتماف كما هو موضح يي الجدوؿ ) معادلة
 ( 4خعول )

 لُى يؼايم انثثات تطؽَمة انحدؿئة انُصفُة نًمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ 

 انًمُاـ
نثثات تاقحطعاو يؼايم ا

 تُؽقىٌ

يؼايم انثثات تؼع 

 انحصسُر

 تؽاوٌ( –)قثُؽياٌ 

 يؼايم خىجًاٌ

انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ 

نعي طلاب جكُىنىخُا 

 انحؼهُى

4.448 4.449 44.446 

وتدؿ هذ  القػيـ عمػى أف المقيػاس يتمتػ  بدرجػة مناسػبة مػف الابػات لقيػاس التأكيػر مػا 
؛ وهػذا يعنػي أف القػيـ مناسػبة ويمكػف الواػوؽ بهػا نولوجيػا التعمػيـعريي لػد  طػلب  تكوراا الم

مقيػاس التأكيػر مػا وراا المعريػي يػي  (1تدؿ عمى  لبحية المقياس لمتطبيؽ، أنظػر ممحػؽ )و 
  ورت   النهائية0

   مقياس القمؽ مف الا تبارات لا ااا
  القمؽ مف الا تباراتتحديد الهدؼ مف مقياس  

س إلػػػى ثيػػػاس مسػػػتو  ثمػػػؽ طػػػلب  الأرثػػػة الاانيػػػة بقسػػػـ يهػػػدؼ هػػػذا المقيػػػا       
 0الكتا  المأتوح عبر الوي  ا تباراتالتعميـ "عينة البحث الحالى" مف تكنولوجيا 
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 تـ  ياةة مجموعة مف العبػارات تماػؿ سػموك ا لأظي ػا إجرائي ػا   ياةة عبارات المقياس  00
تبطػػػة بموضػػػوع يحػػػاكى السػػػموؾ الأعمػػػى لمأػػػرد عنػػػد مواجهتػػػ  لػػػبعض المواثػػػؼ المر 

عبػػارات المقيػػاس الأمػػور  الا تبػػارات والعوامػػؿ المػػؤارة ييهػػا، وثػػد روعػػي عنػػد  ػػياةة
التاليػػة  بسػػاطة ال ػػياةة لسػػهولة الاسػػتجابة، ارتباطهػػا بموضػػوع ومجػػاؿ المقيػػاس، 

 0شموؿ كؿ عبارة عمي يكرة واحدة
  مكونات مقياس القمؽ مف الا تبارات 

( يػى المكػاف √مف المستجي  أف يضػ  علبمػة )ويطم  ، مأردة  66تكوف المقياس مف 
الذ  يوايؽ اتجاهػ ، ويبػيف الػرثـ الموضػوع بػيف القوسػيف درجػة الاسػتجابة، حيػث تماػؿ الدرجػة 

الا تبػػارات عنػػد المػػتعمـ، وتػػدؿ الدرجػػة المرتأعػػة أضػػة عمػػى مسػػتو  القمػػؽ المػػن أض مػػف المن 
 عمى مستو  القمؽ المرتأ  مف الا تبارات0

 تـ وض   مسة احتمالات للبستجابة عمي كؿ عبارة مف  جابة ثياس شدة الاست
عبارات المقياس تتأاوت يي شدتها بيف الانطباؽ التاـ الدائـ، وعدـ الانطباؽ 
الكمي، وتـ وض  هذ  الاحتمالات عمي المدي ال ماسي الذي تعتمد عمي  طريقة 

 ليكرت، وهذ  الاحتمالات هي  
 (4خعول )

 الاقحداتة ػهً انًمُاـانًعي انطًاقٍ لازحًالات  

 درجة0 235درجة، وأث ى درجة لممقياس هي   66أثؿ درجة لممقياس هي  -
   ال  ائص السيكومترية لمقياس القمؽ مف الا تبار لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ  

الابػػات( لممقيػػاس  –روط السػػيكومترية )ال ػػدؽ بػػالتحقؽ مػػف تػػواير الشػتػػاف ثامػت الباحا
 كالآتي 

 أولا     دؽ المقياس
   ػػدؽ المحكمػػيف وذلػػؾ يقػػد أمكػػف الاسػتدلاؿ بعػػدة طػػرؽ وهػػـمػف أجػػؿ التأكػػد مػػف ذلػػؾ 

، وييمػػا يمػػي  ػػيف، وكػػذلؾ  ػػدؽ الاتسػػاؽ الػػدا ميبعرضػػها عمػػى لجنػػة مػػف ال بػػراا المت  
 توضيح لذلؾ  

ا ًً  اتعًا َاظؼاً  غانثاً  ازُاَا ظائ

8 7 6 5 4 

4 5 6 7 8 
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    دؽ المحكميف   . أ
بعرض المقياس يي  ورت  الأولية عمى مجموعة مف المت   ػيف يػي  تافثامت الباحا

مجاؿ عمـ النأس وتكنولوجيا التعمػيـ؛ وذلػؾ لإبػداا الػرأي حػوؿ مػد  ارتبػاط المأػردات بالهػدؼ 
مف المقياس وذلػؾ ويقػا لبػديميف )مرتبطػة / ةيػر مرتبطػة(، ومػد  مناسػبة المأػردات لمسػتو  

ر مناسػػبة(، ومػػد  دثػػة  ػػياةة المأػػردات عممي ػػا ول وي ػػا الطػػلب  ويقػػا لبػػديميف )مناسػػبة/ ةيػػ
)دثيقػػة/ ةيػػر دثيقػػة(، واثتػػراح التعػػديؿ بمػػا يرونػػ  مناسػػبا سػػواا بالحػػذؼ أو بالإضػػاية، وبنػػااا 

بػػ جراا التعػػديلبت التػػي اتأػػػؽ عميهػػا المحكمػػيف، وثػػد اسػػػتبقت  تػػػافعمػػى أرائهػػـ ثامػػت الباحا
%( 20000يتها السػػادة المحكمػػيف بنسػػبة )عمػػى المأػػردات التػػي اتأػػؽ عمػػى  ػػلبح تػػافالباحا

وبنػػااا عمػػى الملبحظػػات التػػي أبػػداها المحكمػػيف يقػػد تػػـ الإبقػػاا عمػػى جميػػ  المأػػردات يػػأكار، 
تبػػار لػػد  بأنهػػا مناسػػبة لقيػػاس القمػػؽ مػػف الا الػػواردة بالمقيػػاس، والتػػي اجمػػ  عميهػػا ال بػػراا 

%( وهػي نسػبة 21061يػاس ككػؿ )عمى المق ، وثد بم ت نسبة الاتأاؽطلب  تكنولوجيا التعميـ
مرتأعػػة تػػدؿ عمػػى  ػػلبحية المقيػػاس وذلػػؾ بعػػد إجػػراا التعػػديلبت التػػي أشػػار إليهػػا المحكمػػيف 
والتػػي تضػػمنت تعػػديؿ يػػي  ػػياةة بعػػض مأػػردات المقيػػاس، وبػػذلؾ يقػػد أ ػػبح المقيػػاس بعػػد 

 ( مأردة660إجراا تعديلبت المحكميف مكوف مف )
  دؽ الاتساؽ الدا مي   . ب

ف الاتسػػاؽ الػػدا مي لمقيػػاس القمػؽ مػػف الا تبػػار لػػد  طػػلب  تكنولوجيػػا تػـ التحقػػؽ مػػ
التعميـ مف  لبؿ التطبيؽ الذي تـ لممقياس عمى العينة الاستطلبعية، وذلػؾ مػف  ػلبؿ حسػا  

 (10ممحػؽ)يتضػح مػف ، ياس والدرجة الكمية لممقيػاس ككػؿمعاملبت الارتباط بيف مأردات المق
مقيػػاس ككػػؿ تراوحػػت مػػا بػػيف المقيػػاس والدرجػػة الكميػػة لمأف معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف مأػػردات 

(؛ وهػػو مػػا يػػدؿ عمػػى 0002(، وجميعهػػا دالػػة إح ػػائية عنػػد مسػػتو  )00230، و)(00220)
ترابط وتماسؾ المأػردات والدرجػة الكميػة لممقيػاس؛ ممػا يشػير إلػى أف المقيػاس يتمتػ  باتسػاؽ 

 دا مي0
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 اانيا    ابات المقياس
عدة طرؽ وهي  معامؿ الأا كرونباخ، واعادة التطبيؽ، وذلؾ كما تـ حسا  ابات المقياس ب

 يمي 
هػػذ   تػػافاسػػت دمت الباحا (  Cronbach's Alpha (α)معامػػؿ الأػػا كرونبػػاخ ) 0 أ

( طالػ  وطالبػة مػف 60الطريقة يي حسا  ابػات المقيػاس وذلػؾ بتطبيقػ  عمػى عينػة ثوامهػا )
؛ ممػا (00222كرونبػاخ لممقيػاس ككػؿ ) ، وثد بم ت ثيمػة معامػؿ الأػا تكنولوجيا التعميـطلب  

يػػدؿ عمػػى أف المقيػػاس يتمتػػ  بدرجػػة عاليػػة مػػف الابػػات، ويمكػػف الواػػوؽ بػػ ، كمػػا أنػػ   ػػالح 
 لمتطبيؽ0 
عػػادة   Test-retestإعػػادة التطبيػػؽ  0 تػػـ حسػػا  ابػػات المقيػػاس بطريقػػة التطبيػػؽ وا 

مػف التطبيػؽ الأوؿ عمػى  ( يػوـ00ب عادة تطبيؽ الا تبار بعػد ) تافالتطبيؽ، حيث ثامت الباحا
، وثػػد و ػػمت ثيمػػة معامػػؿ الابػػات إلػػى تكنولوجيػػا التعمػػيـ ( طالػػ  وطالبػػة مػػف طػػلب 60عػػدد )

، اليػة مػف الابػات، ويمكػف الواػوؽ بػ (؛ مما يػدؿ عمػى أف الا تبػار يتمتػ  بدرجػة ع (00212)
 هائية0( مقياس القمؽ مف الا تبار يي  ورت   الن22أنظر ممحؽ ) كما أن   الح لمتطبيؽ0

 وتجربت  يي مواثؼ تدريبية حقيقية  لمن ة ميكروسويتالاست داـ الميداني  االا ا
جػػػػرااات التجربػػػػة  - ا تيػػػار عينػػػػة البحػػػػث؛ لمػػػتحكـ يػػػػي المت يػػػػرات المسػػػتقمة والتابعػػػػة وا 

 الاستطلبعية 
ويي هذ  المرحمة تـ تطبيؽ التجربة الاسػتطلبعية وعمػى ضػوا نتائجهػا يػتـ إجػراا كايػة 

الموجودة بمادة المعالجة التجريبية، حيث تـ إجػراا التجربػة الاسػتطلبعية عمػى عػدد التعديلبت 
 وطالبة0طال  ( 60عددهـ بػ )و  طلب  تكنولوجيا التعميـمف 
 الهدؼ مف التجربة الاستطلبعية  -

الهػػدؼ مػػف التجربػػة الاسػػتطلبعية هػػو التأكػػد مػػف مػػد  وضػػوح ودثػػة  ػػياةة المػػادة 
، وكذلؾ مػد  وضػوح ال مأيػات والألػواف وال طػوط بالبيئة التدريبيةيبية المتضمنة والمهاـ التدر 

 البيئػة التدريبيػة،ا تبار الكتػا  المأتػوح ب والرسوـ وال ور وةيرها مف عنا ر ت ميـ شاشات
ثبػؿ تنأيػذ التجربػة الأساسػية، وييمػا يمػي يمكػف إجمػاؿ الهػدؼ مػف  الشاشاتوذلؾ لتعديؿ هذ  

 التجربة الاستطلبعية يي الآتي 



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7678 -   

 يػي أانػػاا إجػراا التجربػة الأساسػية لمبحػػث؛  تػافالتعػرؼ عمػى ال ػعوبات التػػي تواجػ  الباحا
 وذلؾ لتلبييها أو معالجتها0

 والتػدري  عميهػا بمػا يضػمف إجػراا التجربػة الأساسػية لمبحػث  ،اكتسا   برة تطبيؽ التجربة
 بدثة وكأااة0

 عػرض وتسمسػؿ المهػػاـ  التأكػد مػف مػد  كأػػااة مػادة المعالجػة التجريبيػػة مػف حيػث طريقػػة
 وسهولة الاست داـ وأسالي  التقويـ المناسبة0

 0تقدير مد  ابات أدوات البحث 
 0تحديد زمف تقديري لتنأيذ المهاـ التدريبية ويق ا لنتائل التجربة الاستطلبعية 
 0التأكد مف مد  سلبمة الأجهزة والمعدات واستبعاد أار المت يرات الد يمة 

 ستطلبعية لمبحث الاستعداد لمتجربة الا  -
تػػـ المػػرور بعػػدد مػػف الإجػػرااات بهػػدؼ الاسػػتعداد لإجػػراا التجربػػة الاسػػتطلبعية لأدوات 

 ومادة المعالجة التجريبية لمبحث، وتمامت يي الأتي 
  بأحػػد إعػػداد مكػػاف تنأيػػذ التجربػػة ثبػػؿ إجػػراا التجربػػة الاسػػتطلبعية ب حػػد  ثاعػػات الكميػػة

المعالجػػػة  ومػػػوادالتجربػػػة وتطبيػػػؽ أدوات البحػػػث لتنأيػػػذ معامػػػؿ الحاسػػػ  الآلػػػي بالكميػػػة، 
 التجريبية0

   وكيأيػػة تنأيػػذ المهػػاـ و طػػوات التأاعػػؿ مػػ  بيئػػة  تيميػػز، من ػػةشػػرح كيأيػػة التعامػػؿ مػػ
م ػػػادر الػػػتعمـ الم تمأػػػة ويقػػػا لطبيعػػػة  عػػػفالتػػػدري  والبحػػػث عبػػػر المحركػػػات الم تمأػػػة 

 وتوضيح أسالي  التقويـ المتنوعة0 المجموعة التجريبية،
 أدوات البحث0وضيح  طوات الإجابة عمى ت 

  ةا تيار عينة التجري  الاستطلبعي -
، طػػلب  تكنولوجيػػا التعمػػيـ بكميػػة التربيػػة/ جامعػػة حمػػوافتػػـ التطبيػػؽ عمػػى عينػػة مػػف 

 0طالب ا وطالب ( 60)وعددهـ 
 إجراا التجربة الاستطلبعية لمبحث   -

الأ ػػػػؿ  ـ 0002ـ/0000تػػػػـ تطبيػػػػؽ التجربػػػػة الاسػػػػتطلبعية  ػػػػلبؿ العػػػػاـ الجػػػػامعي 
الباػة ـ( وذلػؾ لمػدة 2/2/0002ـ( إلػى الأتػرة )23/6/0002يػي الأتػرة مػف )الدراسي الااني 

 0عشر يوم ا
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 المعالجة التجريبية  لمواداالا ا  إجرااات التجربة الأساسية والتطبيؽ النهائي  
ريبيػة بعد الانتهاا مف التجربػة الاسػتطلبعية، والتأكػد مػف  ػلبحية مػواد المعالجػة التج

( لمتجريػ  النهػائي، تػـ إجػراا التجربػة الأساسػية عمػي طػلب  الأرثػة الاانيػة المن ة التعميميػة)
يػػي معامػػؿ وثاعػػات  0000/0002شػػعبة تكنولوجيػػا  التعمػػيـ،  ػػلبؿ الأ ػػؿ الدراسػػي الاػػاني 

 جامعة حمواف وثد مرت ال طوات التالية  –ثسـ تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية 
الإجػرااات  تػافلتحديػد المجموعػات التجريبيػة لمبحػث أتبعػت الباحاالبحث  تحديد عينة   20

 التالية 
مف طلب  الأرثة ( وطالبة طال  36ساسية لمبحث ثوامها )تـ ا تيار العينة الأ -

 0الاانية بقسـ تكنولوجيا التعميـ
تـ ت نيؼ العينة لطلب  ذوي وجهة ضبط دا مي،   الضبط وجهة تطبيؽ مقياس 00

لمقياس وجهة الضبط الذي أعدت   اويق  و هة ضبط  ارجي، وطلب  ذوي وج
درجة يكونوا مف ذوي  25الباحاتاف، حيث أف الطلب  الذيف ح موا عمى أثؿ مف 

درجة يكونوا مف ذوي الضبط  25الضبط ال ارجي؛ بينما الذيف ح موا أعمى مف 
ط درجة بالضبط يكوف م تمط ما بيف ضب 25 عمى الطال  يح ؿالدا مي، وعندما 

طال  وطالبة  26تـ استبعاد  مف العينة، حيث تـ استبعاد يدا مي وضبط  ارجي، و 
لي بح عدد طلب  المجموعات كانوا مف ذوي وجهة الضبط الدا مي وال ارجي مع ا، 

 طال  وطالبة0 50التجريبية 
لمت ميـ  تـ تقسيـ طلب  كؿ مجموعة تجريبية ويق ا  الت ميـ التجريبي لمبحث 60

  ث كما يميالتجريبي لمبح
  نتقػػائي لػػذو  ا تيػػار الم ػػادر الا  أسػػمو المجموعػػة الأولػػى   والتػػي تػػدربت عمػػى

 ( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ200وتكونت مف )  وجهة الضبط الدا مي
  لػػذو   العشػػوائيا تيػػار الم ػػادر  أسػػمو المجموعػػة الاانيػػة  والتػػي تػػدربت عمػػى

 كنولوجيا التعميـ0( طلب  مف ت22وتكونت مف ) وجهة الضبط الدا مي 
  ا تيػػار الم ػػادر الانتقػػائي لػػذو   أسػػمو المجموعػػة الاالاػػة  والتػػي تػػدربت عمػػى

 ( طلب  مف تكنولوجيا التعميـ260وتكونت مف ) وجهة الضبط ال ارجي 
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  لػػذو   العشػػوائيا تيػػار الم ػػادر  أسػػمو المجموعػػة الرابعػػة  والتػػي تػػدربت عمػػى
   مف تكنولوجيا التعميـ0( طلب22وجهة الضبط ال ارجي  وتكونت مف )

، تػػػـ التطبيػػػؽ القبمػػػي لمقيػػػاس التأكيػػػر مػػػا وراا المعريػػػي  البحػػػث ثبمي ػػػا اتػػػاتطبيػػػؽ أد 20
بهػػدؼ ثيػػاس مػػدي ثػػدرة طػػلب  الأرثػػة الاانيػػة بقسػػـ  ومقيػػاس القمػػؽ مػػف الا تبػػار،

 ومستو  ثمقهػـ مػف هػذ  الا تبػارات ، تكنولوجيا التعميـ عمى التأكير ما وراا المعريي
، اـ تحميػؿ نتػائل كػؿ مػف مقيػاس التأكيػر مػا وراا بيؽ تجربة البحث الأساسيةثبؿ تط

المعريػػػي ومقيػػػاس القمػػػؽ مػػػف الا تبػػػار يػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي لممجموعػػػات التجريبيػػػة 
الأربعة، وذلؾ بهدؼ التعرؼ عمى مد  تكايؤ المجموعات ثبؿ التجربة، وذلؾ بحسػا  

طبيػؽ القبمػي لكػلب المقياسػيف، وثػد تػـ الأروؽ بيف المجموعات ييما يتعمؽ بدرجات الت
،  one way  ANOVAيػي ذلػؾ اسػت داـ أسػمو  تحميػؿ التبػايف أحػادي الاتجػا  

 وهو ما يتضح مما يمي 
 (44ول )خع

 انًحىقطات والاَسؽافات انًؼُاؼَة نهًدًىػات انحدؽَثُة فٍ انحطثُك انمثهٍ 

 الاضحثاؼنكم يٍ يمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ ويمُاـ انمهك يٍ  

 انؼعظ انًدًىػات

 انمهك يٍ الاضحثاؼ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ

انًحىقظ 

 انسكاتٍ

الاَسؽاف 

 انًؼُاؼٌ

انًحىقظ 

 انسكاتٍ

الاَسؽاف 

 انًؼُاؼٌ

انًدًىػة انحدؽتُثة 

(4) 

-يصعؼ اَحمائٍ)

 (ووخهة ضثظ ظاضهُة

45 79.94 6.449 86.48 44.445 

انًدًىػة انحدؽتُثة 

(5) 

-اؼٌيصعؼ اضحُ)

 (ووخهة ضثظ ظاضهُة

44 79.69 8.844 86.46 54.886 

انًدًىػة انحدؽتُثة 

(6) 

-يصعؼ اَحمائٍ)

 (ووخهة ضثظ ضاؼخُة

46 79.94 4.449 86.64 44.448 

انًدًىػة انحدؽتُثة 

(7) 

-يصعؼ اَحمائٍ)

 (ووخهة ضثظ ضاؼخُة

47 79.54 4.464 86.47 55.659 

المجموعػػات التجريبيػػة الأربعػػة يػػي  ( أف متوسػػطات20يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ )
التطبيػػػؽ القبمػػػي لمقيػػػاس التأكيػػػر مػػػا وراا المعريػػػي جػػػاات متقاربػػػة؛ ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى تكػػػايؤ 
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، وكػػػذلؾ يقػػػد جػػػاات متوسػػػطات ي مسػػػتو  التأكيػػػر مػػػا وراا المعريػػػيالمجموعػػػات الأربعػػػة يػػػ
؛ ممػا يػدؿ عمػى المجموعات التجريبية الأربعة يػي التطبيػؽ القبمػي القمػؽ مػف الا تبػار متقاربػة
مػػف  ػػلبؿ الشػػكؿ  تكػػايؤ المجموعػػات الأربعػػة يػػي مسػػتو  القمػػؽ مػػف الا تبػػار وهػػو مػػا يتضػػح

 ( 2البياني التالي )

42.00

44.00

46.00

48.00

50.00

52.00

54.00

المجمو ة التجربيبة 
   

المجمو ة التجربيبة 
   

المجمو ة التجربيبة 
   

المجمو ة التجربيبة 
   

الت كير ما ورا  المعر  

ال مق من ا ختبار

 
 ( يحىقطات ظؼخات انًدًىػات انحدؽَثُة الأؼتؼة فٍ انحطثُك انمثه7ٍشكم )

 يٍ الاضحثاؼ نكم يٍ يمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ ويمُاـ انمهك

 one way ولتأكيػػد النتيجػػة السػػابقة تػػـ اسػػت داـ تحميػػؿ التبػػايف أحػػادي الاتجػػا  
ANOVA لتحديػػػد مػػػد  وجػػػود يػػػروؽ دالػػػة إح ػػػائيا بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات الطػػػلب  يػػػي ،

، لمعريػي ومقيػاس القمػؽ مػف الا تبػارالمجموعات الأربعة يي كؿ مف مقياس التأكير مػا وراا ا
 ( يوضح ذلؾ 22وحسا  ثيمة )ؼ( والجدوؿ التالي )لتبايف حيث تـ تحديد م در ا

 (44خعول )

ظلانة انفؽوق تٍُ انًدًىػات فٍ انعؼخات انمثهُة نكم يٍ يمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ  

 " one way ANOVAويمُاـ انمهك يٍ الاضحثاؼ " 

 يصعؼ انحثاٍَ انًحغُؽات
يدًىع 

 انًؽتؼات

ظؼخات 

 انسؽَة

يحىقظ 

يدًىع 

 ؼاتانًؽت

لًُة 

 )ف(
 انعلانة

انحفكُؽ يا 

وؼاء 

 انًؼؽفٍ

 تٍُ انًدًىػات

 ظاضم انًدًىػات 

 انكهٍ

5.475 

4467.664 

4469.744 

6 

79 

74 

4.447 

64.446 

 

4.444 

غُؽ ظانة 

ػُع 

يكحىي 

4.48 

انمهك يٍ 

 الاضحثاؼ

 تٍُ انًدًىػات

 ظاضم انًدًىػات 

 انكهٍ

6.584 

44476.55

6 

44479.74

4 

6 

79 

74 

4.449 

746.446 

 

4.446 

غُؽ ظانة 

ػُع 

يكحىي 

4.48 

 5.444( = 4.48( ، ويكحىي )79،  6لًُة "ف" اندعونُة ػُع ظؼخحٍ زؽَة )
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 ( ما يمي 22يتضح مف الجدوؿ السابؽ )
 ت مقيػاس التأكيػر مػا وراا أن  لا توجد يروؽ بيف المجموعات التجريبية الأربعة يػي درجػا

( وهػػي أثػػؿ مػػف ثيمػػة 00021المقيػػاس ) ، حيػػث بم ػػت ثيمػػة )ؼ( المحسػػوبة يػػيالمعريػػي
(؛ ممػػػا يشػػػير إلػػػى تكػػػايؤ 0005( عنػػػد مسػػػتو  )00231)ؼ( الجدوليػػػة والتػػػي بم ػػػت )

المجموعات التجريبية الأربعػة يػي مسػتو  التأكيػر مػا وراا المعريػي ثبػؿ البػدا يػي إجػراا 
ف أي يػػروؽ تظهػػر بعػػد التجربػػة ترجػػ  إلػػى ا ػػتلبؼ يػػي المت يػػرات المسػػتقم ة التجربػػة، وا 

 لمبحث، وليس إلي ا تلبيات موجودة بيف المجموعات ثبؿ إجراا التجربة0
  أنػػ  لا توجػػد يػػروؽ بػػيف المجموعػػات التجريبيػػة الأربعػػة يػػي درجػػات مقيػػاس القمػػؽ مػػف

( وهػي أثػؿ مػف ثيمػة 00006الا تبار ، حيث بم ػت ثيمػة )ؼ( المحسػوبة يػي المقيػاس )
(؛ ممػػػا يشػػػير إلػػػى تكػػػايؤ 0005( عنػػػد مسػػػتو  )00231)ؼ( الجدوليػػػة والتػػػي بم ػػػت )

المجموعػػػات التجريبيػػػة الأربعػػػة يػػػي مسػػػتو  القمػػػؽ مػػػف الا تبػػػار ثبػػػؿ البػػػدا يػػػي إجػػػراا 
ف أي يػػروؽ تظهػػر بعػػد التجربػػة ترجػػ  إلػػى ا ػػتلبؼ يػػي المت يػػرات المسػػتقمة  التجربػػة، وا 

 لمبحث، وليس إلي ا تلبيات موجودة بيف المجموعات ثبؿ إجراا التجربة0
الباحاتػػاف يػػي تػػدريس موضػػوعات مقػػرر التعمػػيـ  إحػػد    بػػدأتلمقػػررتػػدريس موضػػوعات ا 50

لكتروني، وريعها عمي حسا  ميكروسويت تيمز، وتـ طرح الأنشطة ال ا ػة بكػؿ وحػدة الإ 
بعػػد بعػػد عػػرض الػػدروس المرتبطػػة بهػػا، كمػػا تػػـ طػػرح أسػػئمة الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  

بدايػة مػف الأسػبوع  الػتعمـ الػذاتي، نهاية كؿ محاضرة والتدري  عمى حمهػا ويػؽ اسػتراتيجية
 0الأوؿ لمدراسة

  تػػػـ عقػػػد لقػػػاا مػػػ  طػػػلب  المجموعػػػات تطبيػػػؽ المعالجػػػات التجريبيػػػة عمػػػي المجموعػػػات 30
مػف الدراسػة لتوضػيح أهػداؼ البرنػامل وكيأيػة تنأيػذ   الأوؿيػي الأسػبوع  بعةر الأ التجريبية 

 0 المن ةوكيأية التعامؿ م  موث  
مػػف  ػػلبؿ  الاجابػػة عميهػػا مػػنهـ المطمػػو  الأسػػئمةلمػػد وؿ عمػػي  وثػػد تػػـ توجيػػ  الطػػلب     

وتقػػديـ الم ػػادر سػػواا كانػػت ، التدريبيػػة المجموعػػات الم مقػػة ةيػػر المعمنػػة لتنأيػػذ تمػػؾ المهػػاـ
ويق ػا لمت ػميـ التجريبػي لمبحػث وهػي  با تيػار الطػلب  عشػوائية انتقائية بتحديػد مػف المعمػـ أو

ا لممت يػر الت ػنيأي وهػو وجهػة الضػبط ا ايض  وويق   ، يي موضوعات المقرر م ادر مت    
 جمسة تدريبية0تـ تحديد مدة كؿ  كما سواا كاف دا مي أو  ارجي،
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لممجموعػات التجريبيػة يقػد سػبؽ  وجمسػات التػدري  أما ييما يتعمؽ بطبيعػة سػير الػدروس     
التزمػت الباحاتػاف  توضيح  يي الجزا ال اص بتحديد الاستراتيجية التعميمية وأنماط التعمـ، كمػا

الم مقػة  الػواتس ا  ، وكػذلؾ مجموعػاتلكػؿ منهمػا، والبريػد الإلكترونػي المن ػةبالد وؿ عمي 
ومعريػة آرائهػـ حػوؿ وتقديـ الػدعـ الػلبزـ لهػـ، ، هذ  الا تباراتيومي ا لمتابعة تقدـ الطلب  يي 

ا لمت ػميـ التجريبػي التجربة ككؿ، وكذلؾ الرد عمي استأسػاراتهـ وتػوجيههـ وتعزيػز أدائهػـ ويق ػ
 0لمبحث

الاسػئمة ال ا ػة جميػ   وحػؿ  بعد دراسة الطلب  لجمي  الػدروس تطبيؽ أدوات البحث بعدي ا 20
تػػـ تطبيػػؽ أدوات البحػػث بعػػدي ا، وثػػد اسػػت رؽ تطبيػػؽ التجربػػة بالكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  

 السػبتإلػي  6/2/0002 السػبتأسػابي  دراسػية بدايػة مػف  امانيػةالأساسية لمبحػث حػوالي 
02/5/00020 
عمػػػي طػػػلب  المجموعػػػات  ورا المعريػػػي التأكيػػػر مػػػاوثػػػد تػػػـ التطبيػػػؽ البعػػػدي لمقيػػػاس       

 0بعدي ا مقياس القمؽ مف الا تبار، اـ تطبيؽ الأربعةالتجريبية 
 المعالجة الإح ائية  أسالي   20

يػػػي إجػػػراا   SPSS ver.22تػػػـ اسػػػت داـ الحزمػػػة الإح ػػػائية لمعمػػػوـ الاجتماعيػػػة 
 لبت الإح ائية ، والأسالي  المست دمة يي هذا البحث هي التحمي
  معادلة كوبرCooper 0لإيجاد نس  الاتأاؽ بيف المحكميف 
 0أسمو  الأا كرونباخ والتجزئة الن أية واعادة التطبيؽ لحسا  ابات الأدوات 
   معامؿ ارتباط بيرسوفPearson 0لتقدير الاتساؽ الدا مي للؤدوات 
 أحػػادي الاتجػػا   أسػػمو  تحميػػؿ التبػػايفone way  ANOVA  لمتحقػػؽ مػػف تكػػايؤ

 المجموعات التجريبية الأربعة يي التطبيؽ القبمي0
   أسػمو  تحميػؿ التبػايف انػائي الاتجػاtwo way ANOVA  لمتحقػؽ مػف  ػحة يػروض

 البحث مف  لبؿ إيجاد النتائل الاستدلالية بالنسبة لممقاييس0
  " مقيػػػاس حجػػػـ التػػػأاير

لبيػػػاف ثػػػوة تػػػأاير المعالجػػػة   2(51، 2112" ) رشػػػد  يػػػاـ،  2
 التجريبية عمي المت يرات التابعة0

                                                           
 
  : "حجةن التةيثير " الوجةل المكمةد لمد لةة ااحرةااية لإ المجمةة المرةرية لمدراسةات الن سةية لإ المجمةد 991 رشدي  ةان   - 

 يل .الساب  لإ العدد السادا  شر لإ يون
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 ومناقشتها نتائخ البحث

 أواخ : النتائخ المرتبطة بمكياس التفكير ما وراء المعرفي

ولا تبػػار  ػػحة الأػػروض البحايػػة الالباػػة المرتبطػػة بمقيػػاس التأكيػػر مػػا وراا المعريػػي 
باسػػت داـ  two way ANOVAايف انػػائي الاتجػػا  أسػػمو  تحميػػؿ التبػػ تػػافالباحا تاسػػت دم

 ، وثد تـ ذلؾ كالآتي  SPSS (version 22)البرنامل الإح ائي
 0 تحديد الإح اا الو أي لممجموعات الأربعة بالنسبة لمقياس التأكير ما وراا المعريي  2

، ي مقياس التأكير مػا وراا المعريػيتـ تطبيؽ الإح اا الو أي لممجموعات الأربعة ي
 ( يوضح المتوسطات والانحرايات المعيارية لمتطبيؽ البعدي لممقياس 20والجدوؿ التالي )

 ( 45خعول )

 زكاب انًحىقطات والاَسؽافات انًؼُاؼَة تًمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ

 انًحغُؽ

 وخهة انضثظ

 انًدًىع
 ضاؼخُة ظاضهُة

 يصاظؼ انحؼهى

 اَحمائٍ

 474.44و  = 

 75.844ع = 

 = ٌ45 

 444.94و  = 

 54.976ع = 

 = ٌ46 

و  = 

466.47 

 64.944ع = 

 = ٌ58 

 ػشىائ

 444.88و  = 

 99.889ع = 

 = ٌ44 

 449.54و  = 

 79.489ع = 

 = ٌ47 

و  = 

444.57 

 88.498ع = 

 = ٌ58 

 انًدًىع

 467.47و  = 

 89.644ع = 

 = ٌ56 

 445.47و  = 

 64.486ع = 

 = ٌ54 

و  = 

455.87 

 74.784ع = 

 = ٌ84 

 ( السػػابؽ نتػػائل الإح ػػاا الو ػػأي لممجموعػػات الأربعػػة بالنسػػبة20يوضػػح الجػػدوؿ )
، ويلبحظ أن  ليس هناؾ يروؽ بػيف متوسػطي درجػات الكسػ  لمقياس التأكير ما وراا المعريي

بالنسػػػبة لممت يػػػر المسػػػتقؿ الأوؿ موضػػػ  البحػػػث الحػػػالي، وهػػػو م ػػػادر الػػػتعمـ )انتقػػػائي / 
ة الكسػػ  يػػي المقيػػاس لمجموعػػة م ػػادر الػػتعمـ الانتقػػائي (، حيػػث بمػػغ متوسػػط درجػػعشػػوائى

 العشػػوائي( ، وبمػػغ متوسػػط درجػػة الكسػػ  يػػي المقيػػاس لمجموعػػة م ػػادر الػػتعمـ 266022)
(، كما أن  لـ تظهر يروؽ بيف متوسػطي درجػات الكسػ  بالنسػبة لممت يػر المسػتقؿ 222002)

ميػػة/ ال ارجيػػة( حيػػث بمػػغ الاػػاني موضػػ  البحػػث الحػػالي، وهػػو وجهػػة الضػػبط لمطػػلب  )الدا 
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(، وبمػػػغ 262002متوسػػػط درجػػػة الكسػػػ  يػػػي المقيػػػاس لمجموعػػػة وجهػػػة الضػػػبط الدا ميػػػة )
متوسط درجة الكس  يػي مقيػاس التأكيػر مػا وراا المعريػي لمجموعػة وجهػة الضػبط ال ارجيػة 

(2200220) 
 ( أن  لا يوجد ا تلبؼ بيف متوسػطات20كما يلبحظ مف البيانات التي يعرضها جدوؿ )

م ػادر الػػتعمـ  أسػػمو المجموعػات الأربعػة يػػي إطػار التأاعػؿ بينهػػا، وهػى كمػػا يمػي  مجموعػة 
(، بينمػػػا بم ػػػت مجموعػػػة م ػػػادر الػػػتعمـ 221022الانتقػػػائي ذوي وجهػػػة الضػػػبط الدا ميػػػة )
(، يي حػيف أف مجموعػة نمػط م ػادر الػتعمـ 221031الانتقائي ذوي وجهة الضبط ال ارجية )

(، بينمػػا جػػاا متوسػػط مجموعػػة نمػػط 222055ط الدا ميػػة كانػػت )ذوي وجهػػة الضػػب العشػػوائي
   (2030010م ادر التعمـ الانتقائي ذوي وجهة الضبط الدا مية )

 (  5ؿ التالي )وهو ما يتضح مف  لبؿ الشك
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الت كير ما ورا  المعر  

 
انحفكُؽ يا  يحىقطات ظؼخات انًدًىػات انحدؽَثُة الأؼتؼة فٍ انحطثُك انثؼعٌ نًمُاـ ( 8شكم )

 وؼاء انًؼؽفٍ

 0 عرض النتائل الاستدلالية بالنسبة لمقياس التأكير ما وراا المعريي 0
ولمتعرؼ عمى ما إذا كانت هنػاؾ يروثػا ذات دلالػة إح ػائية بػيف هػذ  المتوسػطات أـ 

( يوضػػح نتػػائل ذلػػؾ 26، والجػػدوؿ التػػالي )المػػتلبزـ لا ، تػػـ اسػػت داـ تحميػػؿ التبػػايف الانػػائي
 لدرجات طلب  عينة البحث يي مقياس التأكير ما وراا المعريي  التحميؿ
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 (46خعول )

 (5×5َحائح جسهُم انحثاٍَ ثُائٍ الاجداِ ) 

 نعؼخات أفؽاظ انؼُُة ػهً يمُاـ انحفكُؽ يا وؼاء انًؼؽفٍ 

يصعؼ 

 انحثاٍَ

يدًىع 

 انًؽتؼات

ظؼخات 

 انسؽَة

يحىقظ 

 انًؽتؼات

لًُة 

 )ف(
 انعلانة

يؽتغ 

 آَحا

زدى 

 الأثؽ

يصاظؼ 

 انحؼهى
9574.444 4 9574.444 5.454 

غُؽ 

ظانة 

ػُع 

يكحىي 

4.48 

 صغُؽ 4.484

وخهة 

 انضثظ
8476.846 4 8476.846 5.644 

غُؽ 

ظانة 

ػُع 

يكحىي 

4.48 

 صغُؽ 4.474

انحفاػم 

 تُُهًا
4454.784 4 4454.784 4.795 

غُؽ 

ظانة 

ػُع 

يكحىي 

4.48 

 صغُؽ 4.444

     5554.446 79 6468.794 انططأ

      84 644447.444 انكهٍ

 7.485( = 4.48( ، ويكحىي )79،  4لًُة "ف" اندعونُة ػُع ظؼخحٍ زؽَة )

"يوجػػد يػػرؽ داؿ إح ػػائي ا عنػػد  أنػػ  التحقػػؽ مػػف  ػػحة الأػػرض الأوؿ  والػػذي نػػص عمػػى  أولا  
( بيف متوسطى درجات الطلب  يػى القيػاس البعػدي لمقيػاس التأكيػر مػاوراا 0005) ≥مستو  
( با تبػارات الكتػا  عشػوائي –ا تيػار الم ػادر )انتقػائي  أسمو ي نتيجة للب تلبؼ بيف المعري

 المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ"0
*** وباسػػتقراا النتػػائل وبالتحديػػد يػػي السػػطر المػػرتبط م ػػادر الػػتعمـ يتضػػح أف ثيمػػة )ؼ( 

عػدـ (، وهػذا يشػير إلػى 0005ذ  القيمة ةير دالػة عنػد مسػتو  )(؛ حيث أف ه00202بم ت )
( بػيف مجموعػات الدراسػة يػي متوسػط درجػات 0005وجػود يػروؽ داؿ إح ػائيا عنػد مسػتو  )

( با تبػارات عشػوائية/ ةم ػادر الػتعمـ )انتقائيػ نتيج  ا ػتلبؼ مقياس التأكير ما وراا المعريي
 لتساؤؿ الذاتي0الكتا  المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية ا
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إلػػى أف حجػػـ تػػأاير م ػػادر الػػتعمـ جػػاا  ػػ ير حيػػث ( 20جػػدوؿ )*** كمػػا أشػػارت نتػػائل 
( وهػػو مػػا يػػدؿ عمػػى التػػأاير الضػػعيؼ لا ػػتلبؼ م ػػادر 00052و ػػمت ثيمػػة مربػػ  آيتػػا إلػػي )

 التعمـ يي تنمية التأكير ما وراا المعريي لد  الطلب  عينة البحث )طلب  تكنولوجيا التعميـ(0
وبنااا عمى ما تقدـ تػـ ريػض الأػرض الأوؿ وثبػوؿ الأػرض ال ػأري البػديؿ الػذي يشػير *** 

( بػيف متوسػطى درجػات الطػلب  يػى 0005) ≥إلى عدـ وجود يرؽ داؿ إح ائي ا عنػد مسػتو  
ا تيار الم ػادر  أسمو القياس البعدي لمقياس التأكير ما وراا المعريي نتيجة للب تلبؼ بيف 

 تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ  ويػؽ اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي ( باعشػوائي –)انتقائي 
 لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

  إلىهذ  النتيجة  وترج  الباحاتاف
طبيعػػة الا تبػػارات مأتوحػػة الكتػػا  عبػػر الويػػ  الم ػػاحبة لم ػػادر الػػتعمـ الم تمأػػة يقػػد  -

ذلػؾ بانتقائهػا مػف ثبػؿ ذا كػاف إب ػرؼ النظػر عمػا  است داـ هػذ  الم ػادر كاف لمميزات
سػػتعان  بػػ  يػػى المعمػػـ، أو بجعػػؿ المػػتعمـ ي تػػار الم ػػدر الػػذي يػػود الاطػػلبع عميػػ  والإ

)ال اعمػػى، (، 0002نبيػػؿ عزمػػى )وهػػو مػػا أكدتػػ  دراسػػة  الاجابػػة عمػػى أسػػئمة الا تبػػار
  أف مف مميزات م ادر التعمـ الرثمية أكدت عمى (، حيث0025، )السعيد،(0001
 المعمومات يى أ  وثت يناس  المتعمـ دوف التقيد بوثت  سرعة الح وؿ عمى

 معيف0
  إتاحة ير ة الاطلبع والح وؿ عمى المعموم  مف ثبؿ عدد كبير مف

 المتعمميف ويى الوثت نأس 0
 0ا ت ارها لوثت البحث والإطلبع، وتوايرها بشكؿ مستمر 
  يػػى نهػػا تشػػج  المتعممػػيف عمػػى تحمػػؿ المسػػئولية والاعتمػػاد عمػػى الػػذات إكمػػا

الح وؿ عمػى المعمومػات، بالإضػاية إلػى إتاحتهػا بطػرؽ متنوعػة وعديػدة ممػا 
يسػػاعد المتعممػػيف عمػػى الح ػػوؿ عميهػػا، ومػػف اػػـ يهػػى تػػوير الوثػػت وتعػػزز 

 ثدرات المتعمميف وتنمى مهاراتهـ وتزيد مف دايعيتهـ لمتعمـ0
 " والتي تر  أفGerome .S. Brunerنظرية برونر "م   هذ  النتيجة كما تتأؽ -

بنية المادة الدراسية، الأمر الذي  بالمتعمميف لأهـتؤد   بشكؿ عاـ  م ادر التعمـ
  يقودهـ إلى التمكف مف تحويؿ المعرية إلى  ورة جديدة0
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التي  Myyry and Joutsenvirta, (2015,p.119) مار  وجوتسيأيرتا دراسةو  -
حدد بوثت وهو ما كاف لاحظت اف الطلب  يست رثوف وثت ا زمني ا اثؿ إذا كاف الا تبار م
  لبحيث أف شعور الطيتـ أاناا التدري  عمى ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  

أنهـ مقيدوف بوثت محدد للئجابة جعمهـ مستعديف بشكؿ أكبر للئجابة عمى أسئمة 
الا تبار والتركيز يي الم ادر التي حددها المعمـ أو تمؾ التي بحاوا عنها أاناا أدائهـ 

 ار0للب تب
والتى أيدت سرعة الو وؿ لمم ادر، واستبداؿ  نظرية التحوؿ الكبر  يى التعمـ عف بعػد -

الطػلب  عمى الو وؿ لم ازف حيث تنبأت بقدرة الطرؽ القديمة، والنظـ وحيدة الاتجػا ، 
اراا لبيئة التعمـ ويزيد مف درجة هـ م ادر المعرية بأنأسهـ، مما يكسبو  دايعية أكبر وا 

 (10، ص0022)محمود،  جمي  عنا ر العممية التعميمية0 بيف التأاعؿ
 وت تمؼ هذ  النتيجة م   

والتػي أكػدت أف المتعممػيف  Al-Khafaji, Sriram, (2014) دراسة ال أاجى وسريرـ -
يحتػػاجوف إلػػى أف يػػتـ تػػوجيههـ بشػػكؿ  ػػحيح مػػف ثبػػؿ المعممػػيف لاسػػت داـ الم ػػادر 

  0لكترونية يى عمميات التعمـ ال ا ة بهـالإ 
أف ا تيار المتعمـ العشوائى ةير يعاؿ التي تو مت إلى   Park ( (1991بارؾدراسة  -

يي التعميـ، ويستشهد بسببيف الأوؿ  أف المتعمـ عادة لا تتواير لدي  المعرية الكايية 
اسبة أماـ  ، وبناا  عمى ذلؾ لا يستطي  ات اذ ثرارات منو عف المحتو  الذي سيتعمم

أما السب  الااني  ثد لا تتواير لدي  طرؽ معريية مناسبة ،  يارات التعمـ المتاحة
 لاست داـ  برت  ومعريت  يي عممية ا تيار الم ادر المناسبة0

التي شجعت المتعمميف عمى ممارسػة حريػة الا تيػار  Motley  (0003 )دراسة موتمى  -
تاحة البيئة التعميمية التي تمكنهـ مف ذلؾ0  وا 

التي أكػدت أف ا تيػار المػتعمـ يزيػد مػف اهتمامػ   Scheiter (0002)دراسة سشويتر   -
مف بناا ومعالجػة المعمومػات ب ػورة   التعميـ يتميز بالمرونة مما يمكنودايعيت ، ويجعؿ 

 نشطة0
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يػي عمميػة  مأيػدنظرية معالجة المعمومات والتػي تشػير إلػى أف تحكػـ المػتعمـ يػي تعممػ   -
كوف أكار ملبئمة لتنظػيـ المعمومػات يػي التعمـ لأف الا تيار الذي يتـ مف جان  المتعمـ ي
 0عقم  مف الا تيار الذي ثد يأرض  عمي  المعمـ 

حيػػث يقػػوـ المػػتعمـ باكتشػػاؼ المعمومػػات مػػف  ػػلبؿ الإبحػػار  نظريػػة الػػتعمـ بالاكتشػػاؼ، -
دا ؿ شبكة الوي ، اـ يعاد تنظيـ هذ  المعمومات يي الػذاكرة ودمجهػا يػي بنائػ  المعريػي 

 (Gaines & Shaw, 2000) 0 تبارأاناا الاجابة عمى الا
ما أكد  طلب  المجموعة التي است دمت الأسمو  الانتقػائي لمم ػادر والتػي حػددها لهػـ  -

اسػػت دامهـ لهػػذ  الم ػػادر القائمػػة عمػػى أسػػاس عممػػي سػػاعدهـ يػػي سػػهولة و المعمػػـ 
الو وؿ لممعمومات المطموبة دوف هدر لموثت مف است داـ البحث العشوائي عمى الويػ  

 ا أداا الا تبار0أانا
 ملبحظة الباحاتاف الش  ية أاناا التطبيؽوترج  الباحاتاف هذ  النتيجة بناا عمى 

  إلى
عينة البحث مف طلب  شعبة تكنولوجيا التعميـ ثد درست يي الأ ؿ الأوؿ مادة أف  -

الاست داـ التعميمى لتكنولوجيا التعميـ مما جعؿ مهاراتهـ يى البحث عف الم ادر لا 
 0ما وراا المعريىعائؽ يي التأكير  تشكؿ أي

بعػػد نهايػػة كػػؿ محاضػػرة مػػف عمػػى اسػػت داـ الم ػػادر الم تمأػػة تػػدري  الطػػلب  المسػػتمر  -
مكػػنهـ مػػف اكتسػػا  القػػدرة  التعمػػيـ الالكترونػػي  محاضػػرات الأ ػػؿ الدراسػػي الاػػاني بمقػػرر

 بشكؿ  حيح0 عمى البحث عنها وتطبيؽ المعمومات الموجودة بها
يوجػد يػرؽ داؿ إح ػائي ا عنػد "والػذي نػص عمػى أنػ   مف  حة الأرض الااني ااني ا  التحقؽ 

( بيف متوسطى درجات الطلب  يى القياس البعدي لمقياس التأكير مػاوراا 0005) ≥مستو  
 ػػارجي( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح  –المعريػػي نتيجػػة للب ػػتلبؼ بػػيف وجهػػة الضػػبط )دا مػػي 

 لذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ ا
ط يتضػػح أف ثيمػػة )ؼ( *** وباسػػتقراا النتػػائل وبالتحديػػد يػػي السػػطر المػػرتبط بوجهػػة الضػػب

(، وهػذا يشػير إلػى عػدـ 0005؛ حيث أف هذ  القيمة ةير دالػة عنػد مسػتو  )(00601بم ت )
درجػات  ( بػيف مجموعػات الدراسػة يػي متوسػط0005وجػود يػروؽ داؿ إح ػائيا عنػد مسػتو  )
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مقيػػاس التأكيػػر مػػا وراا المعريػػي راجعػػة إلػػى ا ػػتلبؼ وجهػػة الضػػبط لػػد  الطػػلب  )دا ميػػة/ 
 0  با تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي  ارجية(

*** وتشػير هػذ  النتيجػة إلػى عػدـ وجػود يػػروؽ بػيف متوسػطات درجػات الطػلب  يػي مقيػػاس 
ي راجػػ  إلػػى ا ػػتلبؼ وجهػػة الضػػبط لػػد  الطػػلب  )دا ميػػة/  ارجيػػة( التأكيػػر مػػا وراا المعريػػ

( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عشػػوائي –ا تيػػار الم ػػادر )انتقػػائي  أسػػمو ب ػػرؼ النظػػر عػػف 
 عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي0 

حيػػث  ا( إلػػى أف حجػػـ تػػأاير وجهػػة الضػػبط جػػاا  ػػ ير  20*** كمػػا أشػػارت نتػػائل جػػدوؿ )
( وهػػو مػػا يػػدؿ عمػػى التػػأاير الضػػعيؼ لا ػػتلبؼ وجهػػة 00022ثيمػػة مربػػ  آيتػػا إلػػي )و ػػمت 

الضػػبط لػػد  الطػػلب  يػػي تنميػػة التأكيػػر مػػا وراا المعريػػي لػػد  الطػػلب  عينػػة البحػػث )طػػلب  
 تكنولوجيا التعميـ(0

*** وبنااا عمى ما تقدـ تـ ريض الأػرض الاػاني وثبػوؿ الأػرض ال ػأري البػديؿ الػذي يشػير 
( بػيف متوسػطى درجػات الطػلب  يػى 0005) ≥جود يرؽ داؿ إح ائي ا عنػد مسػتو  إلى عدـ و 

القياس البعدي لمقياس التأكير مػا وراا المعريػي نتيجػة للب ػتلبؼ بػيف وجهػة الضػبط )دا مػي 
 ارجي( با تبارات الكتا  المأتوح عبر الويػ  ويػؽ اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي لػد  طػلب   –

 تكنولوجيا التعميـ0
 
 
 ج  الباحاتاف هذ  النتيجة إلى وتر 
يػػى توليػػد عديػػد مػػف الاسػػئمة أانػػاا معالجػػة أسػػئمة الكتػػا   ـعمػػى ذاتهػػ الطػػلب اعتمػػاد  -

روح  عمى توظيؼ مبػدأ تأريػد التعمػيـ، وسػاهـ يػى تنميػةهـ ساعدالمأتوح المقدمة إلي ، 
بػػو ممػا زاد مػػف تح ػيمهـ، وتشػجيعهـ عمػى الاسػػتمرار يػى عمميػة التعمـ0)أيهـ البحػث لػد

( ممػػػا جعػػػؿ لممت يػػػر الت ػػػنيأي ال ػػػاص بوجهػػػة الضػػػبط أاػػػر 0021حجػػػاج وآ ػػػروف، 
 ضعيؼ عمى نواتل التعمـ المرتبطة بالتأكير ما وراا المعريي0

است داـ اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي يػي التػدري  عمػى حػؿ أسػئمة الكتػا  المأتػوح عبػر  -
وهػذا بػدور  حسػف تعممهػـ، ، الوي  ساعد الطلب  يى تحسيف الوعى والتحكـ يى تأكيػرهـ

كما مكنهـ مف تحسيف الاحتأاظ بالمعريػة والمهػارات عمػى المػد  الطويػؿ، بالإضػاية إلػى 
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اكسابهـ القدرة عمى تطبيؽ ونقؿ المعرية والمهارات التى يتعممونهػا، كمػا حأػزهـ وجعمهػـ 
 (0026)كػػورلى ورستشػػر وهػػو مػػا أيدتػػ  دراسػػة، مـمشػػاركيف نشػػطيف يػػى عمميػػة الػػتع

Corley, Rauscher. 
ا هذ  النتيجة م   الدراسات التي أكدت ياعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتى و  - تتأؽ أيض 

؛ 0025؛ العذيأى، 0002يى تنمية نواتل التعمـ الم تمأة ب أ  عامة كدراسة مناع، 
ودراسة أبو ؛ 0021؛ كريد ، 0022؛ مراد وآ روف، 0022؛ محمد، 0025أبو زيد 
ياعمية استراتيجة التساؤؿ الذاتى يى تنمية مهارات ما  ارت إلىالتى أش (0021حجاج )

  0وراا المعرية ب أ   ا ة
بالعمميات العقمية والأداا  أف وعي المتعمميف التي أكدت عمىنظرية ما وراا المعرية  -

 (Janssen, 2002, p.98 ) بمراثبة يهمهـ0 يسمح لهـالمعريى 
 التطبيؽ  الطلب  بعد مقابمةى ترج  الباحاتاف هذ  النتيجة بناا عمكما 
% مػػف الطػػلب  عينػػ  البحػػث أف سػػهولة اسػػت داـ بيئػػة التػػدري  12حػػوالي  إلػػى تأكيػػد -

الإلكترونيػػة ومرونػػة  طػػوات اسػػتراتيجية  التسػػاؤؿ الػػذاتي مػػف  ػػلبؿ اسػػت داـ م ػػادر 
التعمـ الم تمأة، سَهَّؿ عميهـ حؿ اسئمة الا تبػارات بشػكؿ يعػاؿ دوف عػزو سػب  النجػاح 

 حد0الأشؿ لأأو 
 وت تمؼ هذ  النتيجة م   

والتي تعتمد وجهة الضبط ييها عمى أف الأيراد الذيف يشعروف   نظرية التعمـ الاجتماعى -
أنهـ ثادروف عمى التحكـ يى بيئتهـ ال ا ة مف المحتمؿ أف يتكيأوا بسهول  أكبر م  

 رجي  عميهـ0المواثؼ الجديدة مف أولئؾ الذيف يشعروف أنهـ ي ضعوف لسيطرة ثو   ا
Lowes, 2015, p.19)) 

 ارجى دائما ما الضبط الوجهة  يالمتعمميف ذو والتي أكدت عمى أف نظري  الاسناد   -
ما المتعمميف أ ريف، ينسبوف النتيجة يى حياتهـ وأيعالهـ إلى ال دية والحظ والايراد الآ

 ) ـ0ذو  وجهة الضبط الدا مى ينسبوف النتيج  التى يتو موف إليها إلى أنأسه
Miller, 2005, p.14) 

لا توجد يروؽ دالػة إح ػائي ا عنػد " والذي نص عمى أن االا ا  التحقؽ مف  حة الأرض الاالث 
( بيف متوسطات درجات الطلب  يى القياس البعدي لمقيػاس التأكيػر مػاوراا 0005) ≥مستو  
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جهػػة الضػػبط ( وو عشػػوائي –ا تيػػار الم ػػادر )انتقػػائي  أسػػمو المعريػػي نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف 
 ارجي( با تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي لػد   –)دا مي 

 طلب  تكنولوجيا التعميـ0
( وبالتحديػد يػي السػطر المػرتبط بالتأاعػؿ بػيف م ػادر 26*** وباستقراا النتائل يي جدوؿ )
؛ حيػػث أف هػػذ  (00230؛ يتضػػح أف ثيمػػة )ؼ( بم ػػت )الػػتعمـ ووجهػػة الضػػبط لػػد  الطػػلب 

(، وهذا يشير إلػى أنػ  لا يوجػد تأاعػؿ إح ػائي 0005القيمة ةير دالة إح ائيا عند مستو  )
؛ وهػو مػا يػدؿ عمػى عػدـ وجػود يػروؽ بػيف ووجهة الضبط لد  الطلب داؿ بيف م ادر التعمـ 

متوسػػطات درجػػات الطػػلب  يػػي مقيػػاس التأكيػػر مػػا وراا المعريػػي نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف م ػػادر 
 تعمـ ووجهة الضبط لد  الطلب 0ال

حيػػث  ا( إلػػى أف حجػػـ تػػأاير وجهػػة الضػػبط جػػاا  ػػ ير  20*** كمػػا أشػػارت نتػػائل جػػدوؿ )
( وهو ما يدؿ عمى التأاير الضػعيؼ لمتأاعػؿ بػيف م ػادر 00020و مت ثيمة مرب  آيتا إلي )

عينػػة الػػتعمـ ووجهػػة الضػػبط لػػد  الطػػلب  يػػي تنميػػة التأكيػػر مػػا وراا المعريػػي لػػد  الطػػلب  
 البحث )طلب  تكنولوجيا التعميـ(0

*** وبنػػااا عمػػى مػػا تقػػدـ تػػـ ثبػػوؿ الأػػرض الاالػػث الػػذي يشػػير إلػػى عػػدـ وجػػود يػػروؽ دالػػة 
( بيف متوسطات درجػات الطػلب  يػى القيػاس البعػدي لمقيػاس 0005) ≥إح ائي ا عند مستو  

( عشػػوائي –تقػػائي ا تيػػار الم ػػادر )ان أسػػمو التأكيػػر مػػاوراا المعريػػي نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف 
 ػػارجي( با تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ  ويػػؽ اسػػتراتيجية  –ووجهػػة الضػػبط )دا مػػي 

 التساؤؿ الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0
 وترج  الباحاتاف هذ  النتيجة إلى 

هػداؼ إجراا هذ  الا تبارات بالشكؿ ال حيح عبر بيئة الكترونية ساعد يػى تحقيػؽ الأ -
 ػػػرؼ النظػػػر عػػف اسػػػمو  ا تيػػػار م ػػػادر الػػتعمـ، ووجهػػػة الضػػػبط لػػػد  المرجػػو ، ب

أف م رجػات الػتعمـ المق ػودة،  ريػة المحػاذا  البنػااة يػينظالمتعمميف، وهو ما أيدتػ  
ف تكػػوف متوايقػػ  مػػ  بعضػػها أوطػػرؽ التػػدريس، وأنشػػطة الػػتعمـ، وطػػرؽ التقيػػيـ لابػػد 

 (Myyry, Joutsenvirta, 2015) البعض0
 Mahargالكتػػػا  المأتػػػوح والتػػػي أكػػػدتها عديػػػد مػػػف الدراسػػػات مميػػػزات ا تبػػػارات  -

وأهمهػػا الالتػػزاـ بأ ػػالة Chan (2009) ف؛ وشػػاDas (2017)؛ وداز(2011)
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التقييـ، حيث يتميز التقييـ الأ يؿ ببنػاا ال ػلبحية والتػي تعنػي أف يقػيس التقيػيـ مػا 
 0يأترض ثياس 

ى ياعمية ا تبارات الكتا  تتأؽ هذ  النتيجة م  عديد مف الدراسات التي أكدت عم -
المأتوح يى تعزيز عممية التعمـ وتحأيز الطلب  وتنمية أدائهـ، وتنمية مهارات 

 Kuks, et( ودراسة كس وا روف )Chan, Mui, 2004التأكير لديهـ كدراسة )
al., 2011)، ( ودراسة جريفGreen, 2016)،  ودراسة جيجراؿ وجوبتا

(Gujral, Gupta, 2017) و ،( دراسةWilliams, Wong, 2009،)   ودراس
 (2021، )عمى  ميأ 

  أاناا التطبيؽ ومف ملبحظة الباحاتاف الش  ية
تعميمػات ا تبػارات الكتػا  لمحكػات أشار العديد مف الطلب  عينة البحث أف وض  يقد  -

ت ػحيح لمحكػات  و  ياةة الاسئمة يي ا تبارات الكتا  المقتػوح،لمحكات و المأتوح، 
اػػر كبيػػر يػػي مسػػاعدة الطػػلب  عمػػى حػػؿ أكػػاف لػػ    المسػػتمر عميػػ ، والتػػدريالإجابػػة، 

 عبر الوي 0 حأسئمة الكتا  المأتو 
 ثانيا : النتائخ المرتبطة بمكياس الكلل م  ااخختبار

ولا تبار  حة الأروض البحاية الالباة المرتبطة بمقياس القمػؽ مػف الا تبػار اسػت دـ 
باسػػت داـ البرنػػامل  two way ANOVAا  أسػػمو  تحميػػؿ التبػػايف انػػائي الاتجػػ تػػافالباحا

 ، وثد تـ ذلؾ كالآتي  SPSS (version 22)الإح ائي
 0 تحديد الإح اا الو أي لممجموعات الأربعة بالنسبة لمقياس القمؽ مف الا تبار  2

مػػف الا تبػػار ،  تػػـ تطبيػػؽ الإح ػػاا الو ػػأي لممجموعػػات الأربعػػة يػػي مقيػػاس القمػػؽ
 لمتوسطات والانحرايات المعيارية لمتطبيؽ البعدي لممقياس ( يوضح ا22والجدوؿ التالي )
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 ( 47خعول )

 زكاب انًحىقطات والاَسؽافات انًؼُاؼَة تًمُاـ انمهك يٍ الاضحثاؼ

 المت ير
 وجهة الضبط

 المجموع
  ارجية دا مية

م ادر 
 التعمـ

 انتقائي
 22010ـ  = 
 600222ع = 
 20ف = 

 221025ـ  = 
 210660ع = 
 26ف = 

 202023= ـ  
 600050ع = 
 05ف = 

 ا تياري
 203026ـ  = 
 250636ع = 
 22ف = 

 222022ـ  = 
 22022ع = 
 22ف = 

 201050ـ  = 
 220262ع = 
 05ف = 

 المجموع
 13012ـ  = 
 030220ع = 
 06ف = 

 225060ـ  = 
 220022ع = 
 02ف = 

 203022ـ  = 
 060202ع = 
 50ف = 

النسػػبة لإح ػػاا الو ػػأي لممجموعػػات الأربعػػة ب( السػػابؽ نتػػائل ا22يوضػػح الجػػدوؿ )
، ويلبحػػظ أنػػ  لػػيس هنػػاؾ يػػروؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات الكسػػ  لمقيػػاس القمػػؽ مػػف الا تبػػار

م ػػادر الػػتعمـ أسػػمو  ا تيػػار بالنسػػبة لممت يػػر المسػػتقؿ الأوؿ موضػػ  البحػػث الحػػالي، وهػػو 
الػػتعمـ م ػػادر  (، حيػػث بمػغ متوسػػط درجػػة الكسػ  يػػي المقيػػاس لمجموعػةعشػػوائي)انتقػائي / 

، وبمغ متوسط درجة الكس  يي المقياس لمجموعة م ػادر الػتعمـ (202023النمط الانتقائي )
(، يػػػي حػػػيف أنػػػ  ظهػػػرت يػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات الكسػػػ  201050الػػػنمط الا تيػػػاري )

بالنسبة لممت ير المستقؿ الااني موض  البحث الحػالي، وهػو وجهػة الضػبط لمطػلب  )الدا ميػة/ 
حيػػث بمػػغ متوسػػط درجػػة الكسػػ  يػػي المقيػػاس لمجموعػػة وجهػػة الضػػبط الدا ميػػة  ال ارجيػػة(

(، وبمغ متوسط درجة الكس  يي مقياس القمؽ مف الا تبار لمجموعػة وجهػة الضػبط 13012)
 (2250600ال ارجية )

أنػ  يوجػد ا ػتلبؼ بػيف متوسػطات ( 22جػدوؿ )كما يلبحظ مف البيانات التػي يعرضػها 
ار التأاعػػؿ بينهػػا، وهػػى كمػػا يمػػي  مجموعػػة نمػػط م ػػادر الػػتعمـ المجموعػػات الأربعػػة يػػي إطػػ

(، بينما بم ت مجموعة م ادر التعمـ الانتقػائي 22010الانتقائي ذوي وجهة الضبط الدا مية )
م ػػػادر الػػػتعمـ  اسػػػمو (، يػػػي حػػػيف أف مجموعػػػة 221025ذوي وجهػػػة الضػػػبط ال ارجيػػػة )
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 اسػمو بينمػا جػاا متوسػط مجموعػة  (،203026ذوي وجهة الضبط الدا مية كانت ) العشوائي
 (0  222022م ادر التعمـ الانتقائي ذوي وجهة الضبط الدا مية )

  (3ما يتضح مف  لبؿ الشكؿ التالي ) وهو
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40.00
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المجمو ة التجربيبة 
   

المجمو ة التجربيبة 
   

المجمو ة التجربيبة 
   

المجمو ة التجربيبة 
   

ال مق من ا ختبار

 
( يحىقطات ظؼخات انًدًىػات انحدؽَثُة الأؼتؼة فٍ انحطثُك انثؼعٌ نًمُاـ انمهك يٍ 9شكم )

 الاضحثاؼ

 نتائل الاستدلالية بالنسبة لمقياس القمؽ مف الا تبار 0 عرض ال0
ولمتعرؼ عمى ما إذا كانت هنػاؾ يروثػا ذات دلالػة إح ػائية بػيف هػذ  المتوسػطات أـ 

، والجػػدوؿ التػػالي )لا ، تػػـ اسػػت داـ تحميػػؿ التبػػايف الا ( يوضػػح نتػػائل ذلػػؾ 25نػػائي المػػتلبزـ
 ف الا تبار التحميؿ لدرجات طلب  عينة البحث يي مقياس القمؽ م

 (48خعول )

 ( نعؼخات أفؽاظ انؼُُة ػهً يمُاـ انمهك يٍ الاضحثاؼ5×5َحائح جسهُم انحثاٍَ ثُائٍ الاجداِ ) 

يصعؼ 

 انحثاٍَ
 يدًىع انًؽتؼات

ظؼخات 

 انسؽَة

يحىقظ 

 انًؽتؼات

لًُة 

 )ف(
 انعلانة

يؽتغ 

 آَحا

زدى 

 الأثؽ

يصاظؼ 

 انحؼهى
744.448 4 744.448 4.444 

غُؽ ظانة 

كحىي ػُع ي

4.48 

 صغُؽ 4.444

وخهة 

 انضثظ
7494.959 4 7494.959 4.464 

ظانة ػُع 

يكحىي 

4.48 

 كثُؽ 4.496

انحفاػم 

 تُُهًا
5469.465 4 5469.465 7.947 

ظانة ػُع 

يكحىي 

4.48 

 يحىقظ 4.446

     788.469 79 54464.974 انططأ

      84 844545.444 انكهٍ

 20050( = 0005( ، ومستو  )23،  2)ثيمة "ؼ" الجدولية عند درجتي حرية 
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" يوجػػد يػػرؽ داؿ إح ػػائي ا عنػػد والػػذي نػػص عمػػى أنػػ رابع ػػا  التحقػػؽ مػػف  ػػحة الأػػرض الرابػػ  
( بػػيف متوسػػطى درجػػات الطػػلب  يػػى القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس القمػػؽ مػػف 0005) ≥مسػػتو  

بػارات الكتػا  عشػوائي( با ت –ا تيػار الم ػادر )انتقػائي  سمو أالا تبار نتيجة للب تلبؼ بيف 
 المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0

*** وباسػػتقراا النتػػائل وبالتحديػػد يػػي السػػطر المػػرتبط م ػػادر الػػتعمـ يتضػػح أف ثيمػػة )ؼ( 
عػدـ (، وهػذا يشػير إلػى 0005(؛ حيث أف هذ  القيمة ةير دالػة عنػد مسػتو  )00222بم ت )

( بػيف مجموعػات الدراسػة يػي متوسػط درجػات 0005إح ػائيا عنػد مسػتو  ) ةالوجود يروؽ د
( با تبػارات عشػوائيم ػادر الػتعمـ )انتقػائي/  اسػمو  مقياس القمؽ مػف الا تبػار إلػى ا ػتلبؼ

 الكتا  المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي0
لػػتعمـ جػػاا  ػػ ير حيػػث إلػػى أف حجػػـ تػػأاير م ػػادر ا (22جػػدوؿ )*** كمػػا أشػػارت نتػػائل 

( وهػػو مػػا يػػدؿ عمػػى التػػأاير الضػػعيؼ لا ػػتلبؼ م ػػادر 00021و ػػمت ثيمػػة مربػػ  آيتػػا إلػػي )
 التعمـ يي  أض القمؽ مف الا تبار لد  الطلب  عينة البحث )طلب  تكنولوجيا التعميـ(0

*** وبنااا عمى ما تقدـ تػـ ريػض الأػرض الرابػ  وثبػوؿ الأػرض ال ػأري البػديؿ الػذي يشػير 
( بػيف متوسػطى درجػات الطػلب  يػى 0005) ≥ى عدـ وجود يرؽ داؿ إح ائي ا عنػد مسػتو  إل

ا تيػػار الم ػػادر  أسػػمو القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس القمػػؽ مػػف الا تبػػار نتيجػػة للب ػػتلبؼ بػػيف 
( با تبػارات الكتػا  المأتػوح عبػر الويػ  ويػؽ اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي عشػوائي –)انتقائي 

 التعميـ0لد  طلب  تكنولوجيا 
 وترج  الباحاتاف هذ  النتيجة إلى 

 وعػززتمف التأاير السػمبى للب تبػارات،  ثممتأف ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي    -
لػد  المتعممػيف،  وراا المعريػيامػتنميػة مهػارات التأكيػر  وحققتجودة التعميـ والتعمـ، 

العػػ ا عمػػى  وثممػػتالطػػلب  عمػػى الػػت مص مػػف ال ػػوؼ مػػف الا تبػػار،  سػػاعدتكمػػا 
الػػذاكرة لأنػػ  لػػـ يعػػد مػػف الضػػرور  حشػػد الكايػػر مػػف المعمومػػات والحقػػائؽ، بػػؿ تعزيػػز 
مهارات استرجاع المعمومات لد  الطلب  مف  ػلبؿ إيجػاد طػرؽ يعالػة لمح ػوؿ عمػى 

ب ػرؼ النظػر عػف أسػمو   المعمومات والبيانات اللبزمة مف الكت  والم ادر الم تمأة
 ؛ ودراسػة مػاهراج ;Das, (2017)  داز أكدت  دراسة وهو ما ،ا تيار هذ  الم ادر

Maharg, (2011)؛ ودراسة شاف Chan, (2009)0 
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بيئات التعمـ الإلكترونية  بيئػات ةنيػة بالم ػادر الم تمأػة حيػث تتناسػ  مػ  كما أف   -
عديػػػد مػػػف المميػػػزات والأوائػػػد، نظػػػر ا لمراعاتهػػػا كايػػػة، وتتمتػػػ  ب   ػػػائص المتعممػػػيف

عمى يهـ كاية المعارؼ والمهارات التػى تهػدؼ البيئػة  ساعدهـ  ائص الطلب ، مما 
ال ميأػػة  وثػػد أكػػدت ذلػػؾ عديػػد مػػف الدراسػػات كدراسػػةإلػػى تنميتهػػا لػػديهـ مػػف  لبلهػػا، 

 (0002؛ودراسػة يػرازاف وبرسيمويسػكى ) Alkhalifa, Hughو (2006) وهػاج
Farzan, Brusilovsky,( 0022؛ ودراسػة  ريبػى  وا ػروف) Khribi, et al. ؛

؛ ودراسػػة ,.Nikolopoulos, et al (0020ودراسػػة نكولوبولػػوس وا ػػروف )
 Solomou, et al.0 (0025سولومو وا روف )

 كما تر  الباحاتاف أف هذ  النتيجة ترج  إلى 
إدراؾ الطلب  عينة البحث بأف م ادر التعمـ الرثمية سواا المنتقػاة مػف جانػ  المعمػـ  -

 تيػػار منهػػا أانػػاا أداا الا تبػػار بأنهػػا مػػاهي إلا أو تمػػؾ التػػي تػػرؾ لهػػـ ييهػػا حريػػة الا
لإجابػػة ذاتهػػا بشػػكؿ مباشػػر ممػػا جعمهػػـ ابماابػػة  طػػوط إرشػػادية للئجابػػة، ولا تحمػػؿ 

يػػي القػػرااة حػػوؿ الموضػػوعات ذات العلبثػػة بموضػػوع الامتحػػاف الأساسػػي،  واتوسػػعي
ثبػػؿ  حيػػث اطمعػػوا عمػػى مقػػالات  ػػحأية و تقػػارير منشػػورة حػػوؿ موضػػوع الامتحػػاف

، مما سػاهـ يػي إاػراا م ػزوف الطػلب  مػف المعمومػات، وتحقػيقهـ إضػاية مميػزة أدائ 
 0عمى إجاباتهـ

تجهيز الطلب  لمملبحظات ال ا ة بالامتحاف عند الانتهاا مف المراجعػة، حيػث كونػوا  -
بذلؾ يكرة عامّة عف جمي  المواضي  المهمّة التي ي حتمؿ أف تأتي يي الا تبػار0 ماػؿ  

لرسػػػومات التوضػػػيحية، الرسػػػومات البيانيػػػة، الن ػػػوص والملبحظػػػات  ػػػرائط العقػػػؿ، ا
الم ت ػػرة، ممػػا سػػاعدهـ عمػػى  اسػػت راج المعمومػػات منهػػا بسػػرعة  ػػلبؿ الامتحػػاف 

 واست دامها0 
" يوجد يرؽ داؿ إح ػائي ا عنػد والذي نص عمى أن  امس ا  التحقؽ مف  حة الأرض ال امس 

يػػى القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس القمػػؽ مػػف ( بػػيف متوسػػطى درجػػات الطػػلب  0005) ≥مسػػتو  
 ارجي( با تبارات الكتػا  المأتػوح عبػر  –الا تبار نتيجة للب تلبؼ بيف وجهة الضبط )دا مي 

 الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0
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ؼ( ط يتضػػح أف ثيمػػة )*** وباسػػتقراا النتػػائل وبالتحديػػد يػػي السػػطر المػػرتبط بوجهػػة الضػػب
(، وهػػذا يشػػير إلػػى وجػػود 0005؛ حيػػث أف هػػذ  القيمػػة دالػػة عنػػد مسػػتو  )(20161بم ػػت )

( بيف مجموعػات الدراسػة يػي متوسػط درجػات مقيػاس 0005يروؽ داؿ إح ائيا عند مستو  )
با تبػارات  القمؽ مف الا تبار راجعة إلى ا تلبؼ وجهة الضبط لد  الطلب  )دا ميػة/  ارجيػة(

 0  لوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتيالكتا  المأتوح عبر ا
إلى أف حجـ تأاير وجهة الضبط جػاا كبيػر حيػث و ػمت  (22جدوؿ )*** كما أشارت نتائل 
( وهػػو مػػا يػػدؿ عمػػى التػػأاير الكبيػػر لا ػػتلبؼ وجهػػة الضػػبط يػػي 00236ثيمػة مربػػ  آيتػػا إلػػي )

 ميـ(0 أض القمؽ مف الا تبار لد  الطلب  عينة البحث )طلب  تكنولوجيا التع
عمى ما تقدـ تـ ثبوؿ الأػرض ال ػامس الػذي يشػير إلػى وجػود يػرؽ داؿ إح ػائي ا  *** وبناا  
( بيف متوسطى درجات الطلب  يػى القيػاس البعػدي لمقيػاس القمػؽ مػف 0005) ≥عند مستو  

 ارجي( با تبارات الكتا  المأتػوح عبػر  –الا تبار نتيجة للب تلبؼ بيف وجهة الضبط )دا مي 
 استراتيجية التساؤؿ الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0الوي  ويؽ 

؛ حيػث ات طػلب  المجموعػات التجريبيػةولتحديد اتجا  الأػرؽ تػـ حسػا  متوسػطات درجػ*** 
(، بينمػػػا بمػػػغ 13012بم ػػػت ثيمػػػة متوسػػػطات درجػػػات الطػػػلب  ذوي وجهػػػة الضػػػبط الػػػدا مي )

وتشػير هػذ  النتيجػة إلػى  (،225060متوسطات درجات الطلب  ذوي وجهة الضبط ال ػارجي )
وجود يرؽ بيف متوسطي درجات الطلب  يػي مقيػاس القمػؽ مػف الا تبػار ل ػالح الطػلب  ذوي 

 0لديهـ مستو  القمؽ ان أضحيث  الدا مىوجهة الضبط 
   م هذ  النتيجة  تتأؽو 

إلػى وجػود علبثػة بػيف وجهػة  (0023؛ سػالـ، 0020؛ شعم ، 0003البنا،  ) دراسة -
ف المتعممػػيف ذات وجهػػة الضػػبط الدا ميػػة يقػػؿ عنػػدهـ إبػػار، حيػػث الضػػبط وثمػػؽ الا ت

 مستو  القمؽ، بينما المتعمميف ذو وجهة الضبط ال ارجية يزيد لديهـ مستو  القمؽ0
أظهرت أف المتعمميف الذيف يتمتعوف  التي (Šafranj, 2019, p.42)دراسة  -

نجاز، وال برة، مزيد مف الوضوح يى الحاجة إلى الإ بوجهة ضبط دا مية يتمتعوف ب
لى القدرة العالية عمى ا، والتحكـ، والاستقلبؿ وبالتلمعايير العالية، الاهداؼ ال عبةوا

بط بينما المتعمموف ذو وجهة الض والكأااة الذاتية ومواجهة القمؽ، تحمؿ المسئولية
 ؽ0ال ارجى يعانوف مف زيادة القم



 م0100( 10) -01ج-نوفمبرعدد                         ...                    أسلوب اختيار مصادر التعلم الرقمية

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 7699 -   

 هذ  النتيجة م   ا تمأتبينما 
التى هديت إلى دراسة العلبثة بيف القمؽ ووجهة الضبط  (0022دراسة )إسماعيؿ،  -

يى ثسـ تربية الطأؿ، وأشارت الدراسة إلى وجود علبثة بيف  ةعند الطالبة المعمم
وجهة الضبط الدا مية وال ارجية وبيف درجات القمؽ، حيث أف الطالبات ذو وجهة 

ؽ لد  الطالبات الضبط ال ارجية يقؿ عندهـ مستو  القمؽ، بينما يزيد مستو  القم
 ذي وجهة الضبط الدا مية0

" لا توجد يروؽ دالػة إح ػائي ا والذي نص عمى أن سادس ا  التحقؽ مف  حة الأرض السادس 
( بيف متوسطات درجات الطلب  يى القياس البعػدي لمقيػاس القمػؽ مػف 0005) ≥عند مستو  

شػػوائي( ووجهػػة الضػػبط ع –ا تيػػار الم ػػادر )انتقػػائي  أسػػمو الا تبػػار نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف 
 ارجي( با تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  ويؽ استراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي لػد   –)دا مي 

 طلب  تكنولوجيا التعميـ0
وبالتحديػد يػي السػطر المػرتبط بالتأاعػؿ بػيف م ػادر ( 25جدوؿ )*** وباستقراا النتائل يي 

( ؛ حيػػث أف هػػذ  20312بم ػػت ) الػػتعمـ ووجهػػة الضػػبط لػػد  الطػػلب ؛ يتضػػح أف ثيمػػة )ؼ(
(، وهذا يشير إلى أن  يوجد تأاعؿ إح ػائي داؿ بػيف 0005القيمة دالة إح ائيا عند مستو  )

؛ وهػػو مػػا يػػدؿ عمػػى وجػػود يػػروؽ بػػيف متوسػػطات ر الػػتعمـ ووجهػػة الضػػبط لػػد  الطػػلب م ػػاد
جهػػة درجػػات الطػػلب  يػػي مقيػػاس القمػػؽ مػػف الا تبػػار نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف م ػػادر الػػتعمـ وو 

 الضبط لد  الطلب 0
إلػى أف حجػـ تػأاير التأاعػؿ بػيف م ػادر الػتعمـ ووجهػة  (25جػدوؿ )*** كما أشػارت نتػائل 

( وهػػو مػا يػػدؿ 00016الضػبط لػػد  الطػلب  جػػاا متوسػط حيػػث و ػمت ثيمػػة مربػ  آيتػػا إلػي )
عمى التأاير الكبير لمتأاعؿ بػيف م ػادر الػتعمـ ووجهػة الضػبط لػد  الطػلب  يػي  أػض القمػؽ 

 الا تبار لد  الطلب  عينة البحث )طلب  تكنولوجيا التعميـ(0 مف
*** وبنػػاا عمػػى مػػا تقػػدـ تػػـ ريػػض الأػػرض ال ػػأري السػػادس وثبػػوؿ الأػػرض الموجػػ  البػػديؿ 

( بػػيف متوسػػطات درجػػات 0005) ≥الػػذي يشػػير إلػػى وجػػود يػػروؽ دالػػة إح ػػائي ا عنػػد مسػػتو  
ا تيػػار  أسػػمو نتيجػػة لمتأاعػػؿ بػػيف  الطػػلب  يػػى القيػػاس البعػػدي لمقيػػاس القمػػؽ مػػف الا تبػػار

 ػارجي( با تبػارات الكتػا  المأتػوح  –( ووجهػة الضػبط )دا مػي عشػوائي –الم ادر )انتقػائي 
 عبر الوي  ويؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لد  طلب  تكنولوجيا التعميـ0
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يػػي  Scheffe*** وبالبحػػث عػػف موضػػ  الأػػروؽ بػػيف المجموعػػات باسػػت داـ ا تبػػار شػػيأية 
تػائل كمػا ياس القمؽ مف الا تبار نتيجة لمتأاعؿ بيف م ادر التعمـ ووجهة الضػبط، ظهػرت النمق

 (   23يوضحها الجدوؿ التالي )
 (49ول )خع

 َحائح انفؽوق تٍُ يحىقطات انًدًىػات فٍ يمُاـ انمهك يٍ الاضحثاؼ 

 يحىقظ انفؽوق انًماؼَات تٍُ انًدًىػات
ظلانة انفؽوق تٍُ 

 انًحىقطات

 اَحمائٍ

 *64.564- ضاؼخٍ -ظاضهٍ 
ظال إزصائُا ػُع 

 (4.48يكحىي )

 *64.564 ظاضهٍ -ضاؼخٍ 
ظال إزصائُا ػُع 

 (4.48يكحىي )

 ػشىائٍ

 غُؽ ظال 7.444- ضاؼخٍ -ظاضهٍ 

 غُؽ ظال 7.444 ظاضهٍ -ضاؼخٍ 

( إلػػى وجػػود يػػرؽ ذو دلالػػة إح ػػائية بػػيف 23*** وتشػػير نتػػائل الجػػدوؿ السػػابؽ )
ي وجهػػة الضػػبط الدا ميػػة ومجموعػػة و الانتقػػائي ذ الأسػػمو طػػلب  مجموعػػة درجػػات متوسػػطي 
الانتقػائي ذي  الأسػمو ي وجهة الضبط ال ارجية ل الح مجموعة طػلب  و الانتقائي ذ الأسمو 

 وجهة الضبط الدا مية0
 وترج  الباحاتاف هذ  النتيجة إلى 

يػػي  ح بوجػػ   ػػاصبشػػكؿ عػػاـ وا تبػػارات الكتػػا  المأتػػو  كترونيػػةلدور الا تبػػارات الا  -
( 0021دراسػػة )أمػػيف وآ ػػروف،   أػػض القمػػؽ مػػف الا تبػػارات وهػػو مػػا اتأقػػت معػػ 

أاػر الا تبػارات الالكترونيػة ونمػط التأكيػر عمػى ثمػؽ الا تبػار  والتي هػديت إلػى ثيػاس
لػػد  طمبػػة الجامعػػات الاردنيػػة، وأظهػػرت أف الطػػلب  ذو  القمػػؽ المرتأػػ  أدائهػػـ عمػػى 

مػػػػف اداؤهػػػػـ عمػػػػى الا تبػػػػار الػػػػورثى، وأف الا تبػػػػارات  الا تبػػػػار الالكترونػػػػى أيضػػػػؿ
كمػػا  يػ  يػػى  أػض نسػبة القمػؽ لػد  الطػلب ،الالكترونيػة أيضػؿ مػف الا تبػارات الورث

( إلػػػى ياعميػػػة الا تبػػػارات الالكترونيػػػة يػػػى  أػػػض 0021أشػػػارت دراسػػػة السػػػعدنى )
 مستو  القمؽ لد  المتعمميف0

تقديـ الا تبارات الالكترونية  أف التي تو مت إلى( 0022 روف، آدراسة )جام  و   -
 ويق ا لممعايير التربوية والتقنية ل  دور يى  أض ثمؽ الا تبار0
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التػػي  Chan, Mui, (2004)(؛ ودراسػػة شػػاف وميػػو0000دراسػػة كػػؿ مػػف عيػػد )  -
إلػػى ياعميػػة ا تبػػارات الكتػػا  المأتػػوح يػػى تقميػػؿ ثمػػؽ الطػػلب  أانػػاا تو ػػمت نتػػائجهـ 

 0الا تبار
مػف ثمػؽ الا تبػار  أف ا تبػارات الكتػا  المأتػوح تقمػؿ التي أكػدت( 0000)دراسة عيد  -

 لعدـ تركيزها عمى ثياس التذكر والقدرة عمى حأظ كميات كبير  مف المعمومات0 
أاعميػة الا تبػارات ذات ل التػي تو ػمت (Myyry, Joutsenvirta, 2015)دراسػة   -

نميػػة الكأػػااة الذاتيػػة وت، المأتوحػػة يػػى تقميػػؿ ثمقػػؿ الطػػلب  أانػػاا الا تبػػار درالم ػػا
 لممتعمميف0

  مػف الا تبػارات وهػو مػا اتأقػت معػ  تأاير وجهة الضػبط الدا ميػة عمػى  أػض القمػؽ -
( أف المتعممػػيف ذو وجهػػة الضػػبط الدا ميػػة يحػػاولوف 0021دراسػػة )نجػػلبا يػػارس، 

الاستأادة مف ثوتهـ الدا مية، كما أف لديهـ ايماف ويهـ بقدراتهـ مما زاد مػف تأكيػرهـ 
 يى تعممهـ بشكؿ أيضؿ مما جعمهـ ةير ثمقيف عمى نتائل تعممهـ0

 سبا  التالية تأاير توظيؼ م ادر التعمـ الانتقائية التي حددها المعمـ ل  وذلؾ للؤ -
  شعور الطلب  بالاطمئناف باعتمادهـ عمى م در معتمد مف ثبؿ المعمـ، وعدـ

  القمؽ لأف الوثت ضياع وثتهـ يي البحث عف هذ  الم ادر مما يزيد مف مستو 
 سينتهي ثبؿ البحث عف الم در المناس  وحؿ اسئمة الا تبار من 0

  حرية ا تيار الم ادر بنأس  يتطم  تحديد عددها وتنظيمها، إف اعطاا المتعمـ
د يؤدي إلى تشتيت انتبا  ثحتى يمكف الرجوع إليها بسرع ، لاف كارة الم ادر 

 المتعمـ0
 ارؾوتتأؽ م  هذ  النتيجة دراسة ب (1991, pp. 24-31)  Park  التي

تو مت إلى أف ا تيار المتعمـ العشوائى ةير يعاؿ يي التعميـ، ويستشهد بسببيف 
الأوؿ  أف المتعمـ عادة لا تتواير لدي  المعرية الكايية عف المحتو  الذي 
سيتعمم ، وبناا  عمى ذلؾ لا يستطي  ات اذ ثرارات مناسبة أماـ  يارات التعمـ 

، أما السب  الااني  ثد لا تتواير لدي  طرؽ معريية مناسبة لاست داـ المتاحة
  برت  ومعريت  يي عممية ا تيار الم ادر المناسبة0
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 توصيات البحث:

مػػف  ػػلبؿ النتػػائل التػػي تو ػػؿ إليهػػا البحػػث الحػػالي ي نػػ  يمكػػف اسػػت لبص التو ػػيات 
 التالية 

ػػة إذا مػػا دعمػػت النتػػائل الإيػػادة مػػف نتػػائل البحػػث الحػػالي عمػػي المسػػتوي التطبي - قػػي،  ا  
 المستقبمية نتائل هذا البحث0

تأعيػػػؿ اسػػػت داـ ا تبػػػارات الكتػػػا  المأتػػػوح عبػػػر الويػػػ  جنب ػػػا إلػػػى جنػػػ  مػػػ  الا تبػػػارات  -
الالكترونية لتنمية مهارات التأكير العميا وتنميػة الاتجاهػات الإيجابيػة نحوهػا، والت مػ  عمػى 

 0  بيف الطلب  أهمها ال ش مشكلبت الا تبارات الإلكترونية والتي
ػػة وجهػػة  - مراعػػاة الأنمػػاط الم تمأػػة لممتعممػػيف والتػػي تػػؤار بشػػكؿ كبيػػر عمػػي نتػػائل تعممهػػـ، و ا  

 يي  أض القمؽ مف الا تبارات ومف اـ تحسيف نتائل التعمـ0 ا، التي تمع  دور ا كبير  الضبط
الكتػا  المأتػوح عبػر مراعاة  أسمو  ا تيػار م ػادر الػتعمـ المناسػبة الم ػاحبة لا تبػارات  -

الويػػ  ومسػػتو  اتاحتهػػا بمػػا يتأػػؽ مػػ  طبيعػػة تعمػػـ المػػادة التعميميػػة وزمػػف الا تبػػار ونػػوع 
 سئمة ومستوياتها0لأا
منظومػة التقػويـ بالمؤسسػات  عمػى  وجميػ  القػائميف ضرورة التدري  لممعممػيف والمتعممػيف -

 تائل المرجوة0ا تبارات الكتا  المأتوح عبر الوي  لتحقيؽ النالتعميمية عمى 
 البحوث المكترحة:

اثت ػػر البحػػث الحػػالي عمػػى مت يػػر أسػػمو  ا تيػػار الم ػػادر الرثميػػة الم ػػاحبة لا تبػػارات  -
الكتػػا  المأتػػوح عبػػر الويػػ ، ويمكػػف تطبيػػؽ مت يػػرات أ ػػر  تػػؤار عمػػى أداا المتعممػػيف يػػي 

 هذ  الا تبارات كمت ير نوع الأسئمة، ومستو  التأكير، وزمف الا تبار0
ر البحػػث الحػػالي عمػػي تطبيػػؽ مت يػػرات البحػػث عمػػي مرحمػػة التعمػػيـ الجػػامعي ويمكػػف اثت ػػ -

 تطبيؽ هذا البحث عمي مراحؿ تعميمية أ ري0
ويمكػػف تطبيػػؽ هػػذا البحػػث عمػػي مت يػػرات  وجهػػة الضػػبطعمػػي نمػػط  اثت ػػر البحػػث الحػػالي -

 ت نيأية أ ري0 
و أػض لػد  المتعممػيف  التأكيػر مػا وراا المعريػيتـ الاثت ار يي هذا البحث عمي تنمية  -

ويمكػػف تطبيػػؽ هػػذا البحػػث لتنميػػة نػػواتل الػػتعمـ الم تمأػػة واكسػػا   مسػػتو  القمػػؽ لػػديهـ،
 المتعمميف مهارات أ ري0
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 المراجع

 أولًا المراجع العربية:

 ، القاىرة، عالم الكتب.التفكير من خلال استراتيجيات التعمم بالاكتشاف(. >700مجدى عزيز ) ،ابراىيم
(. أثر استخدام اختبار الكتاب المفتوح ذى المستويات المعرفية العميا عمى ;700يم، نجلاء عبدالله )إبراى

تحصيل مادة الأحياء وتنمية ميارات التفكير الناقد وخفض معدل قمق الاختبار لدى طالبات 
 .778-=:7(، ص ص>;);6، جامعة بنيا، مجمة كمية التربيةالمرحمة الثانوية، 

(. تنمية بعض <706سمير ) صبحى، إيرينى ؛عبد الرحمن أمين ،رمضان ؛مد زينيمأح ،أبو حجاج
ميارات ما وراء المعرفة باستخدام استراتيجة التساؤل الذاتى لدى طلاب الصف الأول الثانوى 

 .<:7-9=7(، ص ص6)<6، جامعة كفر الشيخ، مجمة كمية التربيةالعام، 
وحده مقترحة فى الدراسات الاجتماعية قائمة عمى (. فاعمية :706أبو زيد، صلاح محمد جمعة )

استراتيجيتى لعب الأدوار والتساؤل الذاى فى تنمية الوعى البيئى والسياسى لدى تلاميذ الحمقة 
، الجمعية التربوية مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالثانية من التعميم الاساسى، 

 .<77-9=7، ص ص7>لمدراسات الاجتماعية، ع
(. فاعمية برنامج مقترح لخفض قمق امتحانات الثانوية العامة فى 7069أبو مسمم، مايسة فاضل )

، جامعة عين شمس، مجمة كمية التربيةعلاقتو ببعض المتغيرات لدى طلاب المرحمة الثانوية، 
 .;60-<69(، ص ص7)=8

المنظم التمييدي  في  أثر التفاعل بين أسموب التحكم ونمط( =700أبوموتة، حممي مصطفى حممي )
، رسالة دكتوراه، كمية التربية برامج الكمبيوتر متعددة الوسائل عمى تنمية التفكير ألابتكاري

 النوعية، جامعة عين شمس.
(. قمق الامتحان ووجية الضبط عند الطالبة المعممو بقسم 7066إسماعيل، زينب محمد محمود محمد )

، جامعة عين شمس، كمية البنات للاداب والعموم لتربيةمجمة البحث العممى فى اتربية الطفل، 
 .>>60-;<60(، ص ص9)67والتربية، 

(. أثر الاختبارات الالكترونية ونمط <706الزبون، مالك سميم ) ؛محمد، وليد محمد ؛أمين، اسامو محمد
 -ساتدراالتفكير عمى التحصيل وقمق الاختبار والكفاءة الذاتية لدى طمبة الجامعات الاردنية، 

 .6<8-966(، ص ص8);9، الجامعة الاردنية، عمادة البحث العممى، العموم التربوية
(. نمذجة العلاقات بين وجية الضبط والدافع للإنجاز وقمق الامتحان ;700البنا، إسعاد عبد العظيم )

 ، يناير.=8، جامعة المنصوره، عمجمة كمية الادابوأثرىا عمى التحصيل الاكاديمى، 
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(. مستوى التفكير ما وراء المعرفى لدى عينة من 7066علاء الدين ) ،عبيدات ؛بد الناصرع ،الجراح
 .7;6-:69(، ص ص7)>، المجمة الاردنيةطمبة جامعة اليرموك فى ضوء بعض المتغيرات، 

أثر العلاقة بين متغيرات انتاج الاختبارات الالكترونية وبين الاسموب المعرفى (. 7066الجوىرى، أيمن )
 ، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة حموان.معدل أداء المتعممينعمى 

(. مدى استخدام مصادر المعمومات الالكترونية دراسة حالة <700الخثعمى، مسفره بنت دخيل الله )
لاعضاء ىيئة التدريس بكمية عموم الحاسب والمعمومات بجامعة الامام محمد بن سعود الاسلامية 

(، ص 6);6، مكتبة الممك فيد الوطنية، مكتبة الممك فيد الوطنية مجمةبمدينة الرياض، 
 .668-680ص

(. اثر قمق الاختبار وبعض المتغيرات الديموغرافية عمى أداء طمبة جامعة 7060الخزى، فيد عبد الله )
، جامعة مجمة جامعة صنعاء لمعموم التربوية والنفسيةالكويت فى الاختبارات الالكترونية، 

 .<76-0>7(، ص ص6)>صنعاء، 
(.أنماط الاختبار الالكترونى )التكيفى، الوسطى، الخطى( واثر =706السعدنى، محمد عبد الرحمن )

تفاعميا مع مستوى القمق من الاختبار )غير الطبيعى والمرضى( عمى تنية التحصيل وخفض 
تكنولوجيا التعميم، ، المعية المصرية لمجمة تكنولوجيا التعميمالقمق لدى طلاب تكنولوجيا التعميم، 

7>(8.) 
(. أثر المكتبات الرقمية فى تنمية ميارات البحث عن مصادر :706السعيد، خميل محمود سعيد )

، جامعة الازىر، مجمة كمية التربيةالمعمومات الالكترونية لدى طلاب كمية التربية بجامعة طيبو، 
 ، أكتوبر.6( ج;:6)89

، جامعة د المعمم الجامعيالضبط ، الأسس التربوية لإعدا وجية. (7009الشافعي، أحمد حسين أحمد )
 .عين شمس

(. فعالية استرايجية التسمؤل الذاتى فى تنمية بعض ميارات 7069العذيفى، ياسين بن محمد بن عبده )
(، ص 6)87، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربيةالفيم القرائى لدى طلاب الصف الاول الثانوى، 

 .=;7-<=7ص
(. أثر سقالات التعمم المرنة فى المقررات الالكترونية عمى <706مريم عبد الرحيم أحمد )، يالمتحم

، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربيةميارات التفكير الرياضى لدى طالبات الصف الاول الثانوى، 
8:(67 ،)86>-7=7. 
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معمومات فى تدريس (. فعالية استراتيجية مقترحة لتجييز ال7007المييى، رجب السيد عبد الحميد )
المستحدثات البيولوجية لدى طمبة كمية التربية" تخصص عموم" ذوى أساليب التعمم المختمفة، 

 .><-678(، 7):، الجمعية المصرية لمتربية العممية
(. التفكير ما وراء المعرفى وأثره عمى التحصيل الدراسى >706تجانى ) ،بن الطاىر ؛جميمو ،بن عابد

 80، عمجمة العموم الانسانية والاجتماعيةلدى التلاميذ ذو عسر الحساب،  فى مادة الرياضيات
 سبتمبر.

المصرى، سموى  ؛جمال الدين، ىناء محمد مرسى ؛أبوتيم، محمد خميل منصور ؛جامع، حسن حسينى
(. أثر اختلاف انماط الاستجابة واسموب التحكم فى زمن 7069فتحى محمود المصرى ) 

 -تكنولوجيا التعميمالالكترونية فى خفض قمق الاختبار لدى الطلاب، الاستجابة بالاختبارات 
 .>:7->>7، ص ص79، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، العدددراسات وبحوث

دار  الامارات العربية المتحدة، ،تعميم التفكير: مفاىيم وتطبيقات(. <<<6جروان، فتحى عبد الرحمن )
 .الجامعى الكتاب

(. أثر التفاعل بين استراتيجية التساؤل 7068مصطفى عبد الرحمن ) ،السيد ؛الرحمنحسين عبد ،حسن
الذاتى ومستويات تجييز المعمومات فى اكساب طلاب كمية التربية اسس التصميم التعميمى 

 .;:-6، ص 68، جامعة بورسعيد، عمجمة كمية التربيةلممقررات الالكترونية، 
(. فاعمية برنامج تدريبى مقترح قائم عمى التعمم التشاركى 7070أيمن عبد العزيز سلامو ) حماد،

، مركز الارشاد مجمة الارشاد النفسىالالكترونى فى خفض قمق الاختبار لدى طلاب الجامعة، 
 .::-609، ص ص7;النفسى، جامعة عين شمس، ع

 Selected Active=  طرق نشطة مختارة في التقدير التربوي لمتعمم (.>706حمدان، محمد زياد )
Methods for Educational Assessment of Learningالمنيل ، 

(. فاعمية انماط التوجيو فى تنمية :706حمزة، إيياب محمد عبد العظيم؛ جاد، دعاء عطية محمد )
ميارة الفيم القرائى بالمغة الانجميزية ببرامج التعميم الالكترونى لدى الطلاب المندفعين والمترويين 

، كمية التربية، جامعة حموان، دراسات تربوية واجتماعيةالثانوى بالمعاىد الازىرية،  بالصف الاول
76(8 ،)670;-66::. 

(. قمق الاختبار الالكترونى والاتجاه نحوه فى ضوء كل من :706خريبو، ايناس محمد صفوت )
جمة كمية مالتحصيل الدراسى والتفضيل الاختبارى لدى طالبات قسم عمم النفس بكمية التربية، 

 .66-0:(، ص ص8)7;6، جامعة الازىر،التربية
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مستويات اتاحة مصادر التعمم  (.7076) منير بسيونى ،العوضى ؛خميفو، عمى عبدالرحمن محمد
"البسيطة والمكثفة" المصاحبة للاختبار الالكترونى مفتوح الكتاب وأثرىا عمى التحصيل والدافع 

الجمعية  مجمة تكنولوجيا التعميم،طلاب كمية التربية، المعرفى وفاعمية الذات الاكاديمية لدى 
 .:;-:68(، 6)86المصرية لتكنولوجيا التعميم، 

مجمة البحوث (. مستوى التفكير ما وراء المعرفى لطمبة جامعة بغداد، 7068رشيد، لأزىار ىادى )
 . <8ع ، مركز البحوث النفسية، وزارة التعميم العالى والبحث العممى،التربوية والنفسية

(. مساىمة الاخصائى النفسانى فى خفض قمق الامتحان ;706غريب، مختار ) ؛رماضنية، أحمد
دراسات، جامعة عمار تميجى وتدعيم الصحة النفسية لدى تلاميذ أقسام الامتحانات الرسمية، 

 .697-6;6، ص ص90، العدد بالاغواط
تصميم وتطوير برامج الكمبيوتر  معايير(. <700) ؛ خميس، محمد عطية، زينب حسن حامديالسلام

متعددة الوسائط القائمة عمى سقالات التعمم الثابتة والمرنة، المؤتمر العممى الثانى عشر: 
، الجمعية المصرية لتكنولوجيا تكنولوجيا التعميم الالكترونى بين تحديات الحاضر وافاق المستقبل

 .;8-:التعميم، ص
(. قمق الاختبار وعلاقتو بموضع الضبط والضغوط النفسية ;706سالم، ىبو الله محمد الحسن سالم )

مجمة والتحصيل الدراسى لدى طالبات كمية التربية جامعو حائل بالمممكة العربية السعودية، 
 (، يوليو.6)8، العموم التربوية

مجمة العموم (. قمق الامتحان وبعض العوامل المساعدة لظيورة لدى التلاميذ، 7067سايحى، سميمو )
 .9>-<=، ص ص>، جامعة قصدى مرباح، العددالانسانية والاجتماعية
(. الفروق بين الاختبارات مفتوحة ومغمقة الكتاب فى تعزيز الاداء =706سكران، السيد عبد الدايم )

وفاعمية الذات الاكاديمية وتحسين أسموب وخفض قمق الاختبار لدى طلاب الدراسات العميا، 
 .6-7;، ص ص=<معة الزقازيق، ع، جادراسات تربوية ونفسية

 القاىرة، عالم الكتب. التفكير )اساسياتو وانواع..تعميمو وتنمية مياراتو(،(. 7066سميمان، سناء محمد )
(. أثر مفيوم الذات الاكاديمى مع وجية الضبط عمى كل من 7060شعمو، الجميل محمد عبد السميع ) 

جامعة أم القرى،  -تدريب الميدانى بكمية المعممينقمق الاختبار والانجاز الاكاديمى لدى طلاب ال
 .8<8->98(، ص8) 89، جامعة عين شمس، مجمة كميو التربية

معايير بناء اختبار الكتاب المفتوح فى ضوء التوجيات الحديثة  (2014). صعدى، إبراىيم بن عبده
، دار سمات صصةالتربوية الدولية المتخ ةالمجمفى مؤسسات التعميم العالى، لجودة التقويم 

 .777-:79(، ص ص66)8لمدراسات والابحاث، 
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 ، الكويت ، دار سعاد الصباح.موسوعة عمم النفس والتحميل النفسي(. 8<<6طو، فرج عبد القادر )
(. مستوى التفكير ما وراء المعرفى لدى أعضاء ىيئة 7068روى عبد العزيز أحمد )أعبد العزيز، 

، جمعية الثقافة مجمة الثقافة والتنميةبالمممكة العربية السعودية، التدريب فى معيد الادارة العامة 
 .;:-6(، ص ص:>)69التنمية،  من اجل

 .، دار الفكر العربىالقاىرة، تكنولوجيا التعميم الالكترونى (.=700عزمى، نبيل جاد )
 ، القاىرة، دار الفكر العربى.إثراء بيئة التعمم( : ;700)عمى محي الدين راشد، 
( اساتراتيجيات نظرياة العابء المعرفاى فاى تادريس عمام الانفس لتنمياة 7070، أساامة عرباى محماد )عماار

ميااارات التفكياار الأساسااية وخفااض قمااق الاختبااار لاادى الطاالاب بطيااىء الااتعمم بالمرحمااة الثانويااة، 
 .6>;-;0>، ص ص>>، كمية التربية، جامعة سوىاج، جالمجمة التربوية

ان الكتاب المفتوح وأثره عمى قمق الامتحان لدى عينة من طالبات (. امتح7007عيد، غادة خالد )
(، 8)>6، كمية التربية، جامعة المنوفية، مجمة البحوث النفسية والتربويةالتعميم قبل الجامعى، 

 .;67-6:6ص ص
(. التفاعل بين نمط حل المشكلات )الفردى/التشاركى( ووجية الضبط <706فارس، نجلاء محمد )

لخارجية( من خلال المنصات الالكترونية وأثره عمى التحصيل وميارات ما وراء )الداخمية/ ا
، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، مجمة تكنولوجيا التربيةالمعرفة لدى طلاب تكنولوجيا التعميم، 

 .>97-7=9، ص ص96ع
ر المعرفى، القاىرة، لمنظو (:سيكولوجية التعمم بين المنظور الإرتباطى وا7009فتحى مصطفى ) ،الزيات

 .النشر لمجامعات دار
 ، عمان.نموذج مارزانو لتعميم التفكير(. >700عرنى، رغده) ؛قطامى، يوسف

(. اثر استراتيجية التساؤل الذاتى فى تحصيل طالبات الصف الثانى <706كريدى، مصدق خنجر)
، >6اشور الجمفة، ع، جامعة زيان عمجمة أفاق لمعمومالمتوسط فى مادة قواعد المغة العربية، 

 .>8-;6ص ص
، مكتبة دار (. الأصول النظرية والتاريخية لتكنولوجيا التعمم الالكترونى7066خميس، محمد عطية )

 السحاب لمنشر والتوزيع، القاىرة.
(. فاعمية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتى فى تنمية ميارات >706عبد الرحمن الصغير ) محمد،

، جامعة مجمة كمية التربيةلدى المتعممين الموىوبين لغويا بالمرحمة الاعدادية،  القراءة الابداعية
 .9:7-07:(، ص ص9) =;طنطا، 
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لاستخدام (. تصور مقترح 7068الطحاوى، خمف حسن محمد ) ؛الحسينى، ندا ؛محمود، شيماء يوسف
السادس  تيجية التساؤل الذاتى فى تنمية بعض الميارات النحوية لدى تلاميذ الصفار است

 .6<:->6;، 68جامعة بور سعيد، ع مجمة كمية التربية،الابتدائى، 
(. 7070اشجان رضا ) ،عبدالرحمن ؛ايمان فوزى ،عبد المنعم؛ محمد السيد ،سعيد ؛عبدالله جاد ،محمود

مجمة تنظيم العبء المعرفى لدى الدارسين وعلاقتو باستراتيجات التعميم والتعمم المستخدمو، 
 ، يوليو.<:جامعة المنصورة، ع النوعية، بحوث التربية

 التعميم الجامعى المفتوح والتعمم عن بعد: رؤى وتجارب معاصره،(. 7069محمود، خالد صلاح حنفى )
 القاىرة، دار الوفاء لمنشر والتوزيع.

، تعميم الجغرافيا وتعمميا أىدافو ومحتوياتو وأساليبو وتقويمو(. :700محمود، صلاح الدين عرفو )
 اىرة، عالم الكتب.الق

(. أثر استخدام >706حسانين ) ،سماعيلا ؛رجاء عبدالسلام ،العجيل ؛طيراوى رمضان ،مرادى
مجمة كمية استراتيجية التساؤل الذاتى فى تنمية مستويات الفيم القرائى لمنصوص الأدبية، 

 .>76-8;7، ص ص60، جامعة مصراتو، عالاداب
براعة الرياضية باستخدام استراتيجية توليفية قائمة عمى التساؤل (. تنمية ال<706مرسال، إكرامى محمد )

، الجمعية المصرية لتربويات مجمة تربويات الرياضيات الذاتى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية،
 .768-=:7(، ص ص9)77الرياضيات، 
لدى طلاب الصف  (. فعالية استراتيجية التساؤل الذاتى فى تنمية الفيم القرائى=700مناع، محمد سيد )

 .890->>8، ص ص<8، جامعة طنطا، عمجمة كمية التربيةالاول الثانوى، 
لكترونى )نصى صوتى/ (. أثر تنوع أساليب تقديم التوجيو الإ7070عبدالممك ) نظير، أحمد عبدالنبى

نصى مصور/ صوتى مصور( عبر شبكة تواصل اجتماعية فى تنمية ميارات استخدام محركات 
، جامعة عين شمس، مجمة كمية التربيةاستخداميا لدى طلاب تكنولوجيا التعميم، البحث وسيولو 

 .8، ج99ع
أثر التفاعل بين تحكم المتعمم في البرنامج التعميمي متعدد . ( 7009نوفل، خالد محمود حسين )

، كمية التربية رسالة ماجستير غير منشورة، الوسائط والأسموب المعرفي عمى تحصيل الطلاب
  ة ، جامعة عين شمس .النوعي

 ، القاىرة ، جامعة عين شمس.التعميم -سيكولوجية التعمم(. ;700ياسين، حمدي محمد )
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