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 مستخلص البحح:

ىدف البحث إلى دراسة العلاقة بين فعالية الذات الإبداعية وكل من أساليب التعمم 
وبيئة التعمم الإبداعية، وكذلك تحديد الاسيام النسبى لأساليب التعمم وبيئة التعمم الإبداعية في 

يب التعمم إعداد التنبؤ بفعالية الذات الإبداعية لدى طمبة مدرسة ستيم، وتم تطبيق قائمة أسال
Felder & Silverman (1998) ومقياس بيئة التعمم الإبداعية )إعداد الباحثة( ومقياس 

( 747عمى عينة البحث الأساسية وعددىم ) Abbott (2010)فعالية الذات الإبداعية إعداد 
طالب وطالبة بالمرحمة الثانوية بمدرسة ستيم، وباستخدام معامل ارتباط بيرسون وتحميل 

دالة إحصائيًا عند  وجود علاقة ارتباطية موجبةنحدار المتعدد، أاارت نتائ  البحث إلى الا 
( بين أبعاد أساليب التعمم وبعدى فعالية الذات الإبداعية )فعالية الذات في 0٫00مستوى )

التفكير الابداعى، وفعالية الذات في الأداء الابداعى(، كما توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة 
( بين أبعاد بيئة التعمم الإبداعية وبعدى فعالية الذات الإبداعية، 0٫00ائيًا عند مستوى )إحص

كما يسيم بعدى أساليب التعمم )المفظى/ البصرى، والعممى/ التأممى( وبعدى بيئة التعمم 
الإبداعية )المااركة الفعالة لمطالب، ومناخ التعمم الايجابى( فى التنبؤ بفعالية الذات 

 ية. الإبداع

يذسسخ  –فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ  –ثُئخ انزؼهى الإثذاػُخ  -أسبنُت انزؼهى انكهًبد انًفزبزُخ: 

STEM.  
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The Relative contribution of learning styles and creative learning 

environment in predicting creative self-efficacy among  students 

superior schools secondary in science and technology (STEM) 

Abstract:  

 The present research aimed to identify the relationship between 

creative self-efficacy and both learning styles and creative learning 

environment, and identify relative contribution of  learning styles and creative 

learning environment in predicting creative self-efficacy among STEM school 

students. Measures learning styles prepared by Felder & Silverman, 1998), 

creative learning environment (prepared by the researcher), creative self-

efficacy (prepared Abbott, 2010). Measures were applied on main study sample 

which consisted of (247) male and female from secondary stage in STEM 

school. By using Person correlation coefficient and regression analysis, Ruselts 

showed that there is a statistically significant positive (0.01) between learning 

styles dimensions and both dimensions of creative self-efficacy, and a 

statistically significant positive correlation (0.01) between creative learning 

environment dimensions and both dimensions of creative self-efficacy. and 

creative self-efficacy can be predicited from learning styles (verbal/ visual, 

active/ reflective) and creative learning environment (student effective 

participation , positive climate learn).                                                                                            

Keywords: learning styles – creative learning environment –- creative 

self-efficacy - STEM 
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 :المكدمة

والتنافسية بين  نظرًا لمثورة المعموماتية والتكنولوجية والانفتاح المعرفى عمى العالم 
الدول المتقدمة، وىو ما نت  عنو توجو الدولة المصرية نحو تحقيق الريادة والتنافسية من 

مية خلال انااء مدارس لممتفوقين في العموم والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات بطريقة تكام
 وذلك بما يؤىميم لوظائف أفضل في المستقبل والحصول عمى منح لمدراسة بالخارج.

في مصر والتي تم انااؤىا  ومن ىنا ظيرت مدارس المتفوقين في العموم والتكنولوجيا 
بالاراكة بين وزارة التربية والتعميم المصرية والوكالة الأمريكية لمتنمية الدولية وىى وكالة 

ىى اختصار لمحرف الأول من المجالات  STEMالفيدرالية الأمريكية، و  تابعة لمحكومة
 Engineeringواليندسة  Technologyوالتكنولوجيا  Scienceالأربعة العموم 

، ويتم التدريس فييا بنظام الماروعات والاكتااف والتساؤلات  Mathematicsوالرياضيات 
رات التي اكتسبيا الطالب في تصميم من قبل الطالب من خلال توظيف المعمومات والميا

  (. 7000ماروعات تخدم البيئة وربط الطالب بالماكلات الواقعية )وزارة التربية والتعميم، 
كما أصبح الإبداع في العممية التعميمية ضرورة وليس بديلًا في ظل انتاار الوسائط 

 ,Zhou, Chen & Luo, 2014)الرقمية المتعددة وتكنولوجيا المعمومات، ويوصى بحث 
بأنو ينبغي تعميم الإبداع باكل صريح في المستقبل لمطمبة لمساعدتيم ليصبحوا  (454

مبدعين كجزء من ىويتيم، والتركيز عمى إبداع الطمبة العاديين داخل النظام التعميمى؛ وذلك 
من يتطمب جيود تدريسية لبناء بيئة تعميمية تحفز الإبداع باكل أكثر فعالية من خلال مزيد 

التفاعل بين الطمبة وميام التعمم وأدوات التعمم. وتم النظر إلى الإبداع باعتباره ىدفًا تعميميًا 
رئيسيًا وميارة أساسية في القرن الحادى والعارين يجب دعميا في المدارس وضرورة إعداد 

بداع الطمبة لمستقبل يتطمب حل الماكلات المعقدة ودعم التفكير الإبداعى من خلال تعزيز الإ
والحرص عمى توافر بيئات التعمم التي تدعم الإبداع ومساعدة المعممين عمى تحقيق ىذا 

 .(Richardson & Mishra, 2018,45)اليدف 
وينبغى أن يساعد التعميم الطمبة ويؤىميم لمنظر إلى العالم من خلال وجيات نظر 

لتحقيق مستوى تعميمي أفضل مختمفة، مع مراعاة الفروق الفردية والطاقات الكامنة لمطمبة، و 
ينبغي تحديد أسموب التعمم الخاص بالطلاب مُسبقًا والنظر في الاختلافات الاخصية والإدراك 
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والقدرات والذكاء لمطلاب فيذه الاختلافات تؤثر عمى دافعية الطلاب وحماسيم لمتعمم 
 .  (Kazu, 2009, 85)واتجاىاتيم نحو المواد الدراسية 

، فأسموب التعمم يوضح الاختلافات لمطمبةلتعمم دوراً حيويًا في التعمم الفعال تمثل أساليب او    
تناول المعمومات وتنظيميا ومعالجتيا وتوظيفيا في  الطمبةفي الطريقة التي يفضل بيا 

أساليب تعمم مختمفة وفقًا لمفروق الفردية  ويستخدم الطمبةمواقف وعمميات التعمم المختمفة، 
اخصية مما يجعميم أكثر نجاحًا وتوافقًا دراسيًا وفيمًا لمحتوى المقررات بينيم وخصائصيم ال

 الدراسية. 
م عادة بأساليب التعمم، فيفضل بعض المتعممين التعمم باكل فردى، يكما يتأثر التعم      

بينما يفضل البعض الآخر التفاعل مع أقرانيم عند تعمم ايء ما، فإذا استخدم المتعممون 
متعددة يكون معدل التعمم أعمى، فأساليب التعمم ىي الطرق المختمفة في تناول أساليب تعمم 

 ,Khaki, Ganjabi & Khodamoradi, 2015)ومعالجة المعمومات من قبل المتعمم 
22) . 

أساليب التعمم تؤدى دورًا ميمًا في التعمم، ويتم دمجيا في عممية التعمم لتحسينيا و 
وبات في التعمم إذا كان أسموب التدريس غير متطابق مع وتطويرىا، وقد يواجو الطلاب صع

 . (Eishani, Saad & Nami, 2014, 52)أسموب التعمم المفضل لدييم 
ويتعمم الطمبة باكل أفضل عندما يتمقون المعمومات بأسموب التعمم المفضل لدييم، كما      

لاختلافات البيئية أنيم يفضمون أسموب التعمم اعتمادًا عمى التفضيلات الاخصية أو ا
(Huang, 2019, 252)،  ويدعم ذلك نتائ  بحث(Alkathiri, Alshreef, Alajmi, 

Alsowayan, & Alahmad, 2018 41) ة دالوجود علاقة ارتباطية  والتي أظيرت
  . الدراسى إحصائيًا بين أسموب التعمم المفضل والتحصيل

ىناك حاجة  بأن (Eishani, Saad & Nami, 2014, 54)يوصى بحث و  
 المعممين، فمن خلال معرفة لدى الطمبةماسة لدراسة العلاقة بين أساليب التعمم والابداع 

لتناسب بيئة التعمم مع  واستراتيجياتيم تطوير قدراتيم وخططيم يمكنيم الطمبةبأساليب تعمم 
 . الطمبةمراعاة الفروق الفردية بين 

إلى أنو خلال السنوات القميمة  (Alkathiri et al., 2018, 38)كما ياير كل من      
الماضية توصل الباحثون إلى استنتاج مفاده أن ىناك تفاعلًا كبيراً بين أساليب التعمم 
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والابداع، ومن الضروري فيم طبيعة العلاقة بينيما من أجل توفير نظرة مفيدة وقابمة لمتطبيق 
ان أسموب تعمم الطالب يرتبط ، وىدف بحثيم إلى معرفة ما إذا كخاصة داخل نطاق التعميم

وأاارت نتائجو إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين  بالطريقة التي يفكر بيا بطريقة إبداعية
  أساليب التعمم والتفكير الإبداعى.

بالإضافة معوامل البيئية والاجتماعية نظرًا ل الذكاءو  بداعالإ في مستوى ةبطمال يختمفو 
لدييم وكيفية  مستويات الدوافع والقدرات واختلاف التعمم الفردى في أساليب يمتنوعإلى 

مما قد يعزز أو يعيق الإبداع الفردي لدييم باكل مباار أو  لممواقف المختمفة تيمستجابا
 ,Kalantari) واتفقت نتائجو مع نتائ  بحث (Kassim, 2013, 230) غير مباار

Tahan & Taraghi, 2016) ة بين أساليب التعمم إلى وجود علاقة ارتباطية موجب
إلى الذى توصمت نتائ  بحثيما  (Friedel & Rudd, 2006) اختمف معيمبينما والإبداع، 

 بداع.أنو لا توجد علاقة بين أساليب التعمم والإ
إلى أن الطمبة تقوم بمعالجة المعمومات  (El-Hmoudova, 2015, 564)وأاار 

دراكيا بطرق مختمفة من خلال أساليب التعمم،  لتي يمكن أن وىناك العديد من العوامل اوا 
استخدام الطمبة لأساليب تعمم متنوعة؛ ومنيا القدرة عمى معالجة المعمومات تؤدى إلى 

 الاخصية والفعالية الذاتية والعمميات الحسية.السمات و 
أن مواقف التعمم تتميز  (Brooks, Borum & Rosenorn, 2014, 41)ويرى 

اختيار الأناطة  عمى المعممين مراعاة اىتمامات الطمبة فيغير محدودة و  ىامةبمصادر 
ودعميم لإنياء الأناطة التي بدأوىا بأنفسيم، وتعزيز التعمم من خلال تقديم أناطة جذابة، 
تاحة الفرصة لمتعمم التفاعمى، كما تامل أيضًا دعم المعممون لبيئة التعمم التى تحرص عمى  وا 

الخارج أى جعميا مرئية مما يجعميا متاحة لمنقد وبناء نقل وتبادل المعارف والأفكار إلى 
 الأفكار الجديدة عمييا وبذلك تصبح الأفكار حقيقية وعممية.  

تطوير مياراتيم وتحفزىم عمى  ةالطمب لدى بداعلإا الداعمة مبيئة التعمتاجع فقد 
 ةباع لدى الطمبدوا الإيمكن أن يعززوا أو يعيق في مختمف بيئات التعمم نوالمعممف، وقدراتيم

بداع ىو تنمية الميارات والقدرات غير ملائمة، فمفتاح الإتعمم عن طريق تطبيق أساليب 
  (Kalantari et al., 2016, 1)ومراعاة أساليب تعمميم  ةبساسية عند الطمالأ
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 بطريقة غير تقميديةالطمبة عمى التعبير عن أنفسيم  بيئة التعمم الإبداعيةتاجع كما 
ما  واويقدر  ةيتذكر الطمب وبذلك سوف، التجريبن مخرجات تعمم مختمفة و البحث ععمى و 

 & McGreen)ييم القدرة الإبداعية لد تحسينساعد عمى ي مما منفسيأه بو ه أو اكتافو ابتكر 
Sanchez, 2005, 242) . 
إلى وجود تأثير  (Besancon & Lubart, 2008, 389)وأاارت نتائ  بحث 

لأداء الابداعى، فاستخدام الأناطة المتنوعة التي توفرىا بيئة التعمم ايجابى لبيئة التعمم عمى ا
عنصر ميم لتحسين التفكير الابداعى لدى الطمبة، كما أن المعمم لو دور كبير في ذلك 
واختيار نوع الميمة وتحفيز الطمبة عمى المااركة في الأناطة الإبداعية وتبادل المعرفة. كما 

إلى أن بيئة التعمم الإبداعية أكثر  (Chang & Yu, 2015, 42)أوضحت نتائ  بحث 
تفاعمية ومااركة وتحفيزًا، وتتيح لمطمبة إنتاج أكبر قدر من الأداء الابداعى من حيث الحداثة 
وجودة الأفكار وقابميتيا لمتنفيذ، وفييا يستاعر الطمبة بالمناخ الحر الداعم الذى يؤدى إلى 

 أداء ابداعى جيد.  
الإبداعية ىي أحد القدرات الاخصية الضرورية لتطوير الميارات فعالية الذات و 

الإبداعية لدى الطلاب، والتي تقود إلى التغيير ومزيد من التطوير والإبداع في العمل والسموك، 
فالطمبة الذين لدييم فعالية الذات الإبداعية يمتمكون مستويات عالية من الثقة بالنفس والنظر 

عمى أنيا أنواع من التحديات، ويسعون لمتغمب عمى التحديات  إلى الماكلات والعقبات
 .(Sangsuk & Siriparp, 2015, 1340)بأنفسيم وتحقيق أىدافيم 

علاقة ارتباطية إلى وجود  (El-Hmoudova, 2015, 563)وأاارت نتائ  بحث 
  .وفعاليتيم الذاتيةلفيمدر وسيمفرمان لأساليب التعمم  مبةبين تفضيلات الط موجبة

إلى أن فعالية الذات  (chang et al., 2019, 107)توصمت نتائ  بحث كما 
الإبداعية تحفز الدوافع والمعرفة الإبداعية، وبالتالي يولد الأداء الإبداعي، وىى تتوسط بين 
الصفات الاخصية والأداء الإبداعي وبالتالي يمكن أن تكون بمثابة مؤار للأداء الإبداعي 

 ية.لطلاب المرحمة الثانو 
 مصكلة البحح:

طمبة مدارس نبعت ماكمة البحث الحالية من إدراك الباحثة لأىمية عينة البحث وىم 
اىتمام الدولة بالطمبة انطلاقًا من و  (STEM)المتفوقين الثانوية في العموم والتكنولوجيا 
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قامة مدارس  جيا وىى ثانوية في العموم والتكنولو المتفوقين الالموىوبين والمبدعين ورعايتيم وا 
داخمية، يتم من خلاليا مساعدة الطمبة وتنمية مياراتيم وتفوقيم مجانية مدارس حكومية 

، وخمق جيل جديد ذو عقمية إبداعية مفكرة، ويقدمون ماروعات وتجارب عممية ىادفة
واعدادىم ليصبحوا قادة ومبدعين قادرين عمى حل الماكلات بطرق مختمفة ومواجية 

  .الماكلات العصرية
دراكيا ون ظراً لأىمية دور أساليب التعمم في مساعدة الطمبة عمى الانتباه لممعمومات وا 

ومعالجتيا باكل أكثر كفاءة وفعالية يجب عمى المعممين أخذ أساليب التعمم في الاعتبار حتى 
يتحقق التعمم الفعال، فعندما يتم التدريس لمطمبة من خلال أساليب التعمم المفضمة لدييم 

اكل أفضل وتزداد دافعيتيم لمتعمم، وكذلك فإن بعض بيئات التعمم فى المدارس يتعممون ب
يغمب عمييا الحفظ والتمقين مما يترتب عميو قمة الإبداع وممارسة ميارات التفكير العميا؛ 

بأنو يجب عمى المعممين  (Sophonhiranraka et al., 2015, 2131)وأوصى بحث 
أساليب تعمميم والتفاعل معيم وتوجيييم وتقديم أناطة  تعزيز تعمم الطمبة من خلال مراعاة

تعمم وميام متنوعة والتغذية الراجعة وتوفير مصادر تعمم وتبادل المعرفة وجمسات حوار وتقييم 
 إنجازات الطمبة وأدائيم ومااركتيم. 

في فنجاح التعمم المدرسي يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالبيئة التعميمية التي ليا دورًا كبيرًا 
تحقيق أىداف العممية التعميمية، لذا لا بد أن تكون البيئة التعميمية ماوقة وجذابة تحفز 
الطمبة عمى ثقتيم بفعاليتيم الذاتية الابداعية وتاعرىم بالراحة والطمأنينة والسعادة، وأوضح 

(Alt & Raichel, 2020, 2)  أنو يمكن تحقيق الابداع في بيئة التعمم من خلال تصميم
ت تعمم قائمة عمى حل الماكلات، والتي تاجع الطمبة عمى حل أنواع مختمفة من بيئا

الماكلات الواقعية باستخدام الأدوات الرقمية، والربط بين التفكير الابداعى وحل الماكلات 
 حتى يتمكن الطمبة من انتاج المعرفة.

بداع بسبب الإ يعيقالمدرسي التقميدي أنو  لنظام التعممومن الانتقادات الموجية  
صف أعماليم بأنيا غير مألوفة، فالمدرسة التي تاجع فقط أنماط يعدم العناية بالمبدعين و 

 التفكير الممتزم وتكرس نفسيا لتعميم الأمور المألوفة لن تخرج أفرادًا لدييم القدرة عمى الإبداع
حفزة لمطمبة فقمة استخدام أساليب التعمم الم .(58، 0990السعد، أحمد عبد اليادي و أحمد )
 توفير بيئة التعمم الإبداعية لتاجيع الطمبة عمى ممارسة عمميات التفكير العميا والابداععدم و 
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ضرورة الأخذ في الاعتبار الفروق الفردية بين  لذا يجب قد يمثل عائق أمام ابداع الطمبة؛
 أن تدعم جبالطمبة وأساليب التعمم التي يفضمونيا في أداء الميام والأناطة المختمفة، وي

والتواصل والانفتاح عمى خبرات الآخرين واقتراح  والتعاون والمااركة بيئة التعمم الإبداع
 الحمول والأفكار والثقة بالذات وتعزيز فعالية الذات الإبداعية لدى المتعممين.

وفى حدود ما اطمعت عميو الباحثة لم يحظ أساليب التعمم وعلاقتيا بفعالية الذات        
وفى ضوء تناقض نتائ  البحوث داعية باىتمام كبير من قبل الباحثين بالرغم من أىميتو، الإب

 & Friedelالسابقة التي تناولت علاقة أساليب التعمم بالتفكير الإبداعي كما في بحث 
Rudd (2006)  الذي توصمت نتائجو إلى أنو لا توجد علاقة بين أساليب التعمم والتفكير
إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين أساليب  Kassim (2013)صل الإبداعي، بينما تو 

ومنيم من اىتم بدراسة أساليب التعمم عند الطمبة بالإبداع باكل  .التعمم والتفكير الإبداعي
 Kalantari et al., (2016)، وEishani et al., (2014)عام كما في بحوث كل من 

ى وجود علاقة ارتباطية بين أساليب التعمم واتفقت نتائ  ىذه البحوث عم Huang (2019)و
ومنيم من سعى لدراسة العلاقة بين أساليب التعمم وفعالية الذات كما في بحث والإبداع، 

Dumbauld etal., (2014)  وذلك يعد مؤارًا لوجود علاقة ارتباطية بين أساليب التعمم
 وفعالية الذات الابداعية.

بيئة التعمم الإبداعية بأحد  علاقةالتي تناولت تم التوصل إلى عدد من البحوث  كما
أبعاد فعالية الذات الإبداعية )الأداء الإبداعى/ التفكير الإبداعى(، وفى إطار العلاقة بينيما 

 Chang & Yuوبحث  Besancon & Lubart (2008)فقد أاارت نتائ  بحث 
ية والأداء الإبداعى، إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين بيئة التعمم الإبداع (2015)

إلى وجود تأثير ايجابى لبيئة التعمم الإلكتروني في  Songkram (2015)وتوصل بحث 
باكل مباار العلاقة  تناولتولكن ىناك قمة في البحوث التي تحسين التفكير الإبداعى. 

ات بيئة التعمم الإبداعية وفعالية الذويسعى البحث الحالي إلى دراسة العلاقة بين بينيما 
 الإبداعية.
 ودراسة العلاقة بينيم أنو لم يتم تناول متغيرات البحث الحاليمما سبق تضح وي

، كذلك لم يتم بحث أي من المتغيرات المستقمة -الباحثة عممفي حدود –مجتمعة في أي بحث 
)أساليب التعمم، وبيئة التعمم الإبداعية( باكل مباار مع المتغير التابع )فعالية الذات 
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اعية(، أيضًا لم تتم دراسة الإسيام النسبي لممتغيرات المستقمة في التنبؤ بالمتغير التابع، الإبد
ساليب التعمم وبيئة التعمم لألذلك يسعى البحث الحالي إلى الكاف عن مقدار الإسيام النسبي 

 .STEMالإبداعية في التنبؤ بفعالية الذات الإبداعية لدى طمبة مدرسة 
 صياغة ماكمة البحث الحالي فى الأسئمة الآتية:  وفى ضوء ما سبق يمكن

 بللين أسللاليب الللتعمم وفعاليللة الللذات الابداعيللة لللدى طمبللة ىللل توجللد علاقللة ارتباطيللة -0
 ؟STEM مدارس المتفوقين في العموم والتكنولوجيا

الإبداعية للدى طمبلة بين بيئة التعمم الإبداعية وفعالية الذات  ىل توجد علاقة ارتباطية -7
STEM؟ 

لللدى طمبللة فعاليللة الللذات الإبداعيللة التنبللؤ بالاسلليام النسللبى لأسللاليب الللتعمم فللي مللا  -3
STEM؟ 

لللدى فعاليللة الللذات الإبداعيللة التنبللؤ بمللا الاسلليام النسللبى لبيئللة الللتعمم الإبداعيللة فللي  -4
 ؟STEMطمبة 

  أهداف البحح:
 فى:الحالي أىداف البحث  تحددت

طمبلة  للدى وفعاليلة اللذات الابداعيلة أساليب اللتعممرتباطية بين الا  قةعلاال الكاف عن -0
STEM. 

 الكاف عن العلاقة الارتباطية بين بيئة التعمم الإبداعية وفعالية اللذات الإبداعيلة للدى -7
 .STEMطمبة 

أسللاليب الللتعمم وبيئللة الللتعمم الإبداعيللة فللي التنبللؤ تحديللد الإسلليام النسللبي لكللل مللن  -3
 .STEMطمبة  لدى بفعالية الذات الابداعية

  حح:أهنية الب
 :فىأىمية البحث  تتمثل

)أساليب التعمم، بيئة  يىم وىتميز و ة بميمة ومؤثرة في عممية تعمم الطم متغيراتل تناولو .0
 (.فعالية الذات الابداعيةة، بداعيالتعمم الإ
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 (STEM)في العموم والتكنولوجيا  الثانوية أىمية عينتو وىم طمبة مدرسة المتفوقين .7
  ثروة المستقبل. واىتمام الدولة بيذه الفئة فيم

لفت أنظار القائمين عمى العممية التعميمية إلى أىمية ىذه المتغيرات ودورىا الفعال في  .3
ومراعاتيا في المناى  التعميمية بما يسيم في تطوير العممية  والإبداع الناطالتعمم 

 التعميمية.

تي تدعم بيئة التعمم التسميط الضوء عمى أىمية تفضيلات الطمبة لأساليب التعمم و  .4
واعورىم بالانتماء لمدرستيم مما ينعكس عمى مستواىم  الإبداع في حياة الطالب العممية
 الأكاديمى وقدراتيم الإبداعية.

 النفس عمم مجال في الباحثين يفيد في ضوء نتائ  البحث مما التوصيات من عدد تقديم .5
 .عينات مختمفة عمى جديدة بحوث إجراء في

 :حالمفاهيه الإدزائية للبح

  Learning styles أساليب التعلهأولًا: 
( 0998نظرًا لأن البحث الحالي قد استخدم قائمة أساليب التعمم لل فيمدر وسيمفرمان ) 

فقد تبنت الباحثة التعريف الذي قدماه لأساليب التعمم وىو: تفضيل الطالب سواء لنوع 
يقة التي يعال  بيا ىذه أو حسية مقابل حدسية، أو لمطر  لفظيةمقابل  بصريةالمعمومات 

 مقابل تأممى أو تتابعى مقابل كمى. عممىالمعمومات أثناء التعمم 
 من إعداد بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب في قائمة أساليب التعمم ويعرف اجرائيًا

(Felder & Silverman, 1998) وتتكون( 7007أبو ىاام )السيد قام بتعريبيا  والذي 
/ بصريالحدسى، ال/ حسيالتأممى، ال/ العممىىي: ) عمم ثنائية القطبمن أربعة أساليب لمت

  .ولكل أسموب درجة ولا توجد درجة كمية لقائمة أساليب التعمم كمى(التتابعى/ ال، المفظى
 Creative learning environment الإبداعية بيئة التعلهثانيًا: 

التعميم والتعمم من خلال يحدث خلالو  الذيالوسط الجذاب تعرفيا الباحثة بأنيا: 
تنمية روح التعاون والمااركة وتاجيع الطمبة عمى ممارسة التفكير الإبداعى وتطوير 

سموكيات ) الإبداعية التدريسية ممارسات المعممبعد مياراتيم، وتتكون من أربعة أبعاد ىي: 
بعد ، و (ريبالمعمم التدريسية التي تدعم الإبداع والمناقاة وطرح الأسئمة والتأمل والتج
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تفاعل الطالب واندماجو في المناقاات الصفية وتعاونو مع أقرانو )المااركة الفعالة لمطالب 
الموارد الكافية والتجييزات والتسييلات التي مدى توافر )الخدمات المادية بعد ، و (واستقلاليتو

وقاعات الدراسة  الجو العام داخل المدرسة)مناخ التعمم الإيجابى بعد ، و (تيُسر عممية التعمم
   .(الذى يسوده جو من الرعاية والتسامح وقبول الأخطاء والثقة والاحترام المتبادل

الإبداعية والمكون  بيئة التعممفي مقياس  الطالبقاس بمجموع الدرجات التي يحصل عمييا تُ و 
 .)اعداد الباحثة( من أربعة أبعاد

 Creative Self-efficacy ثالجًا: فعالية الذات الإبداعية
تاج حمول تتميز بالجدة لإناعتقاد الفرد في قدرتو عمى أداء ميام محددة  تُعرف بأنيا 

 ,Abbott, 2010)والأصالة ومناسبتيا لمموقف، أي معتقدات الفرد حول قدراتو الإبداعية 
32). 

عرف اجرائيًا بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب في مقياس فعالية الذات الإبداعية وت 
والمكون من بعدين )فعالية الذات في التفكير  (Aboott, 2010)ي قام باعداده والذ

 الابداعى، وفعالية الذات في الأداء الابداعى(. 
  (STEM)في العموم والتكنولوجيا الثانوية لمتفوقين مدرسة ارابعًا: طمبة 
وية في ىم طمبة الصفوف الأول والثانى والثالث الممتحقين بمدرسة المتفوقين الثان 

الزقازيق، والذين تم قبوليم بناءً عمى أسس ومحكات التاخيص مدينة العموم والتكنولوجيا ب
% والدرجة النيائية 98ن يكون الطالب حاصلًا في الايادة الإعدادية عمى أالمعتمدة، بارط 

أو في مادة واحدة عمى الأقل من المواد التالية )المغة الإنجميزية، والعموم، والرياضيات(، 
% والدرجة النيائية في مادتين من المواد الثلاثة، وتقدم ليم المدرسة مناى  اثرائية 95

والتعمم والاكتااف متميزة عن مناى  الطمبة العاديين بنظام التعمم القائم عمى الماروعات 
  .  (7000)وزارة التربية والتعميم،  ويحاكى الواقع والكابستونالناط 

 محددات البحح:

ت الموضوعية: تمثمت في تناول متغيرات البحث )أساليب التعمم وفق نموذج فيمدر المحددا
 وسيمفرمان، وبيئة التعمم الإبداعية، وفعالية الذات الإبداعية(.
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 STEM لعموم والتكنولوجياافي الثانوية رسة المتفوقين طلاب وطالبات مدالمحددات البارية: 
  .ة الثانية، والفرقة الثالثة()الفرقة الأولى، والفرق الزقازيقمدينة ب

من العام  الأولاجراء البحث الحالي في الفصل الدراسى المحددات الزمنية والمكانية: تم 
 في العموم والتكنولوجيا الثانوية لمتفوقينا مدرسةطمبة م عمى 7070/7070 الدراسى
STEM محافظة الارقية. الزقازيقمدينة ب  

 الإطار النظرى:
 : Learning stylesلتعمم أساليب ا: أولاً 

أساليب التعمم ىى مجموعة من السموكيات المعرفية والوجدانية والنفسية التي تعمل 
معًا كمؤارات ثابتة نسبيًا لكيفية إدراك المعمومات وتفاعل واستجابة الطمبة مع بيئة التعمم 

(Felder & Spurlin, 2005, 104). 
أفضل عندما يستقبمون باكل مون يتعم متعممينأساليب التعمم أن ال تفترضو 

التي  من نماذج أساليب التعمم اأن كثيرً  إلا ،المعمومات بأسموب التعمم المفضل لدييم
 . (Huang, 2019, 252)لا تلائم احتياجات الدراسة العممية  يستخدميا المتعممون

 تعكس أساليب التعمم طرق التعمم الاعتيادية المفضمة عند المتعمم، فمكل متعممو 
طرق في الاستجابة لممثيرات التي تظير في سياق التعمم، وعميو فإن أسموب التعمم عند 
الطالب يبنى عمى مجموعة معقدة من الاستجابات وردود الأفعال لمجموعة من المثيرات 

 (.  757، 7004الكمية، نجلاء الحسية والبيئية والاجتماعية والمعرفية والاخصية )
المختمفة لتناول ومعالجة المعمومات من قبل المتعمم،  وأساليب التعمم ىي الطرق

فالتعمم يتأثر عادة بأساليب التعمم حيث يفضل بعض الطمبة التعمم باكل فردي، بينما يفضل 
 ,Khaki, Ganjabi, & Khodamoradi)البعض الآخر التفاعل مع الأقران عند التعمم 

2015, 22) .    
ة التي يحصل بيا الفرد عمى المعمومات، فالأفراد وتُعرف أساليب التعمم بأنيا الطريق

 ,Alkathiri)لدييم طرق فريدة لاستيعاب لممعمومات ومعالجتيا واكتساب المعرفة باكل عام 
et al., 2018, 36) .       
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كما أن أساليب التعمم ىي الطريقة التي يستخدميا الطالب ويتبناىا ويتناول بيا 
مجردة أو تأممية أو تجريبية، وقد يتناول الطالب أسموبًا أو  المعمومات سواءً كانت حسية أو

 (. 579، 7008ثابت، عصام أكثر أثناء عممية التعمم )
فالطمبة الذين لدييم أساليب تعمم تتمااى مع طرق التدريس التي يستخدميا المعمم 

يق المعرفة يكون لدييم القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطول، وكذلك القدرة عمى تطب
باكل فعال، وتنمو لدييم اتجاىات إيجابية نحو الموضوعات الدراسية مقارنة بأقرانيم الذين 

 ,Tee et al., 2015)يعانون من عدم تطابق أساليب التعمم لدييم مع طرق التدريس 
63)  . 

ويتعين عمى المعممين ومصممي البرام  التعميمية دعم جميع تفضيلات أساليب 
لال توفير المعمومات في أاكال مختمفة، واستخدام وسائل تعميمية مختمفة التعمم من خ

لمساعدة الطمبة لموصول إلى إنجازات أكاديمية متقدمة، وىذا سوف يساعدىم عمى تطوير 
مياراتيم في كل من تفضيلاتيم والأساليب الأقل تفضيلًا في التعمم مما ييسر تحقيق 

 . (Mouzouri, 2016, 41)احتياجاتيم التعميمية عمى نحو فعال 
تمثل دورًا حيويًا في التعمم الفعال لمطمبة، فأسموب  أن أساليب التعمم مما سبق يتضح

التعمم يوضح الاختلافات في الطريقة التي يفضل بيا الطالب تناول المعمومات وتنظيميا 
ليب تعمم ومعالجتيا وتوظيفيا في مواقف وعمميات التعمم المختمفة، والطمبة يستخدمون أسا

نجاحًا فعالية و مختمفة وفقًا لمفروق الفردية بينيم وخصائصيم الاخصية مما يجعميم أكثر 
 وتوافقًا دراسيًا وفيمًا لمحتوى المقررات الدراسية. 

 نماذج أساليب التعمم
توجد العديد من النماذج لأساليب التعمم لدى الأفراد، وىذه النماذج النظرية قد تختمف 

يث عدد وطبيعة ىذه الأساليب أو الطرق التي يفضميا الفرد في تعممو، عن بعضيا من ح
 ومن ىذه النماذج:

ويقوم عمى العلاقة بين أساليب التعمم ومستوى  Entwistle (1981)نموذج ( 0)
يحتوى عمى ثلاثة أساليب لمتعمم تربط بين تصورات الطمبة حول متطمبات حيث نوات  التعمم، 

ميا الطمبة في مواقف التعمم المختمفة أثناء عممية التعمم مما يؤدى الميام ودوافعيم ويستخد
 Surface learning styleإلى مستويات مختمفة لمفيم وىى: أسموب التعمم السطحي 
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دراك متطمبات الميام أثناء التعمم و  يعتمد عمى الحفظ عن ظير قمب وتذكر الحقائق المحددة وا 
 Deep learningلفال، وأسموب التعمم العميق ويرتبط بالدافع الخارجي والخوف من ا

style  يعتمد عمى الربط بين المعمومات الحالية والمعارف السابقة ويتضمن الحفظ مع وجود و
التعمم ذي المعنى ويرتبط بالدافع الجوىري والاىتمام بالموضوع ومحاولة البحث عن المعنى 

ويعتمد عمى  Strategic learning styleوالربط بين الأفكار، وأسموب التعمم الاستراتيجي 
القدرة عمى تعديل طرق الدراسة والاستذكار والاتجاىات نحوىا وتنظيم أوقات الدراسة ويرتبط 
بالدافع للإنجاز والوصول لمنجاح بصرف النظر عن قيمة المواد الدراسية وأىميتيا بالنسبة 

 . (Entwistle & Smith, 2002, 326-327)لمطمبة 
أساليب التعمم إلى: جانب تنظيمي صنف   Gregorc (1982) نموذج( 7)

sysmetic  ويامل كيفية اكتساب المعمومات والحصول عمييا وتنظيميا، وجانب إدراكي
Preception  التنظيمية  الأساليبويامل فيم المعمومات وتخزينيا في الذاكرة، وتم تصنيف
الإدراكية إلى مجردة  ليبالأسابينما  Sequentialومتسمسمة  Randomإلى عاوائية 

Abstract  وممموسةConcrete وبالتالي ينت  أربعة أساليب لمتعمم عاوائية مجردة ،
وعاوائية ممموسة ومتسمسمة مجردة ومتسمسمة ممموسة، وأاار بأن العديد من الأفراد لدييم 

عمم التي تفضيل واحد أو اثنين من ىذه الأساليب مع قميل من المرونة والتكيف في مواقف الت
 .(Friedel & Rudd, 2006, 200)تامل أساليب التعمم المختمفة 

عمى أساس نظرية التعمم التجريبي، فيرى أن واستند   Kolb (1984) نموذج ( 3)
التعمم عبارة عن نطاق ثنائي الأبعاد: إدراك الفرد لممعمومات والذي يبدأ من الخبرات الحسية 

ة المعمومات ويبدأ من الملاحظة التأممية وينتيي بالتجريب وينتيي بالمفاىيم المجردة، ومعالج
الفعال؛ فالتعمم يمر بأربع مراحل أساسية مرتبطة بأربع قدرات: الخبرات الحسية وفييا تعتمد 
طريقة إدراك الأفراد لممعمومات عمى الخبرة الحسية فيفضمون التعمم من خلال مناقاة زملائيم 

، والمفاىيم المجردة وفييا يميل الأفراد إلى حيم استفادة أكبريروا أن ذلك يمنوطرح الأمثمة و 
التفكير المجرد ويركزون عمى النظريات والتحميل والتوجو نحو الأاياء بدلًا من الأفراد، 
والملاحظة التأممية وفييا يميل الأفراد إلى التجريب والتأمل والملاحظة وتحميل الموقف 

لانخراط في المااريع، والتجريب الفعال وفييا يميل التعميمي ويتعممون أفضل من خلال ا
الأفراد إلى تجريب مواقف التعمم من خلال التطبيق العممى للأفكار ولا يحبون المحاضرات 
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 ,in: Lu, Jia, Gong, Clark, 2007)النظرية ويفضمون التوجو الناط نحو العمل 
177-178)   . 

، لمطلابتعمم الالتعمم عمى أنيا طرق أساليب فسر  Biggs (1987)  نموذج( 4)      
استراتيجية( وينت  عن الاتحاد بينيما ثلاثة أساليب  -ونموذج بيجز يتضمن عنصرين )دافع

وفيو يركز الأفراد عمى إنجاز متطمبات  Surface style لمتعمم؛ أسموب التعمم السطحي
ىو طريقيم لمحصول المحتوى الدراسي من خلال الحفظ والتذكر ويرون أن التعمم المدرسي 

وفيو يتميز الأفراد بالدافعية الداخمية  Deep style عمى الوظيفة، وأسموب التعمم العميق
وفيم ما يتعمموه وييتمون بمحتوى المادة الدراسية والقدرة عمى التفسير والتحميل والتمخيص، 

ى أعمى وفيو يركز الأفراد عمى الحصول عم Achieving style وأسموب التعمم التحصيمي
 ,Biggs)الدرجات ويتميزون بامتلاكيم لميارات دراسية جيدة وقدرتيم عمى تنظيم الوقت 

2002, 270) . 
نموذجًا يفسر أساليب التعمم بأنو نتاج لأربعة مثيرات حيث وضع   Dunn نموذج( 5)     

ل )بيئية، وانفعالية، واجتماعية، ومادية( والتي تؤثر عمى قدرة الفرد عمى حفظ وتمثي
المعمومات والمفاىيم والحقائق، وينت  عن ذلك خمسة أساليب لمتعمم يتبعيا الفرد لاستيعاب 
المعمومات والميارات والاحتفاظ بيا وىى؛ أساليب التعمم البيئية، وأساليب التعمم الانفعالية، 

م عمل وأساليب التعمم الاجتماعية، وأساليب التعمم الجسمية، وأساليب التعمم الفسيولوجية، وت
تحميل بعدى لمتحقق من صدق النموذج وتوصمت النتائ  إلى تمتع النموذج بدرجة مرتفعة من 

 ,Dunn & Gorman) الأداء الأكاديميو الصدق ووجود علاقة إيجابية بين أساليب التعمم 
1995, 354-355). 

 Felder & Silverman (1988)نموذج ( 6)     
التكيف مع المواد التعميمية ومراعاة تفضيلات إطار التعمم التكيفي والقدرة عمى في     

كل طالب لديو نمط معين أو مجموعة من الاستراتيجيات المتعممين وميوليم المتنوعة، 
يعتبر نموذج فيمدر و المستخدمة في التعمم وىذا يؤثر عمى نتيجة التعمم وتحصيل الطمبة، 

تكيف نظام تعميمي يركز عمى من النماذج الأكثر تأثيرًا واستخدامًا كجزء من وسيمفرمان 
  .(Kumar, Ahuja & Singh, 2018, 176) أساليب تعمم المتعمم
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نموذجًا يتضمن أربعة أساليب لمتعمم  Felder & Silverman (1988)وضع 
ويميل الأفراد إلى التجريب  Active- Reflective ثنائية القطب: الأسموب العممي/ التأممي

عمم عن طريق التفكير في الأاياء والتفكير المجرد والعمل والعمل في مجموعات مقابل الت
حيث يميل الأفراد إلى التعمم  Sensing- Intuitiveالفردي، والأسموب الحسي/ الحدسي 

من خلال التفكير الحسى والعمل الموجو نحو الحقائق والإجراءات مقابل التفكير الحدسي 
 -Visualسية، والأسموب البصري/ المفظي الموجو نحو الابتكار والنظريات والمعاني الأسا

Verbal  ويميل الأفراد إلى التمثيل البصري لممعمومات مثل الصور والرسوم البيانية والخرائط
 -Sequentialوالمخططات مقابل التفسيرات الافيية والكتابة، والأسموب التتابعي/ الكمي 

Global لخطي من خلال خطوات منظمة حيث يميل الأفراد إلى التعمم عن طريق التفكير ا
 ,Felder & Silverman)ودقيقة وتتابعية مقابل التفكير الامولي والكمي لموقف التعمم 

1988, 674-680).  
الطمبة لدييم أساليب تعمم مختمفة يفضمونيا أثناء اكتساب المعمومات وتجييزىا ف       

الطمبة التعامل مع المعمومات  ويختمف الطمبة فيما بينيم في ىذه الأساليب، حيث يفضل بعض
العيانية والحقائق والبيانات التجريبية وفى المقابل يفضل البعض التعامل مع المعمومات 
المجردة والنظريات والرموز والنماذج الرياضية، وبعضيم يميل إلى تفضيل المعمومات البصرية 

لمعمومات المفظية والصور والرسوم والمخططات وفي المقابل يفضل البعض التعامل مع ا
والافيية، وىناك من يفضل التعمم عن طريق رؤية المواد والعناصر وتجريبيا وتحميل ما 
 يحدث وفي المقابل يفضل البعض التعمم عن طريق التفكير في الأاياء والتخطيط وتأمميا 

(Felder & Spurlin, 2005, 103) . 
فإن الأسموب المفظي/ البصري مرتبط  وبناءً عمى ىذه الفروق الفردية بين الأفراد       

(، والأسموب الحسي/ الحدسي مرتبط بكيفية إدراك Inputبكيفية تمقي المعمومات )إدخال 
(، والأسموب العممي/ التأممي مرتبط بكيفية معالجتيا Perceptionالمعمومات )إدراك 

)الفيم  وتنظيميا فيميا(، والأسموب التتابعي/ الكمي مرتبط بكيفية Processing)المعالجة 
Understanding  والتنظيمOrganizing )(Mourzouri, 2016, 41)      . 

ووفقًا لنموذج فيمدر وسيمفرمان يتعمم الأفراد بطرق عديدة فبعضيم يميل إلى الاحتفاظ       
بالمعمومات بنااط من خلال مناقاتيا أو تطبيقيا أو تفسيرىا والآخرون يميمون إلى التأمل 
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ردي من خلال الاستبطان، والبعض يحب التعمم من خلال الحقائق والإجراءات ويفضل باكل ف
البعض الآخر اكتااف الاحتمالات والعلاقات بين العناصر، والبعض يتعمم أفضل عندما يرون 
الصور والرسوم البيانية والمخططات والأفلام وآخرون يتعممون أكثر عندما تكون المعمومات 

ءً مكتوبة أو منطوقة أو في صورة تفسيرات، والبعض يفضل الفيم في موجودة لفظيًا سوا
خطوات خطية متسمسمة في حين يتعمم البعض الآخر عن طريق استيعاب المعمومات والقفزات 

 .(Mouzouri, 2016, 40)الكمية الكبيرة 
أن المتعممين العمميين  (Kumar, Ahuja & Singh, 2018, 178-179)ويرى        
ناميكية ونااطًا مع المواد التعميمية والتعمم عن طريق العمل إلى جانب ذلك لدييم ميل أكثر دي

لمتعمم من خلال العمل في المجموعات والانسجام مع الآخرين بينما المتأممون يتعممون عن 
طريق التفكير والتأمل في الأاياء ويميمون لمعمل بمفردىم ولا يتحمسون لمعمل بمااركة 

تعممون الحسيون يرغبون في التعمم مع بعضيم البعض واستخدام مواد تعميمية الآخرين، والم
واقعية وربط المواد التعميمية بمدى تقدميم في الوقت الحالي بينما الحدسيون يركزون عمى 
فكرة الديناميكية وفيم الفرضيات وأثارىا فيم أكثر إبداعًا وابتكارًا ويستغمون الفرص لإيجاد 

الفكر الجديد وبالتالي يحققون نتائ  أفضل في الاختبارات النيائية، تصور لمنتائ  مع 
والمتعممون البصريون يتذكرون أفضل من خلال ما يتم رؤيتو مثل الرسوم التوضيحية 
والصور والمخططات ويفضمون فكرة التعمم بالخرائط ويركزون عمى المفاتيح الظاىرية مثل 

ن التعميق والحديث بالكممات عمى الرسوم التوضيحية الترميز والتظميل بينما المفظيون يفضمو
والبيانية والاستماع إلى أقرانيم وكتابة خطوط عريضة ويتم وصفيم بفيميم الجيد 
لمموضوعات، والمتعممون الكميون يركزون عمى التفكير الاامل والخطوات الممتدة ويميمون 

لحل الماكلات المعقدة بينما  جديدة اون طرقً فإلى المواد التعميمية غير المنظمة ويكتا
 التتابعيون يتعممون خلال خطوات مستقيمة وتدريجية ومتسقة ويفضمون الترتيبات والنظام.

نموذج فيمدر وسيمفرمان يتكون من أربعة أساليب ثنائية القطب، مما سبق يتضح أن 
العمل العمميون التجريب الناط و فيفضل  تأممى وياير إلى طرق معالجة المعمومات -عممى

باكل فردى ويقضون معظم أوقاتيم في التحميل في مجموعات ويفضل المتأممون العمل 
حدسي ياير إلى نوع  -وحسي الذاتي لمماكلات والتأمل والتخيل والنقد وتقييم انجازاتيم،

الخمس في جمع  الحواس يفضمونالمعمومات التي يفضل الطمبة إدراكيا فالبديييون 
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ون النظريات لحقائق والمعمومات التفصيمية والحدسيون يفضملذلك يحبون االمعمومات 
لفظي ياير إلى  -، وبصرىواكتااف الأنماط واستنتاج العلاقات بين الموضوعاتوالمبادئ 

طرق تمثيل المعمومات التي يدركيا الطمبة باكل فعال فالبصريون يتذكرون المعمومات 
يعبرون عن توضيحية، والمفظيون  المقدمة في ىيئة صور ومخططات ورسوم بيانية وعروض

كمى ياير إلى كيفية تقدم الطمبة  -الكممات والأصوات، وتتابعيو  أنفسيم باستخدام الألفاظ
وتنظيم المعمومات من خلال التتابع والاستمرارية المعمومات  يفيموننحو الفيم فالتتابعي 
الصور  من خلالمومات المع ويفيمونىم مفكرون متباعدون  والكميون والتواصل مع الآخرين

 .الكبيرة
نموذج فيمدر وسيمفرمان ل وفقًاأساليب التعمم  تتبنى الباحثة في البحث الحاليوسوف 

كل طالب لديو أسموب مفضل يفضمو في ف ؛ الأكثر مناسبة لمتغيرات البحث الحالي أنوحيث 
م وقد ترجع ىذه التعمم وقد يمتمك الطالب أسموبًا مفضلًا واحدًا أو أكثر من أساليب التعم

التعددية في الأساليب إلى طبيعة ونوع وحجم المادة التعميمية أو الميام المكمف بيا، وىذا 
يعكس الفروق الفردية في أساليب التعمم مما ينعكس إيجابيًا عمى انجازىم وتقدميم الأكاديمى 

لتعمم وتعمميم الإبداعى؛ فيم يتعممون باكل أفضل ومختمف عندما يستخدمون أساليب ا
وبناءً عمى ىذه الفروق الفردية بين الأفراد فإن الأسموب المفظي/ البصري  .المفضمة لدييم

(، والأسموب الحسي/ الحدسي مرتبط بكيفية Inputمرتبط بكيفية تمقي المعمومات )إدخال 
(، والأسموب العممي/ التأممي مرتبط بكيفية معالجتيا Perceptionإدراك المعمومات )إدراك 

)الفيم  فيميا وتنظيميا(، والأسموب التتابعي/ الكمي مرتبط بكيفية Processingعالجة )الم
Understanding  والتنظيمOrganizing )(Mourzouri, 2016, 41).  يركزكما 

عمى تفضيل معالجة المعمومات أي يتعامل مع الطريقة التي يعال   نموذج فيمدر وسيمفرمان
ومات جديدة والمعرفة من خلال الخبرة، وحيث أن المعرفة بيا الطمبة المعمومات وخمق معم

 ,Kassim, 2013)واحدة من العناصر الأساسية اللازمة للإبداع وتوليد أفكار إبداعية 
230).  

 :Creative learning environment الإبداعية بيئة التعله: ثانيًا
القدرة  إلى أن الابداع ىو (Zhou, Chen & Luo, 2014, 458) أاار كل من

تم من خلال مقابلات الطمبة عمى تطوير الأداء وتحسينو وتطبيق ما تم تعممو من نظريات، و 
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مثل  Productإلى أن الابداع يتمحور في ثلاثة طرق: يمكن أن يكون الابداع منت   التوصل
 Abilityالتوصل إلى حل جديد لمماكمة أو تقديمو بطريقة مختمفة، ويمكن أن يكون قدرة 

ساعد عمى التفكير في ايء من منظور جديد أو القيام بائ مختمف عن الآخرين، التي ت
التي تنطوى عمى البدء الفردى للأفكار والمناقاة  Processويمكن أن يكون عممية 

يتطمب الجيود الفردية والجماعية في ىذا و  الجماعية التي توصل إلى قرار يُرضى المجموعة
 عمل الماروع.

عمى جانبين رئيسيين: يتعمق الجانب الأول بالتدريس أي كيفية  بداعلإكما ينطوى ا
تقديم تعمم وممارسات مبتكرة تحفز ميارات التفكير العميا واستكااف حمول بديمة متعددة، 

 ,Agnoli)تحفز الطمبة عمى الأداء الابداعى  داعمةتعمم ويتعمق الجانب الثانى بخمق بيئة 
Runco, Kirsch & Corazza, 2018, 168)  . 

 وتيدف بيئة التعمم الإبداعية إلى مساعدة الطلاب عمى اكتساب ميارات التفكير العميا
والميارات البحثية وميارات حل الماكلات، ودعم التفكير الابداعى وتقدير الأفكار المختمفة 

ة لدى الطمب بالنفس الثقةوتقبميا وتزويد الطمبة بمجموعة متنوعة من الخيارات البديمة وزيادة 
-Kilic, Yavuz)وتعزيز نقاط القوة لدييم وعلاج نقاط الضعف وجوانب القصور 

Konokman & Yanpar-Yelken, 2018, 1359). 
تساعد بيئة التعمم الإبداعية عمى تحقيق تعمم ىادف قائم عمى أناطة تاجع كما 
و معنى قائم بالمعرفة الموجودة فينخرط الطمبة في تعمم ذالمعرفة الجديدة  ودم عمى الابداع 

لجعل  عمى الابداع وتحويل المجيول إلى معموم في عممية حل الماكمة أو إكمال الميمة
عمى النقيض من الحفظ ، الطمبة يااركون في عممية التعمم بدلًا من التركيز عمى منت  التعمم

 ,Liao) عن ظير قمب والذى غالبا ما يفال في ربط المعمومات الجديدة بالمعارف السابقة
Chen, Chen & Chang, 2018, 214) . 

بداع في بيئة التعمم التي تاجع الطمبة عمى اكتساب معارف جديدة ودمجيا لإوينت  ا
ويزيد فرص النمو اللازمة بالمعمومات السابقة فالفعالية في اكتساب المعرفة يفتح تعممًا جديدًا 
لاستغلال ىذه الفرص؛ حيث لممستقبل، وتعزيز قدرة الطمبة عمى استخدام التفكير الابداعى 

يقوم الطمبة بتحويل المعرفة الجديدة إلى توليد أفكار جديدة ومبتكرة من خلال إدراك الروابط 
 .(Huang, 2020, 2-3)المعرفة و الميمة بين بيئة التعمم 
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إلى أن ىناك العديد من  (Davies et al., 2013, 88)وأاارت نتائ  بحث 
الابداع وتعزز الميارات الإبداعية والأداء الابداعى عند الطمبة خصائص بيئة التعمم التي تدعم 

وتامل: الاستخدام الفعال والمرن لموقت، والسماح لمطمبة بالعمل بالسرعة التي تناسبيم دون 
ضغوط، وتوفير الموارد المناسبة، وطرق التدريس المرحة القائمة عمى استقلالية الطالب، 

لاقات الإيجابية بين المعمم والطمبة بما في ذلك الاحترام والوعى باحتياجات الطمبة، والع
تاحة الفرصة لمعمل الجماعى مع أقرانيم،  المتبادل والمرونة والحوار والتوقعات العالية وا 

 والاراكة مع مؤسسات خارج المدرسة.
إلى  (Brooks, Borum & Rosenorn, 2014, 38)وتوصمت نتائ  بحث 
فى التعميم الثانوى، وأن  بداعية القائمة عمى تكنولوجيا المعموماتضرورة توفير بيئة التعمم الإ

توفر بيئة التعمم الدعم الكامل لممارسة الابداع وذلك من خلال الأناطة وورش العمل 
والماروعات والتصورات المستقبمية والتعمم التعاونى لتبادل الأفكار والمعرفة وتعزيز التفكير 

الب مسئولًا عن تعممو ويفيم ممارسات التعمم لتوليد أفكار الفردى والجماعى؛ فيكون الط
 جديدة  وبالتالى تحقيق الابداع.

في بيئة تعمم إبداعية أكثر اثارة لجعل التعمم أكثر اثارة وتاويقًا ويسعى المعممون 
وتاويقًا، وذلك عن طريق تحديد أىداف التعمم التي تمثل تحديًا ولكنيا قابمة لمتحقيق وتعزيز 

ع وابداع الطمبة من خلال إدارة الوقت بطريقة جيدة وتبادل الخبرات أثناء أناطة الفريق دواف
، وتوفير الفرص لمطمبة لاختيار الأناطة التي تناسب اىتماماتيم دون انتقاد بعضيم البعض

إلى أن توفير ىذا البحث وتوصمت نتائ  ، (Liao et al., 2018, 220)ومنحيم الوقت 
داعمة تساعد عمى تنمية ابداع الطمبة وتسميط الضوء عمى ميارات التفكير  بيئة تعمم إبداعية

الابداعى لدييم، والانخراط باكل كامل في أناطة ذات معنى وتحقيق التعمم اليادف وتحسين 
ووصول الطمبة إلى اكتااف المعرفة وتعزيز صورىم العقمية وبالتالي المعالجة المعرفية، 

توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار وانتقال خبراتيم خارج الفصل تحسين أدائيم وقدرتيم عمى 
  الدراسى.

أن  (Wannapiroon & Petsangsri, 2020, 1647-1648)ويرى كل من 
 عمميةعمى المعمم تغيير بيئة التعمم عن طريق خمق مناخ التعمم الذى يوجو فيو الطمبة 

اجيع الطمبة عمى التعمم في الصف التعمم، فدور المعمم ىو ميسر وموجو لمتعمم من خلال ت
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التعمم الرقمى؛ الدراسى والتعمم الذاتي من خلال الانترنت والمنصات التعميمية تماايًا مع 
فيحتاج المعممون إلى الالمام بالطرق الصحيحة لمتعمم وتنظيم أناطة التدريس والتعمم من 

دارة خلال توافر بيئة تعمم صفية تعزز الابداع والابتكار لدى الطمب ة، والقدرة عمى تنظيم وا 
المعرفة وطرح أسئمة مثيرة للاىتمام، وتاجيع المااركة والتفاعل والتعاون واستخدام عمميات 

 التفكير الابداعى.
لدى بتكار لإبداع والإن اليدف ىو توافر بيئة تعمم صفية تعزز اأويتضح مما سبق 

لتعمم والمعرفة وممارسة التعمم الناط عممية ا إدارة وتوجيوالطمبة، ولتحقيق ذلك عمى المعمم 
، فيجب عمى المعمم تقديم الدعم الكامل المعنوى المتاحةأقل الإمكانيات والموارد بوالناجح 

بدلًا من التركيز عمى  لدى الطالب والأكاديمى لمطالب والتركيز عمى تحسين الميارات الإبداعية
وعدم احتكار المعمم لمعظم ودعم المخاطرة، واحترام الرآى الآخر وقبول الأخطاء  نوات  التعمم

وضرورة توافر العلاقات الإيجابية وقت الحصة بل توافر مساحة من الحوار والمناقاة، 
الصحية بين المعمم والطالب بحيث يكون المعمم قدوة لطلابو مع توافر جو من الرعاية 

عمى الاكتااف والبحث  والتسامح والاحترام، وجعل المواقف والأناطة والميام مرنة وتاجع
نتاج أفكار وحمول جديدة ومختمفة، والتنوع في أساليب التقويم.  وا 

 طريقة القياسمكونات بيئة التعمم الإبداعية و 
بتطوير مقياس بيئة التعمم المبتكرة  (Chang & Yu, 2015, 39)كل من  قام

بعاد وىى ( مفردة موزعة عمى ثمانية أ40لدى طمبة الجامعة، وتكون المقياس من )
)التاجيع التنظيمى، والتاجيع الاارافى، والموارد الكافية، وتحديات العمل، وحرية المتعمم، 
والمعوقات التنظيمية، ودعم مجموعة العمل، وعبء وضغوط العمل( وتم الاستجابة عميو وفق 

امعة ( طالب وطالبة بالفرقة الأولى والثانية بج060تدري  ليكرت الخماسى، وتم تطبيقو عمى )
وىى  (0٫94)تيوان، وتم حساب معامل ألفا كرونباخ لممقياس ككل فكانت قيمتو تساوى 

  .مرتفعة
 (Kilic, Yavuz-Konokman & Yanpar-Yelken, 2018, 1359)قام و 

( مفردة وتم تطبيقو 57عمم الإبداعية، وتكون المقياس من )تبتطوير مقياس لتقييم بيئات ال
ة يدرسون في كمية التربية، وبعد اجراء التحميل العاممى ( معممًا قبل الخدم300عمى )

والتباين الكمى يساوى  الاستكاافى، وجد أن مفردات المقياس تتابع عمى ثلاث مكونات
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( مفردة موزعة عمى ثلاثة أبعاد وىى: )دور 77، وأصبح المقياس مكون من )(58٫00)
في بيئة التعمم الإبداعية،  المعمم في تصميم بيئة التعمم الإبداعية، وخصائص الطلاب

وتم الاستجابة عمى المقياس وفق تدري  ليكرت  والخصائص الفيزيقية لبيئة التعمم الإبداعية(
كما أظير التحميل العاممى  (0٫89)، وتم حساب معامل ألفا كرونباخ لممقياس ككل الخماسى

  .التوكيدى مطابقة النموذج ومؤارات حسن مطابقة جيدة
لتصميم  بإعداد مقياس (Richardson & Mishra, 2018, 51)وقام كل من 

وذلك من خلال مقياس مكون من  بيئات التعمم التي تدعم الابداع والامكانيات الإبداعية لمطمبة
وىى: مااركة  ، وتم التوصل إلى ثلاثة عوامل تدعم ابداع الطمبة في بيئة التعمم( مفردة04)

لميام الفعمية التي ياارك فييا الطالب وتدعم ويتضمن ا Learner engagementالمتعمم 
ن أالابداع مثل التعمم الناط والاستكااف مع التركيز عمى العممية وليس المنت  ومراعاة 

تكون الميام مفتوحة والتركيز في الميمة عمى الطريقة التي يتفاعل بيا الطالب مع المحتوى 
وتتعمق  Physical environmentية والتركيز عمى الماكلات الحقيقية، والبيئة الفيزيق

ن تكون المساحة مفتوحة والأثاث مريح حتى يمكن أبمساحة بيئة التعمم نفسيا فيجب 
الموارد  سيولة استخداملمجموعات صغيرة من الطمبة بالعمل معًا ويتوافر لدى الطمبة 

ب والعلاقة ويتناول العلاقة بين المعمم والطال Learning climate، ومناخ التعمم المتاحة
بين الطمبة مع بعضيم البعض وتعاونيم والثقة بينيم والمناخ العام داخل الصف الذى يسمح 

  بحرية الطالب ودعم المخاطرة وقبول الأفكار الجديدة.
مقياس المناخ  (Morais, Viana, Fleith & Dias, 2019, 837)وأعد 

يذًا ولميذة بالمرحمة الابتدائية ( تمم436وتكونت العينة من )بداعى في الصف الدراسى، لإا
( مفردة موزعة عمى أربعة 77( عام، وتكون المقياس من )00الى  00تمتد أعمارىم بين )

دراك التمميذ  أبعاد وىى: )دعم المعمم لأفكار التلاميذ والتعبير عنيا، واىتمام التلاميذ بالتعمم، وا 
، عمى المقياس وفق تدري  خماسىالذاتي للإبداع، واستقلالية التمميذ(، وتم الاستجابة 

 وىى قيم مرتفعة. (0٫80إلى ) (0٫57)وامتدت قيم معامل ألفا لأبعاد المقياس من 
في البحث الحالي من خلال أربعة أبعاد وىى الباحثة بيئة التعمم الإبداعية وتناولت 

ادية، ومناخ التدريسية الإبداعية، والمااركة الفعالة لمطالب، والخدمات الم ممارسات المعمم)
وتم التوصل إلى أربعة عوامل  وذلك بعد اجراء التحميل العاممى الاستكاافى ،التعمم الإيجابى(
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كما سيعرض في الجزء  ( من التباين الكمى لممفردات%63٫057تفسر بنسبة مقدارىا )
 الخاص بالأدوات.

 فعالية الذات الابداعية :ثالجًا

عمى النجاح في موقف معين، ووصف باندورا  فعالية الذات ىي معتقدات الفرد بقدرتو
ىذه المعتقدات بأنيا تحدد كيف يفكر الفرد ويتصرف وياعر، فتؤدى فعالية الذات دورًا رئيسيًا 

 .(El-Hmoudova, 2015, 564)في كيفية التعامل مع الأىداف والميام والتحديات 
مة التي قدميا باندورا وتعد فعالية الذات الإبداعية حالة خاصة من فعالية الذات العا

( في نظريتو التعمم الاجتماعى؛ حيث تمثل فعالية الذات معتقدات الفرد حول 0977عام )
قدرتو عمى التفوق في ميمة معينة، وىذا يعكس ثقة الفرد في انجاز ىذه الميمة ووصف 
ن أالفرد لذاتو )أي الصورة التي يكونيا عن ذاتو( وعمى ذلك تتحدد الصورة التي يعتقد 

وتختمف فعالية  (.034، 7007الآخرين يرونو من خلاليا )ثناء عبد الحافظ وغدير فميح، 
حيث تركز فعالية الذات الإبداعية عمى  الذات الإبداعية في طبيعتيا عن فعالية الذات العامة؛

معتقدات الفرد حول المعارف والميارات والإمكانات الإبداعية التي يمتمكيا، فيتمكن الفرد من 
 Anggarwati)لأداء الابداعى إذا امتمك المعارف والمعمومات والميارات التي تدعم الابداع ا

& Eliyana, 2015, 93) . 
وتمثل فعالية الذات الإبداعية حكمًا ذاتيًا عمى القدرات الذاتية الخاصة لمفرد والتي 

والمثابرة  لنااطالمبذول في ىذا ا الجيد مقداراختيار النااط و  الفرد فى بدورىا تؤثر عمى
 ,Beghetto)، وىى مرتبطة بمعتقدات الطمبة الأكاديمية وتطمعاتيم نتائ  معينةلتحقيق 

2006, 448) ،(Shaw, Kapnek & Morelli, 2021) 
تعتبر فعالية الذات الإبداعية جانب ميم لتحقيق الإبداع في العمل، فإيمان كما 

داع والسموك الإبداعي لدييم وينمى قدراتيم الطلاب بفعاليتيم الذاتية الإبداعية يعزز الإب
الأكاديمية، ويجعميم قادرين عمى تحقيق أىدافيم، والمااركة الفعالة في الأناطة الأكاديمية 

 .(Sangsuk & Siriparp, 2015, 1341)الجماعي والعمل 
وتعرف فعالية الذات الإبداعية بأنيا إدراك الفرد لقدرتو عمى التفكير أو التعبير عن 

 . (Abbott, 2010, 32)ذاتو أو الأداء بصورة إبداعية 
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م قعالية الذات ىوىى اعتقاد الفرد حول قدرتو عمى توليد أفكار جديدة ومفيدة، وتسا
الإبداعية في تحويل الإمكانات الإبداعية إلى إنجازات إبداعية، ويتأثر الأداء الابداعى بالعوامل 

 . (Puente-Diaz &Cavazos-Arroyo, 2017,304)الاخصية والفضول 
وفعالية الذات الإبداعية ىي اعتقاد الفرد في قدرتو عمى أداء السموك الابداعى بنجاح 
في بيئة محددة، فيى تعبر عن معتقدات الفرد حول قدراتو وطاقاتو الاخصية الإبداعية 

ى وريم لتحقيق الابتكارات والتغيرات المرغوب فييا واكتااف المعارف الجديدة )خالد العتيب
 (.650، 7008العيسى، 

وتعكس فعالية الذات الإبداعية الدرجة التي يعتقد الفرد أن لديو القدرة عمى دعم 
بقدرتيم عمى أداء الميام باكل كامل ومختمف عن الآخرين  وثقتو بنفسوالنتائ  الإبداعية، 

 . (Du, Li & Zhang, 2018, 188)والنجاح فييا وتحقيق النتائ  المرغوبة 
تعرف فعالية الذات الإبداعية بأنيا ثقة الأفراد في قدراتيم الإبداعية، ومعتقداتيم  كما

بقدرتيم عمى حل الماكلات من خلال الإجراءات الفعالة التي يتخذونيا، كما أن فعالية الذات 
الإبداعية تؤثر باكل مباار وغير مباار عمى ميارات التفكير الإبداعي التي يمتمكيا الطلاب 

(Chang et al., 2019, 104). 
وفعالية الذات الإبداعية ىي معتقدات الفرد حول قدرتو عمى التفكير باكل غير 
تقميدى ومدى ثقتو في إنجازه لمميام بطريقة غير مألوفة، وتتكون من بعدين فعالية الذات في 

 (.39، 7009التفكير الابداعى وفعالية الذات في الأداء الابداعى )ايناس خريبة، 
اعتقاد الأفراد بأن لدييم القدرة الإبداعية عمى تحقيق مخرجات إبداعية في  أنيا كما

بقدراتيم الإبداعية إلى بذل المزيد من الجيد في ا عممية التعمم، ويميل الأفراد الذين يؤمنو 
 ,Alt & Raichel)الميام وحل الماكلات باكل أكثر فعالية والتي تتطمب تفكيراً إبداعيًا 

2020, 3) . 
وفعالية الذات الإبداعية ىي مقدار ثقة الطالب في معارفو ومياراتو وقدراتو التي 

  (.088، 7070تمكنو من تقديم التفكير الابداعى المصاحب بالأداء الابداعى )حممى الفيل، 
ففعالية الذات الإبداعية بمثابة عنصر ضرورى للابداع وعنصر داعم لمطمبة في 

، وىى ايمان الفرد بقدرتو عمى التفكير الابداعى والتفكير الناقد حياتيم العممية والمستقبمية
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يجاد الحمول، وباستخدام استراتيجية طرح الأسئمة يمكن تحسين ىذه  وحل الماكلات وا 
 (Smith, 2021, 2).الميارات عند الطمبة 

حالة خاصة من فعالية الذات  ويتضح مما سبق أن فعالية الذات الإبداعية ىي
ثل فعالية الذات اعتقاد الفرد حول قدرتو عمى أداء الميام بنجاح بصرف النظر العامة، فتم

عن صعوبة تمك الميمة، بينما فعالية الذات الإبداعية تُعد من أىم عوامل تحفيز الطالب 
توليد أفكار الإبداعية و أداء الميام ، وىى معتقدات الطالب حول قدرتو عمى لمعممية الإبداعية
ة الطالب في نفسو قفيى انعكاس لثاكلات جديدة وفريدة وغير اائعة، واقتراح حمول لمم

فيى تحفز الطالب  .بداعىإالميام الصعبة باكل وقدرتو عمى انجاز الميام غير التقميدية و 
لبذل مزيد من الجيد في السعي لتحقيق اليدف ورفع روح المغامرة ومواجية الصعوبات 

تعزز ثقة الطالب وحماسو وتمكنو  ، كما أنياالإبداعية والاخفاقات والمثابرة لممارسة الأناطة
 من معرفة قدراتو الإبداعية وتنفيذىا.

 مكونات فعالية الذات الإبداعية وطريقة قياسو
إلى أن فعالية الذات الإبداعية تتكون من  (Abbott, 2010, 51-52)أاار 

قمية الداخمية والتعبير عن بعدين: فعالية الذات في التفكير الإبداعى وتاير إلى الحالة الع
الإبداع من خلال مكونات التفكير الإبداعى كالطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل والتي تمكن 
الفرد من انتاج الأفكار الجديدة والمناسبة، وفعالية الذات في الأداء الإبداعى وتاير إلى 

ظمة الفرد الداخمية والخارجية الحالة الاجتماعية الخارجية والتعبير عن الإبداع من خلال أن
والتي تتفاعل مع بعضيا أثناء الأداء الابداعى وتتضمن الدافعية والاخصية والحالة الانفعالية 

 والسياق الاجتماعى. 
من صدق البناء العاممي  (Sangsuk & Siriparp, 2015,1342)وتحقق كل من     

يمانيم لمقياس فعالية الذات الإبداعية لدى طمبة الجامعة، و  الذى يعكس تصورات الطمبة وا 
وثقتيم في قدراتيم الإبداعية وأفعاليم وأدائيم الإبداعي، وتوصمت نتائ  البحث عن خمسة 

 أبعاد وىم )توليد الأفكار، والتركيز، والاستقلالية، وتحمل الغموض، وأسموب العمل(. 
أبعاد:  ببناء مقياس يتكون من ثلاثة (chang et al., 2019, 105-106)وقام 

المعتقدات الإيجابية فيما يتعمق بالتفكير الإبداعي، والمعتقدات الإيجابية فيما يتعمق بالمنت  
 الإبداعي والمعتقدات التي تتعارض مع السمبية الخارجية لمتقييم. 
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وسللوف تتبنللى الباحثللة فللي البحللث الحللالي مقيللاس فعاليللة الللذات الإبداعيللة والللذى أعللده       
Abbott (2010) ( 70يللث يتمتللع المقيللاس بخصللائص سلليكومترية جيللدة، ويتكللون مللن )ح

( مفلردة، 07مفردة موزعة عمى بعدين ىملا: فعاليلة اللذات فلي التفكيلر الإبلداعى وتتكلون ملن )
 ( مفردات. 9وفعالية الذات في الأداء الإبداعى وتتكون من )

 فعالية الذات الإبداعية مرتفعىخصائص 
المستويات المرتفعة من فعالية الذات  ذوىأن الطمبة  (Chen, 2016, 520)يرى       

يمضون وقتاً كبيراً في الاندماج في العمميات المعرفية والميام لحل الماكلات والتحديات 
وتوليد الأفكار الجديدة، وىم يستفيدون من دافعيتيم الذاتية ويطورون أدائيم لتحقيق 

 أىدافيم.
( إلى أن مرتفعى فعالية 650، 7008لعيسى، كما أاار كل من )خالد العتيبى وريم ا

تقانًا لذواتيم وأكثر رغبة في مواجية الماكلات والمواقف الإبداعية الذات  أكثر تنظيمًا وا 
الصعبة، ويتميزون بالثقة والقدرة عمى إيجاد حمول وأفكار جديدة، وبالتالي ياعرون بالرضا 

وسموكيم الابداعى وطريقة تفكيرىم في والتفاؤل، وىذه الخصائص تؤثر ايجابيًا عمى أدائيم 
 حل الماكلات.

فعالية الذات  الأفراد المرتفعين فى( أن 45، 7009وتضيف )ايناس خريبة، 
الإبداعية يتميزون بتوقعيم لمنجاح وتقبميم لمفال، والتخطيط لحل الماكلات بطريقة إبداعية 

من التفكير الايجابى وتأكيد ومواجية التحديات والصعوبات باكل إبداعى، ولدييم قدر كبير 
والرضا والتفاؤل والسيطرة والتنظيم والمثابرة لتحقيق الأىداف والميل لممخاطرة والاندماج  الذات

 في العمل.
ويتضح مما سبق أن الطمبة مرتفعى فعالية الذات الإبداعية يتميزون بالثقة بأنفسيم 

ية، وثقتيم في قدرتيم عمى مواجية والمبادرة لحل الماكلات واثبات ذاتيم ودافعيتيم الذات
وتقديم حمول وأفكار جديدة،  ومقترحات توليد أفكارقدرتيم عمى و  والأناطة،التحديات والميام 

والقيام بألداء الميام  لآخرينبداعى ومختمف عن اإنيم ينجحون في أداء الميام باكل أكما 
 بداع. لإعمى اكثر قدرة أوبالتالي ىم المطموبة بدقة وميارة واكل مختمف، 

إلى أن فعالية  (Liu, Lu, Wu & Tsai, 2016, 291)وتوصمت نتائ  بحث 
الذات الإبداعية لمفرد لا تتعمق فقط بالسمات الاخصية مثل القدرة الإبداعية لمفرد وقدرتو عمى 
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توليد الأفكار والمنتجات الإبداعية ولكنيا تتأثر أيضًا بالتفاعلات الاجتماعية الاخصية، فردود 
ثقة الطمبة في قدرتيم عمى أداء الميام وملاحظاتيم وتقييميم لزملاؤىم تؤثر عمى  الأقران

 الإبداعية وبناء مستوى متطور من التفكير في عمميم الابداعى.
ويمكن لممعممين تعزيز فعالية الذات الإبداعية لمطمبة من خلال تقديم ملاحظات 

وممارسات المعمم داخل حجرة الدراسة وانصاتيم  داعمة، وردود الفعل وتقييميم لانتاج الطمبة،
عمى المااركة في عمى التعبير عن ابداعيم وثقتيم في قدراتيم الأكاديمية و لمطمبة وتاجيعيم 
   .(Beghetto, 2006, 454) الأناطة الجماعية

 (Puente-Diaz & Cavazos-Arroyo, 2017, 308)وأاارت نتائ  بحث 
ل الطالب عمى تحسين فعالية الذات الإبداعية لديو، وكذلك إلى وجود تأثير ايجابى لفضو

الدعم المقدم من قبل المعمم ودعم استقلالية التعمم، فمن خلال تقديم التاجيع والثناء وتحفيز 
ابداع الطالب ستظير السموكيات ذات الصمة وتقديم أجوبة مختمفة، مما يساعد عمى تطوير 

 .الميارات لتوليد أفكار جديدة ومفيدة
إلى أن أسموب المعممين  (Gu, He & Liu, 2017, 726)وتوصمت نتائ  بحث 

الداعم يمكن أن يحسن فعالية الذات الإبداعية لدى الطمبة وبالتالي تعزيز ابداعيم من خلال: 
الدعم الاخصى مثل التعبير المفظى والثناء عمييم واعطائيم الثقة وأنيم قادرون عمى الابداع 

يل الكفاءة الذاتية الإبداعية وبذل مزيد من الجيد لتحسينيا، ودعم وىذا يساعد في تاك
الطمبة أكاديميًا ومحاكاة التجارب الناجحة وتييئتيم لمواجية الصعوبات والتحديات المحتممة 

عطائيم الفرصة لممارسة  الطمبةوتطوير المزيد من الميارات الإبداعية، ودعم استقلالية  وا 
كثر ثقة في توليد أفكار جديدة من خلال التعمم القائم عمى ملاحظة التفكير الناقد فيصبحون أ
   وبالتالي يتحسن الابداع الذاتي عند الطمبة. ودعم وااراف المعممين

وتحسين فعالية الذات الإبداعية يتمثل في إتاحة الفرصة لمطمبة لممارسة ميارات 
لمثابرة والإصرار والاكتااف التفكير الابداعى وتعزيز خصائص المبدعين لدى الطمبة مثل ا

ة بالدعم والثناء والرعاية والتغذية الراجعة، ففعالية عمى أن يتم ذلك في بيئة تعميمية مميئ
الذات الإبداعية بمثابة العمود الفقرى لجميع الأناطة الإبداعية التي يقوم بيا الطالب، وبذلك 

    (.098، 7070ى الفيل، فيى تتحكم في قدرة الطالب عمى إنتاج أفكار إبداعية )حمم
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ولتحسين فعالية الذات الإبداعية يجب عمى المعمم تقديم الدعم المعنوى لمطمبة 
والثناء عمييم وتاجيعيم لبذل المزيد من الجيد والمثابرة لمواجية التحديات والصعوبات باكل 

كافية  الإبداعية باستمرار، ولابد من توافر مساحةابداعى، وحثيم عمى ممارسة الأناطة 
لمطمبة لمبحث والاكتااف وتعزيز دوافعيم الذاتية وتطوير مياراتيم لانجاز الميام البحثية من 
خلال البحث عن طرق جديدة وأفضل لمقيام بالميام من خلال ممارسة ميارات التفكير العميا 

ارات بداعى عددًا من الميلإوتتضمن عممية التفكير ا بداعى والتفكير التباعدى.لإوالتفكير ا
نتاج حمول جديدة ومتعددة  عادة صياغة البيانات وتقديم الحمول وا  مثل إدراك المعمومات وا 

 . (Liao et al., 2018, 214)وتبادل وتوليد الأفكار 
 المزتبطة بموضوع البحح  البحوخ السابكة

المرتبطة بمتغيرات البحث الحالي مقسمة عمى السابقة تم تقديم مجموعة من البحوث  
يتناول كل محور العلاقة بين متغيرين عمى حدة، كما أنو تم إضافة بحوث تتناول  محورين

 بداعىلإبداع والتفكير الإوبيئة التعمم الإبداعية( باأعلاقة أحد المتغيرين )أساليب التعمم 
 باعتباره أحد أبعاد فعالية الذات الإبداعية. والأداء الإبداعى

  وفعالية الذات الإبداعيةيب التعله أولًا: بحوخ تناولت العلاقة بين أسال

إلى اكتااف العلاقة بين أساليب تعمم  Friedel & Rudd (2006)ىدف بحث 
( من طمبة الجامعة منيم 000الطمبة وقدرتيم عمى التفكير الإبداعي، وتكونت العينة من )

 Gregorc (1982)( طالبة، وبعد تطبيق قائمة أساليب التعمم من إعداد 69( طالبًا و)40)
واختبار تورانس لمتفكير الإبداعي، توصمت النتائ  إلى أنو لا توجد علاقة بين أساليب التعمم 
والقدرة عمى التفكير الإبداعي، وأوصى البحث بأن ىناك حاجة إلى مزيد من البحث لفيم 

 أىمية أساليب التعمم كنمط إدراكي للإبداع وأثره في حل الماكلات بطريقة إبداعية.      
العلاقة بين أساليب التعمم والتفكير الإبداعي،  Kassim (2013)ناول بحث وت

( طالبًا بالفرقة الثالثة بكمية اليندسة بإحدى الجامعات القائمة عمى 37وتكونت العينة من )
أساس تقني، وتم تطبيق برنام  تعميمي قائم عمى تكنولوجيا وسائط التعمم المتعددة واستمر 

وكذلك تم  (0998لل فيمدر وسيمفرمان ) م تطبيق قائمة أساليب التعمم( أسابيع، وت7لمدة )
البرنام ، وباستخدام اختبار )ت( تطبيق تطبيق اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي قبل وبعد 
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وتحميل التباين، توصمت النتائ  إلى وجود علاقة موجبة دالة احصائيًا بين أساليب التعمم 
( التتابعى/ الكمى -/ المفظىالبصري -/ الحدسىيسىالح -أممى/ التبأبعاده الأربعة )الناط

الأصالة(، كما تبين أن الطمبة الذين  -المرونة -وبين أبعاد التفكير الإبداعي )الطلاقة
 الحدسي.  الحسى/ التأممي يميو الناط/ يتميزون بالتفكير الإبداعي يفضمون أسموبى التعمم 

ى دراسة العلاقة بين أساليب التعمم إل Dumbauld, et al. (2014)وىدف بحث 
( طالب من طلاب الفرقة الأولى بكمية 75وفعالية الذات لدى طمبة الطب، وتكونت العينة من )

الطب تم اختيارىم لممااركة في البرام  الصيفية التدريبية البحثية التي تدعميا المعاىد 
( ومقياس فعالية الذات، 0998) الصحية، وبعد تطبيق قائمة أساليب التعمم لفيمدر وسيمفرمان

، وتحسنت بين أساليب التعمم وفعالية الذاتوجود علاقة دالة احصائيًا توصمت النتائ  إلى 
فعالية الذات باكل كبير بعد برام  التدريب الصيفى، كما أظير الطمبة الذين يفضمون أسموب 

   .ة البرنام  المفظى تحسن في فعالية الذات باكل كبير في بدايالبصرى/ التعمم 
 بفحص العلاقة بين أساليب التعمم Eishani, et al. (2014)كما اىتم بحث 

والإبداع،  لكولب )الخبرة الذاتية، والمفاىيم المجردة، والخبرة الناطة، والملاحظة التأممية(
، وتم تطبيق بالمرحمة الثانوية ( طالبة090( طالبًا و)064( منيم )354وتكونت العينة من )

اس كولب لأساليب التعمم واختبار لقياس الإبداع عند الطمبة، توصمت النتائ  إلى وجود مقي
بين أساليب التعمم بأبعاده الأربعة  (0000)علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى 

)الخبرة الحسية، والملاحظة التأممية، والمفاىيم المجردة، والتجريب الناط( والإبداع، وحقق 
أي أنو أمكن التنبؤ بالإبداع من خلال أساليب  ،ب التعمم التأممي أكبر مؤار للإبداعأسمو 

 من خلال أساليب التعمم. بفعالية الذات الابداعيةالتعمم، مما يعد مؤارًا لإمكانية التنبؤ 
العلاقة بين أساليب تعمم الطمبة والإبداع Kalantari, et al. (2016) بحث  درسو 

ختلافات في أساليب تعمم الطمبة والإبداع لدييم في التخصصات الأكاديمية لدييم، وتحديد الا
( طالبة بالمرحمة الثانوية، وتم تطبيق 005( طالبًا و )007المختمفة، وتكونت العينة من )

، وباستخدام معامل ارتباط Abedi creativityمقياس أساليب التعمم لكولب ومقياس 
تجاه، أظيرت النتائ  وجود علاقة ارتباطية موجبة بين بيرسون وتحميل التباين أحادى الا 

إبداع الطمبة وأساليب تعمميم )ملاحظة تأممية ومفاىيم مجردة وتجريب ناط(، ووجود علاقة 
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بداع الطمبة،  فروق في الإبداع لصالح  ووجودسالبة بين الخبرة الحسية كأحد أساليب التعمم وا 
 طمبة العموم والرياضيات.

بحثاً لدراسة اقتران أسموب التعمم المفضل والمواد  Huang (2019)وأجرى 
التعميمية الإبداعية القائمة عمى )النص/ الصورة( وأثره في تنمية الإبداع عند الطمبة، وتكونت 

عامًا بمتوسط ( 74-08أعمارىم بين ) تمتدا بتايوان ( من طمبة الجامعة007العينة من )
 صنيفتخصص تكنولوجيا المعمومات، وتم تمن  (0) عامًا وانحراف معياري قدره (70) عمرى

، وتم تطبيق مقياس أساليب التعمم لأربع مجموعات حسب أسموب التعمم المفضل لدييم طمبةال
، وتم استخدام استراتيجية لتحسين الإبداع لدى صرى، سمعي، قراءة/ كتابة، حركي(بأبعاده )ب

أن الطمبة الذين يفضمون  وضحت النتائ وأ ،التفكير التباعدياستخدام الطمبة تتطمب منيم 
أسموب التعمم البصري كانوا أعمى في درجات الإبداع مقارنة بمن يفضمون أسموب التعمم 

تحسن الطمبة الذين تمقوا البرنام  التعميمي جميع توصمت النتائ  إلى أن كما  ،القرائي/الكتابي
إحصائيًا بين أساليب  طية دالةعلاقة ارتبات النتائ  وجود وضحأو ، مستوى الإبداع لدييم
 .طمبةالتعمم والإبداع لدى ال

 وفعالية الذات الابداعية  ثانيًا: بحوخ تناولت العلاقة بين بيئة التعله

إلى دراسة تأثير بيئة التعمم في  Besancon & Lubart (2008)ىدف بحث 
( تمميذ تمميذة 60من ) تلاميذ المرحمة الابتدائية، وتكونت العينة لدىتحسين الأداء الابداعى 

أاارت النتائ  إلى أن و ، وبعد تطبيق أدوات البحث قبميًا وبعديًا، تم تقسيميم إلى مجموعتين
الأداء الابداعى لمتلاميذ في بيئة التعمم البديمة القائمة عمى التفكير التباعدى أفضل من 

لية بيئة التعمم الإبداعية التلاميذ الذين يدرسون في بيئة التعمم التقميدية، مما يدل عمى فعا
عمى وجود علاقة بين بيئة  اوتأثيرىا الايجابى في تحسين الأداء الابداعى. ويعد ىذا مؤارً 

 .وفعالية الذات الإبداعيةالتعمم الإبداعية 
العلاقة بين إدارك الطمبة لبيئة التعمم  chang & Yu (2015)ودرس بحث 

( طالب وطالبة 060جامعة، وتكونت العينة من )والأداء الابداعى لدى طمبة ال الابتكارية
في ( مجموعة تجريبية تم التدريس ليم 008) مجموعتين بالفرقة الثانية، وتم تقسيميم إلى

( مجموعة تجريبية تم 57باستخدام نظام التعمم المتزامن عبر الانترنت، و )بيئة تعمم 
أاارت اط بيرسون وتحميل التغاير وباستخدام معامل ارتبليم في بيئة تعمم تقميدية،  التدريس
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النتائ  إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين إدراك الطمبة لبيئة التعمم الابتكارية والأداء 
الابداعى، كما أن بيئة التعمم الابتكارية ليا تأثير ايجابى في تحسين الأداء الابداعى لدى 

ل من حيث الجدة والقيمة والأصالة الطمبة؛ فبيئة التعمم ساعدت الطمبة عمى تحقيق أداء أفض
 وتصميم المنتجات الإبداعية باكل عام.

إلى دراسة تأثير بيئة التعمم الإلكتروني في  Songkram (2015)بحث  ىدفو 
طالبًا وطالبة بقسم  (30)تكونت العينة من و  طمبة الجامعة،التفكير الإبداعي لدى  تنمية

باستخدام المتوسطات الحسابية ق أدوات البحث و وبعد تطبي ،العموم الإنسانية والاجتماعية
وجود فروق بين التطبيقين القبمي إلى  النتائ وتوصمت  (،ت)والانحراف المعياري واختبار 

 تحسينفعالية بيئة التعمم الإلكتروني في  عمى الح التطبيق البعدي مما يدلصوالبعدي ل
 التفكيرتباطية بين بيئة التعمم و ، ويعد ذلك مؤاراً عمى وجود علاقة ار التفكير الإبداعي

 .كأحد أبعاد فعالية الذات الابداعية الإبداعي
( إلى دراسة نمطا الدعم )الثابت/ المرن( في 7006كما ىدف بحث عمرو درويش )

بيئة تعمم قائمة عمى تطبيقات جوجل وأثرىما في تنمية فعالية الذات الإبداعية والتعمم المنظم 
( تمميذًا بالمرحمة الإعدادية تم 30ن أكاديميًا، وتكونت العينة من )ذاتيًا لمطلاب الموىوبي

وفقًا لنمط الدعم الثابت ومجموعة  تقسيميم إلى مجموعة تجريبية أولى تدرس في بيئة تعمم
تجريبية ثانية تدرس في بيئة تعمم وفقًا لنمط الدعم المرن، وبعد تطبيق مقياس فعالية الذات 

توصمت النتائ  إلى وجود فرق دال  ،ياس التعمم المنظم ذاتيًاومق (Abbott,2010)اعداد 
درجات المجموعتين التجريبيتين )الثابت مقابل  بين متوسطى (0٫05)إحصائيًا عند مستوى 

المرن( في التطبيق البعدى في كل من فعالية الذات الإبداعية والتعمم المنظم ذاتيًا لصالح 
المجموعة التجريبية الثانية )الدعم المرن( القائمة عمى تطبيقات جوجل. وىذا ياير إلى 

عمى تطبيقات جوجل عمى فعالية الذات وجود تأثير إيجابى لبيئة التعمم المرنة القائمة 
  الإبداعية.

 & ,Saorin, Melian-Diaz, Bonnet, Carrera, Meierبحث  واىتم
Torre-Cantero (2017)  في  قائم عمى التقنيات الرقمية فاعمية نااط تعميميبدراسة
 ،اليندسة كميةب طالبًا وطالبة (44)تكونت العينة من و  ،طمبةالتحسين الكفاءة الإبداعية لدى 

نتائ  فعالية النااط الأظيرت  ،اختبار لقياس الإبداع لدى الطمبة قبميًا وبعديًا تطبيقتم و 
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التعميمي القائم عمى التقنيات الرقمية في تحسين الكفاءة الإبداعية لدى الطمبة. مما يعد 
 .اعيةوفعالية الذات الابدمؤاراً عمى وجود علاقة ارتباطية بين بيئة التعمم الإبداعية 

( بحثاً لمتعرف عمى تأثير برنام  تعميمى قائم عمى مبادئ 7070وأجرى حممى الفيل )
بيئات التعمم المفعمة بالقوة لتحسين فعالية الذات الإبداعية وخفض قمق الاختبار، وتكونت 

( تمميذًا وتمميذة بالصف السادس الابتدائى، وتم استخدام التصميم ذو 03عينة البحث من )
الواحدة، وبعد تطبيق البرنام  التعميمى ومقياس الخصائص السموكية لمتلاميذ  المجموعة

الموىوبين ومقياس فعالية الذات الإبداعية ومقياس قمق الاختبار، كافت النتائ  عن وجود 
لمبرنام  التعميمى القائم عمى مبادئ بيئات التعمم  (0٫00)تأثير دال إحصائيًا عند مستوى 

وىذا مؤار عمى  تحسين فعالية الذات الإبداعية وخفض قمق الاختبار. عمى المفعمة بالقوة
 وجود علاقة ارتباطية بين بيئة التعمم وفعالية الذات الإبداعية.

 تعكيب على البحوخ والدراسات السابكة:

قلت عمييلا ب  مبحوث المرتبطة تنوع أىدافيا والعينات التلي طُ ليتضح من العرض السابق 
علاقلة أسلاليب منيلا ملا تنلاول فعت أىداف البحلوث السلابقة، ولتيا. فقد تنو  والمتغيرات التي تنا

اللذي توصلمت نتائجلو  Friedel & Rudd (2006)اللتعمم بلالتفكير الإبلداعي كملا فلي بحلث 
 Kassimإلللى أنللو لا توجللد علاقللة بللين أسللاليب الللتعمم والتفكيللر الإبللداعي، بينمللا توصللل 

ة بلين أسلاليب اللتعمم والتفكيلر الإبلداعي، وملنيم ملن إلى وجود علاقة ارتباطية موجب (2013)
 Eishaniاىتم بدراسة أساليب التعمم عند الطمبة بالإبداع باكل علام كملا فلي بحلوث كلل ملن 

et al., (2014)و ،Kalantari et al., (2016) وHuang (2019)  واتفقلت نتلائ  ىلذه
ومللنيم مللن سللعى لدراسللة ، داعالبحللوث عمللى وجللود علاقللة ارتباطيللة بللين أسللاليب الللتعمم والإبلل

وذللك  Dumbauld etal., (2014)العلاقة بين أساليب التعمم وفعالية اللذات كملا فلي بحلث 
 .وفعالية الذات الابداعيةيعد مؤاراً لوجود علاقة ارتباطية بين أساليب التعمم 
اء )الأدبأحلد أبعلاد فعاليلة اللذات الإبداعيلة ومن البحلوث ملا تنلاول علاقلة بيئلة اللتعمم 

 Besancon & Lubart (2008)الإبلداعى/ التفكيللر الإبلداعى( فقللد أالارت نتللائ  بحلث 
إلى وجود علاقة ارتباطية موجبلة بلين بيئلة اللتعمم الإبداعيلة  Chang & Yu (2015)وبحث 

تللأثير بيئللة الللتعمم الإلكترونللي فللي  Songkram (2015)بحللث  وتنللاول والأداء الإبللداعى. 
 Saorin et (، و7006)عملرو درويلش،  كلل ملن واىتمت بحلوث ،تحسين التفكير الإبداعي
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al., (2017)بيئة تعملم مرنلة قائملة عملى تطبيقلات دراسة فاعمية ( ب7070)حممى الفيل،  ، و
 فللىوبرنللام  تعميمللى قللائم عمللى مبللادئ بيئللات الللتعمم المفعمللة بللالقوة تعميميللة وأناللطة  جوجللل
 نتائجيلا إللى وجلود تلأثير ايجلابى وفعلالصلمت وتو للدى الطمبلة الإبداعيلة  فعاليلة اللذاتتحسين 

وذلك يعد مؤاراً لوجود علاقة ارتباطية بلين بيئلة اللتعمم الإبداعيلة  عمى فعالية الذات الإبداعية،
 .وفعالية الذات الإبداعية

قلللت عمييلللا الأدوات المسلللتخدمة فلللي البحلللوث التلللي تلللم ب  كمللا تنوعلللت العينلللات التلللي طُ 
 & Friedelطمبللة الجامعللة مثللل بحللث كللل مللن يللا عمللى ومعظللم البحللوث تللم تطبيق ،عرضلليا

Rudd (2006) و ،Kassim (2013) و ،Dumbauld etal., (2014) و ، Huang 
 ,.Saorin et al، وChang & Yu (2015)       Songkram (2015)و  ،(2019)
 ,.Kalantari et al، وEishani etal., (2014)ن طبلق بحلث كلل ملبينملا ، (2017)
 .طمبة المرحمة الثانوية عمى (2016)

  البحح: فزوض

بين أساليب التعمم وفعالية اللذات الإبداعيلة دالة إحصائيًا  توجد علاقة ارتباطية موجبة -0
 .STEM مدارس المتفوقين الثانوية في العموم والتكنولوجيا لدى طمبة

اللذات بلين بيئلة اللتعمم الإبداعيلة وفعاليلة داللة إحصلائيًا توجد علاقلة ارتباطيلة موجبلة  -7
 .  STEMالإبداعية لدى طمبة 

 .STEMتسيم أساليب التعمم في التنبؤ بفعالية الذات الإبداعية لدى طمبة  -3
 .   STEMتسيم بيئة التعمم الإبداعية في التنبؤ بفعالية الذات الإبداعية لدى طمبة  -4

 منوذية البحح وإدزاءاتى:

 .بتو لأىداف البحث الحاليلمناس أولًا: مني  البحث: اعتمد البحث عمى المني  الوصفي
 عينة البحث:ثانيًا: 
من طمبة ( طالب وطالبة 000عينة الخصائص السيكومترية لأدوات البحث: تكونت من ))أ( 

في العموم والتكنولوجيا الثانوية لمتفوقين ا بمدرسة والثالثة والثانيةالأولى  الفرقة
ن صدق وثبات أدوات وقد استخدمت بيانات ىذه العينة فى التحقق م بالزقازيق،
 البحث.



 الاسهام النسبي لأساليب التعلم  ...                                                    عدد فبراير-ج1- )49( 2022م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 330 - 

بمدرسة المتفوقين الثانوية في  ( طالبًا وطالبة747العينة الأساسية لمبحث: تكونت من ))ب( 
 بالصف الأول( 87، منيم )العموم والتكنولوجيا بمدينة الزقازيق/ محافظة الارقية

متوسط بمغ و  ،الثانوى بالصف الثالث( 67الثانوى، و) بالصف الثانى( 98)و  الثانوى،
(، وقد استخدمت بيانات ىذه 0٫394(، وبانحراف معياري قدره )06٫78أعمارىم )

 .العينة فى التحقق من صحة فروض البحث
  ا: أدوات البحح:لجًثا

 Felder & Silverman Index of Learning styles قائنة أساليب التعله-0
 (:7007أبو ىاام )السيد تعريب  (1998)

بإعداد ىذه  (Felder & Silverman, 1998)فرمان قام كل من فيمدر وسيم
 القائمة التي ىدفت إلى قياس أساليب التعمم المفضمة لدى الطمبة.  

والتحقق من الصدق البنائي  ىذه القائمة( بترجمة 7007أبو ىاام )السيد وقام 
( طالبًا من 0060وذلك عمى عينة مكونة من ) لنموذج فيمدر وسيمفرمان لأساليب التعمم

وأوضحت النتائ  تحقق الصدق البنائي لمنموذج وتابع القائمة عمى أربعة  طلاب الجامعة.
% من التباين الكمي وتمتع ىذه العوامل بدرجة كبيرة من 87٫37عوامل تفسر معًا 

طريقة ألفا لل كرونباخ لحساب معامل الثبات، وكانت قيم معاملات  . كما استخدمالاستقلالية
( 0٫956( والحسى/ الحدسى)0٫979)ة كما يمى: العممى/ التأممى ثبات الأبعاد الفرعي
( ويتضح أن قيم معاملات الثبات 0٫979( والتتابعى/ الكمى )0٫988والمفظى/ البصرى )

كما تم حساب معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكمية لمبعد  لأبعاد أساليب التعمم مرتفعة،
ويتفق ىذا مع جميع الدراسات  (.0٫00) صائيًا عندالذى تنتمى إليو وكانت جميعيا دالة اح

 & Felderالسابقة التي أجريت عمى ىذا النموذج حيث أظير التحميل العاممي لبحث
Spurlin, 2005, 110) ) العممي/  :تأييدًا قويًا لأساليب نموذج فيمدر وسيمفرمان الثلاثة
التتابعي/ الكمي الرابع سموب ، بينما أظير الأالبصرى/ والمفظىالتأممي والحسي/ الحدسي 

 مقدارًا من الترابط وىذا يحقق الصدق البنائي لمنموذج.
( مفردة موزعة عمى أربعة أبعاد ثنائية القطب 44من ) نتتكو: قائمة أساليب التعمموصف 
يمثل  ( مفردة لكل بعد وضعت في المقياس بصورة دورية، وأمام كل مفردة اختياران00بواقع )
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)ب( القطب الثاني لمبعد، ويتم إعطاء الدرجة يمثل الاختيار القطب الأول لمبعد و )أ(  الاختيار
 .( للاختيار الثاني0-( للاختيار الأول والدرجة )0)+

وتعطى القائمة أربع درجات )لكل بعد درجة( ممثمة في أربعة أبعاد )العممى/ التأممى(، 
لمقائمة )وىذا  درجة كمية( ولا يوجد )الحسى/ الحدسى(، )المفظى/ البصرى(، )التتابعى/ الكمى

 .ىو التوجو الذى تتبناه الباحثة(
 ويصنف الطمبة وفقًا ليذا النموذج عمى النحو التالى: 
( فيذا يعنى انو لا يفضل اى أسموب 3&+3-إذا حصل الطالب عمى درجة محصورة بين )-

 عمى البعدين.
( فيذا يعنى أنو 7&+5)+ ( أو بين7-&5-إذا حصل الطالب عمى درجة محصورة بين )-

  يفضل أى أسموب عمى البعدين بدرجة متوسطة.
( فيذا يعنى 00&+9( أو بين )+00-&9-إذا حصل الطالب عمى درجة محصورة بين ) -

 أنو يفضل أى أسموب عمى البعدين بدرجة قوية. 
  :ويوضح الجدول التالى توزيع المفردات عمى الأبعاد الأربعة

(3خذول )  

د قبئًخ أسبنُت انزؼهى ػهً الأثؼبد الأسثؼخرىصَغ يفشدا   

 انًـــــــــــــــــفشداد الأسهىة

33-03-00-39-33-33-33-30-9-3-3 انؼًهٍ/ انزأيهٍ  

33-03-03-03-33-33-33-33-33-3-3 انسسٍ/ انسذسٍ  

انجصشي/ انهفظً  0-3-33-33-39-30-33-03-03-09-30  

33-33-03-03-33-33-33-33-33-3-3 انززبثؼٍ/ انكهٍ  

 تم القيام بالإجراءات الآتية: لقائمة أساليب التعممولحساب بعض الخصائص السيكومترية 
  تعن طريق حساب معاملاصدق المفردات: تم حساب صدق مفردات قائمة أساليب التعمم 

حذف درجة بعد الارتباط بين درجة المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة 
وكانت معاملات الارتباط كما ىي  تنتمى إليو، التيمن الدرجة الكمية لمبعد  المفردة

 (:7موضحة بالجدول )
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 (3خذول )

 (333يؼبيلاد صذق يفشداد قبئًخ أسبنُت انزؼهى )ٌ= 

 انززبثؼً/ انكهً انهفظً/ انجصشي انسسً/ انسذسً انؼًهً/ انزأيهً

يؼبيم الاسرجبط  و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

ط يؼبيم الاسرجب و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

يؼبيم الاسرجبط  و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

يؼبيم الاسرجبط  و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

3 3٫330 3 3٫393*  0 3٫033**  3 3٫333**  

3 3٫333**  3 3٫033**  3 3٫003**  3 3٫333**  

9 3٫393**  33 3٫333**  33 3٫393 33 3٫003**  

30 3٫339**  33 3٫033**  33 3٫333**  33 3٫303 

33 3٫333 33 3٫333*  39 3٫300*  33 3٫333*  

33 3٫333**  33 3٫003**  30 3٫300*  33 3٫333 

33 3٫333*  33 3٫333 33 3٫333 33 3٫333**  

39 3٫339**  03 3٫333**  03 3٫300**  03 3٫333**  

00 3٫033**  03 3٫033**  03 3٫303*  03 3٫333**  

03 3٫333**  03 3٫333**  09 3٫333**  33 3٫033**  

33 3٫333**  33 3٫393*  30 3٫033**  33 3٫333*  

(  )قًُخ يؼبيم الاسرجبط اندذونُخ 3٫33دانخ ػُذ يسزىي ) *(  3٫33دانخ ػُذ يسزىي ) **         

 (3٫333رسبوي  3٫33ويسزىي دلانخ 3٫393رسبوي  3٫33ويسزىي دلانخ  333ػُذ زدى ػُُخ 

قائمة دات كل بعد من أبعاد مفر الارتباط بين  تمعاملا ( أن7يتضح من الجدول السابق )
درجة البعد معاملات ارتباط حذف درجة المفردة من بعد والدرجة الكمية لمبعد  أساليب التعمم

قائمة ( وىو ما ياير إلى صدق مفردات 0٫00)( أو0٫05)موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى 
لة ولذلك فقد تم دا( غير 77، 76، 74، 07، 06، 00، 0) ات، ما عدا المفردأساليب التعمم

  حذفيا.
  معامل ألفا  باستخدام القائمةتم التحقق من ثبات درجات  :قائمة أساليب التعممدرجات ثبات

 الدرجة من المفردة درجة حذف حالة في وذلك حده عمى بعد كل "كرونباخ"، لمفرداتلل 
ة بالجدول وكانت النتائ  كما ىي موضح ،If-item deletedإليو  تنتمى الذى لمبعد الكمية

(3:) 
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 (0خذول )

 (333ثطشَقخ أنفب نـ كشوَجبش )ٌ= قبئًخ أسبنُت انزؼهىقُى يؼبيلاد ثجبد دسخبد  

انسسً/  انؼًهً/ انزأيهً

 انسذسً

 انززبثؼً/ انكهً انهفظً/ انجصشي

يؼبيم  و

 أنفب

يؼبيم  و

 أنفب

يؼبيم  و

 أنفب

يؼبيم  و

 أنفب

3 3٫333 3 3٫333 0 3٫333 3 3٫333 

3 3٫333 3 3٫333 3 3٫333 3 3٫333 

9 3٫333 33 3٫333 33 3٫333 33 3٫333 

30 3٫333 33 3٫333 33 3٫333 33 3٫393 

33 3٫333 33 3٫333 39 3٫333 33 3٫393 

33 3٫333 33 3٫393 30 3٫333 33 3٫333 

33 3٫333 33 3٫330 33 3٫333 33 3٫333 

39 3٫339 03 3٫333 03 3٫303 03 3٫333 

00 3٫333 03 3٫333 03 3٫339 03 3٫333 

03 3٫333 03 3٫333 09 3٫333 33 3٫333 

33 3٫333 33 3٫339 30 3٫333 33 3٫393 

يؼبيم أنفب 

 3٫333انؼبو= 

يؼبيم أنفب 

 3٫303انؼبو= 

يؼبيم أنفب انؼبو= 

3٫393 

يؼبيم أنفب انؼبو= 

3٫390 

اوى معامل ألفا العام أقل من أو يس لكل بعد فرعىمعامل ألفا  ( أن3يتضح من الجدول )  
وكانت قيم معامل ألفا لمبعد ، في حالة وجود جميع المفردات لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة

أى أن ( 0٫693-0٫596- 0٫630-0٫640الأول والثانى والثالث والرابع عمى الترتيب )
( من 76ة )الأول، والمفردمن البعد  (07، 0المفردتين )وذلك باستثناء  جميع المفردات ثابتة

من البعد الرابع  (74، 06( من البعد الثالث، والمفردتين )77، 00البعد الثانى، والمفردتين )
عمى الترتيب  للأبعاد أصبح معامل ألفا معامل ألفا لممفردات حساب وبإعادة  ميولذلك تم حذف

مؤارات  لقائمة أساليب التعمممما سبق يتضح أن  .(0٫687-0٫709- 0٫696-0٫643)
 افي صورتي افي البحث الحالي وتطبيقي ياكومترية جيدة مما يدل عمى صلاحية استخدامسي

 ( مفردة عمى عينة البحث الأساسية لاختبار فروض البحث الحالى.37النيائية المكونة من )
 الباحجة(إعداد ) الإبداعية بيئة التعلهمكياس -2

ميسرة لمتعمم وداعمة ييدف ىذا المقياس إلى قياس مدى توافر بيئة تعمم ناطة 
ولإعداده قامت  .للابداع بما في ذلك جميع المتغيرات الموجودة في موقف التعمم والمؤثرة فيو

الباحثة بالاطلاع عمى عدد من البحوث والدراسات السابقة في البيئة العربية والأجنبية التي 
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مفيوم متعدد الأبعاد  داعيةببيئة التعمم الإ ؛ فوجدت أنتناولت بيئات التعمم بأنواعيا المختمفة
الاطلاع  قد تختمف أبعاده من بحث لآخر تبعًا لتوجيات كل باحث واليدف من بحثو، وبعد

، رأت الباحثة أن ىذه المقاييس لا تفي بالغرض من البحث الحاليعمى عدد من المقاييس 
حيث حث الحالى؛ بداعية بالبلإلتحديد أبعاد بيئة التعمم ا وتم حصر أبعادىا كعممية استراادية

بتطوير مقياس بيئة التعمم المبتكرة لدى طمبة  (Chang & Yu, 2015, 39)كل من قام 
( مفردة موزعة عمى ثمانية أبعاد وىى )التاجيع التنظيمى، 40الجامعة وتكون المقياس من )

مية، والتاجيع الاارافى، والموارد الكافية، وتحديات العمل، وحرية المتعمم، والمعوقات التنظي
تناول المناخ الابداعى في والبعض الآخر ودعم مجموعة العمل، وعبء وضغوط العمل(، 

ويتكون من أربعة أبعاد وىى )دعم  (Morais et al., 2019)كما في بحث  الصف الدراسى
عن  لمطالببالتعمم، والادراك الذاتي  البالمعمم لأفكار الطالب والتعبير عنيا، واىتمام الط

 (Richardson & Mishra, 2018, 52)أعد كل منتقلالية الطالب(، و الابداع، واس
المقياس ويتكون والامكانيات الإبداعية لمطمبة التي تدعم الابداع  التعممات بيئلتصميم مقياس 
لاثة أبعاد وىى )مااركة الطالب، ومناخ التعمم، والبيئة ( مفردة موزعة عمى ث04)من 

 (Kilic, Yavuz-Konokman & Yanpar-Yelken, 2018)قام ، وكذلك الفيزيقية(
ويتكون ىذا المقياس من ثلاثة أبعاد )دور المعمم بتطوير مقياس لتقييم بيئة التعمم الإبداعية 

في تصميم بيئة التعمم الإبداعية، وخصائص الطمبة في بيئة التعمم الإبداعية، والخصائص 
دعى الباحثة  مما، اطمعت عميو الباحثةفي حدود ما وذلك  الفيزيقية لبيئة التعمم الإبداعية(

 المرحمة الثانوية بمدارس طمبة)عينة وىم الىدف البحث ويناسب  ليحققلاعداد ىذا المقياس 
STEM  الكابستونالاكتااف و خاصة أنيم يدرسوا بنظام المااريع و). 

بيئة ( مفردة تُعبر عن 35وصف المقياس تكون المقياس في صورتو الأولية من )
تم صياغتيا باكل تقريرى وجميعيا إيجابية، وأمام كل مفردة مقياس متدرج الإبداعية التعمم 
( وتأخذ التقديرات لا تنطبق -تنطبق إلى حد ما -تنطبقنقاط عمى مقياس ليكرت ) ثلاثمن 
(3- 7- 0). 

مع تعريف بيئة التعمم الإبداعية المقياس في صورتو المبدئية مفردات تم عرض و   
بكمية التربية جامعة الزقازيق والبالغ عددىم بقسم عمم النفس التربوي  ساتذةالأعمى عدد من 

ارتباطيا بالتعريف و وللاستعانة برأييم في وضوح المفردات وسلامتيا المغوية  لتحكيمو (5)
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( مفردات نظرًا 5تم استبعاد عدد ) ملاحظاتيم، وفى ضوء داعيةلإبالاجرائى لبيئة التعمم ا
  .نيا تحمل نفس المعنى تقريبًا مع مفردات أخرىولأ  مضمونيا لتكرار

تم القيام بالإجراءات بيئة التعمم الإبداعية ولحساب بعض الخصائص السيكومترية لمقياس 
 الآتية:

 لمتحقق من صدق تم إجراء التحميل العاممي الاستكاافي    التحميل العاممى الاستكاافى
( طالب وطالبة، وباستخدام 000مى درجات )مقياس بيئة التعمم الابداعية ومعرفة أبعاده ع

والتدوير  Principal Components Methodطريقة المكونات الأساسية ليوتيمن  
محك كايزر إذا كانت قيمة لتحديد عدد العوامل مع استخدام  Varimax Rotationالمتعامد 

بعات التي واعتبار التا أكبر من الواحد الصحيح أو تساويو Eigenvalueالجذر الكامن 
عوامل تفسر بنسبة مقدارىا وتم التوصل إلى أربعة ، ( أو أكثر تابعات دالة0٫30تصل إلى )

وجاءت ، وىى نسبة مقبولة من التباين المفسر ( من التباين الكمى لممفردات63٫057%)
  (:4بالجدول التالى ) النتائ  كما ىي

 (3) خذول

 نًصفىفخ يفشداد يقُبس ثُئخ انزؼهى الإثذاػُخانًزؼبيذ َش ورشجؼبرهب ثؼذ انزذوانًسزخشخخ َىضر انؼىايم 

يم انؼب و

 الأول

انؼبيم 

 انثبٍَ

انؼبيم 

 انثبنث

انؼبيم 

 انشاثغ

يم انؼب و

 الأول

انؼبيم 

 انثبٍَ

انؼبيم 

 انثبنث

انؼبيم 

 انشاثغ

3  3.333   33   3.333  

3  3.333   33 3.333    

0  3.330   33 3.333    

3  3.333   39   3.303  

3    3.333 33 3.303    

3  3.333   33    3.333 

3    3.333 33   3.333  

3 3.333    30   3.333  

9  3.333   33 3.333    

33 3.333    33    3.333 

33 3.333    33    3.033 

33 3.330    33    3.309 

30  3.333   33   3.333  

33 3.333    39   3.333  

33 3.393    03   3.330  

 0.393 3.333 3.333 3.333 اندزس انكبيٍ

 33.333 33.330 33.333 33.333 َسجخ انزجبٍَ
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 فسرت مجتمعة معًاعوامل  أربعة( تابع المفردات عمى 4يتضح من الجدول )
من التباين الكمى لممصفوفة بالإضافة إلى أن جذورىا الكامنة أكبر من الواحد  (63٫057%)

وقد تم تسمية العوامل المكونة لممقياس في ضوء مضمون المفردات المتابعة عمى يح، الصح
 كل عامل وفى ضوء الإطار النظري كما يمي: 

، 07، 05، 04، 07، 00، 00، 8، وىى )ات( مفرد00تابع عميو )العامل الأول  -0
( من التباين %08.840( وفسر حوالى )5.657( وجذره الكامن )74، 70، 08

 (. التدريسية الإبداعية ممارسات المعممممصفوفة، وتم تسمية ىذا العامل بلل )الكمى ل
( وجذره 03، 9، 6، 4، 3، 7، 0( مفردات، وىى )7العامل الثانى تابع عميو ) -7

( من التباين الكمى لممصفوفة، وتم %06.807( وفسر حوالى )5.040الكامن )
  (.المااركة الفعالة لمطالبتسمية ىذا العامل بلل )

( 30، 79، 78، 73، 77، 09، 06( مفردات، وىى )7العامل الثالث تابع عميو ) -3
( من التباين الكمى لممصفوفة، %05.853( وفسر حوالى )4.756وجذره الكامن )

 (. الخدمات الماديةوتم تسمية ىذا العامل بلل )
( وجذره 77، 76، 75، 70، 7، 5( مفردات، وىى )6العامل الرابع تابع عميو ) -4

( من التباين الكمى لممصفوفة، وتم %00.656( وفسر حوالى )3.497كامن )ال
 (. مناخ التعمم الايجابىتسمية ىذا العامل بلل )

  صدق المقياس التحقق منتم  :بيئة التعمم الإبداعية لمقياسالتوكيدي  العامميالصدق 
وذلك  LISREL 8باستخدام برنام  ليزرل  التوكيدي العامميالتحميل  باستخدام الحالى

لمتأكد من الصدق البنائى لممقياس، وتم تحديد النموذج المفترض لممقياس والذى يتكون من 
عامل كامن عام من الدرجة الأولى وىو بيئة التعمم الإبداعية يتابع عميو أربعة متغيرات 

 عةأبعاد المقياس الأربمصفوفة معاملات الارتباط بين وتم ادخال  ،كامنة من الدرجة الثانية
الأربعة عن طريق اختبار نموذج العامل الكامن العام حيث افترض أن جميع العوامل و 

 :الآتيمقياس تنتظم حول عامل كامن واحد وأسفرت النتائ  عمى لمالمااىدة 
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ثُئخ انزؼهى نًقُبس الأسثؼخ نهًزغُشاد انًشبهذح  انزىكُذٌ انؼبيهٍنًُىرج انزسهُم  انزخطُطٍ( انًسبس 3شكم )

 رشجؼذ ثؼبيم كبيٍ وازذ انزٍ ذاػُخالإث

  (3خذول )

 انًؼُبسٌثبنؼبيم انكبيٍ انؼبو وقًُخ "د" وانخطأ الأسثؼخ الأثؼبد  نزشجؼبد انزىكُذٌ انؼبيهٍَزبئح انزسهُم 

يقُبس ثُئخ انزؼهى أثؼبد 

 الإثذاػُخ

انزشجغ 

ثبنؼبيم 

 انكبيٍ انىازذ

انخطأ 

 انًؼُبسٌ

 نزقذَش انزشجغ

يؼبيم   قًُخ )د(

 بدانثج

يسزىي 

 انذلانخ

انزذسَسُخ  يًبسسبد انًؼهى

 الإثذاػُخ

3٫333 3٫393 9٫303 3٫333 ٫33 

 ٫33 3٫333 3٫333 3٫393 3٫333 انًشبسكخ انفؼبنخ نهطبنت

 ٫33 3٫033 3٫330 3٫399 3٫333 انخذيبد انًبدَخ

 ٫33 3٫003 3٫333 3٫333 3٫333 يُبش انزؼهى الاَدبثً 
 

أن معاملات الصدق )التابعات( دالة إحصائياً عند مستوى ( 5)يتضح من الجدول      
ويلاحظ أن المتغير المااىد مما يدل عمى صدق جميع الأبعاد المكونة لممقياس،  ،(0.00)

بيئة و أفضل مؤار صدق لممتغير الكامن )ى التدريسية الإبداعية( ممارسات المعمم) الأول
( وبمغ معامل 0.870)العامل الكامن يساوى ( حيث معامل صدقو أو تابعو بالتعمم الإبداعية

 (.0.757ثباتو )
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وكذلك أاارت النتائ  إلى صدق ىذا النموذج حيث حقق مؤارات حسن مطابقة جيدة، 
 ( وىى غير دالة إحصائياً 3٫6867)ومستوى الدلالة ( 3٫75تساوى ) ²كاوكانت قيمة 

، وجذر (3٫000)=  (RMSEA)(، وجذر متوسط مربعات خطأ الاقتراب 7ودرجات حرية )
= (GFI)، ومؤار حسن المطابقة (3٫005)= (RMSR)متوسط مربعات البواقى 

، ومؤار (3٫980)= (AGFI)، ومؤار حسن المطابقة المصحح بدرجات الحرية (3٫996)
ومؤار ، (3)= (CFI)، ومؤار المطابقة المقارن (3٫995)=  (NFI)المطابقة المعيارى 
وجميعيا تقع في المدى المثالى لممؤار، ومؤار  (3٫984)= (RFI)المطابقة النسبى 

اقل من الصدق الزائف  (3٫087)=  (ECVI)الصدق الزائف المتوقع لمنموذج الحالي 
 ويدعمإلى مطابقة النموذج الجيدة لمبيانات  ياير( مما 3٫707)المتوقع لمنموذج المابع 

قدمت دليلًا قوياً عمى  لتوكيديا العامميتائ  التحميل ن. ويمكن القول أن قبول ىذا النموذج
 (.077، 7006، عزت حسن)الإبداعية بيئة التعمم صدق البناء الكامن لمقياس 

  عن طريق حساب صدق المفردات: تم حساب صدق مفردات مقياس بيئة التعمم الإبداعية
بعد الارتباط بين درجة المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة  تمعاملا

وكانت معاملات الارتباط كما  تنتمى إليو، التيحذف درجة المفردة من الدرجة الكمية لمبعد 
 (:6ىي موضحة بالجدول التالى )
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 ( 3خذول )

 (333)ٌ= الإثذاػُخ ثُئخ انزؼهىيقُبس يفشداد صذق يؼبيلاد 

 يًبسسبد انًؼهى

 انزذسَسُخ الإثذاػُخ

انًشبسكخ انفؼبنخ 

 نهطبنت

انزؼهى الاَدبثً يُبش انخذيبد انًبدَخ  

 يؼبيم الاسرجبط و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

يؼبيم الاسرجبط  و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

يؼبيم الاسرجبط  و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

يؼبيم الاسرجبط  و

ثؼذ ززف 

 انًفشدح

3 3٫333**  3 3٫393**  33 3٫303**  3 3٫033**  

33 3٫333**  3 3٫333**  39 3٫333**  3 3٫333**  

33 3٫393**  0 3٫303**  33 3٫333**  33 3٫333**  

33 3٫333**  3 3٫333**  30 3٫333**  33 3٫033**  

33 3٫393**  3 3٫339**  33 3٫339**  33 3٫333 

33 3٫333**  9 3٫333**  39 3٫333**  33 3٫333**  

33 3٫333**  30 3٫399**  03 3٫303**    

33 3٫339**   

33 3٫333**  

33 3٫390**  

ويسزىي دلانخ  333(  )قًُخ يؼبيم الاسرجبط اندذونُخ ػُذ زدى ػُُخ 3٫33زىي )دانخ ػُذ يس **             

 (3٫333رسبوي  3٫33

مفردات كل بعد من أبعاد مقياس الارتباط بين  تمعاملا ( أن6يتضح من الجدول السابق )
درجة البعد معاملات حذف درجة المفردة من بعد والدرجة الكمية لمبعد  الإبداعية بيئة التعمم

 ،صدق مفردات المقياسوىو ما ياير إلى  (0٫00رتباط موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى )ا
 .ولذلك فقد تم حذفياغير دالة ( في البعد الرابع 76ما عدا المفردة رقم )

  معامل ألفا لل  تم التحقق من ثبات درجات المقياس باستخدام :درجات المقياسثبات
 الكمية الدرجة من المفردة درجة حذف حالة في وذلك هحد عمى بعد كل "كرونباخ"، لمفردات

 كانت النتائ  كما ىي موضحة بالجدول التالىو  ،If-item deletedإليو  تنتمى الذى لمبعد
(7): 
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 (3خذول )

 (333)ٌ= أنفب نـ كشوَجبشدسخبد يقُبس ثُئخ انزؼهى الإثذاػُخ ثطشَقخ قُى يؼبيلاد ثجبد 

 يًبسسبد انًؼهى

 انزذسَسُخ

سكخ انفؼبنخ انًشب

 نهطبنت

يُبش انزؼهى  انخذيبد انًبدَخ

 الإَدبثً

 يؼبيم أنفب و يؼبيم أنفب و يؼبيم أنفب و يؼبيم أنفب و

3 3٫933 3 3٫339 33 3٫333 3 3٫330 

33 3٫933 3 3٫333 39 3٫333 3 3٫333 

33 3٫930 0 3٫333 33 3٫333 33 3٫333 

33 3٫930 3 3٫333 30 3٫333 33 3٫333 

33 3٫933 3 3٫333 33 3٫333 33 3٫333 

33 3٫933 9 3٫333 39 3٫333 33 3٫333 

33 3٫933 30 3٫333 03 3٫333  

33 3٫933   

33 3٫933 

33 3٫930 

يؼبيم أنفب انؼبو= 

3٫933 

يؼبيم أنفب انؼبو= 

3٫333 

يؼبيم أنفب انؼبو= 

3٫333 

يؼبيم أنفب انؼبو= 

3٫333 

أقل من أو يساوى معامل ألفا العام  لكل بعد فرعىمعامل ألفا  ن( أ7يتضح من الجدول )  
وكانت قيم معامل ألفا لمبعد ، في حالة وجود جميع المفردات لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة

أى أن ( 0٫684-0٫848- 0٫888-0٫970) والثالث والرابع عمى الترتيب الأول والثانى
 ياولذلك تم حذف الرابع( من البعد 76رقم ) دةالمفر وذلك باستثناء  جميع المفردات ثابتة

وتم حساب ، (0٫777) الرابعأصبح معامل ألفا لمبعد معامل ألفا لممفردات حساب وبإعادة 
مما سبق يتضح أن لمقياس  (.0٫939الثبات الكمى لممقياس بطريقة ألفا لكرونباخ فكانت )

مى صلاحية استخدام المقياس في بداعية مؤارات سيكومترية جيدة مما يدل علإا بيئة التعمم
( مفردة عمى عينة البحث 79البحث الحالي وتطبيقو في صورتو النيائية المكونة من )

 الأساسية لاختبار فروض البحث الحالى.
)ترجمللة  Creative Self-efficacy Inventory فعاليااة الااذات الإبداعيااة   مكياااس-3

 وتعريب الباحثة(
فعاليللة الللذات مسللتوى يللدف إلللى قيللاس يو  Abbott (2010) أعللد ىللذا المقيللاس

 .الإبداعية
وقام مُعد المقياس بالتحقق من صدقو باستخدام التحميل العاممى الاىستكاافى ثم 
التحميل العاممى التوكيدى، وتوصل إلى أن جميع مفردات المقياس تتابع عمى عاممين ىما 
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ء الإبداعى، وتم التحقق من ثبات فعالية الذات في التفكير الإبداعى وفعالية الذات في الأدا
أاارت البحوث كما  (.0٫94إلى  0٫60المقياس وامتدت قيم معاملات الثبات ما بين )

 السابقة إلى تمتعو بخصائص سيكومترية جيدة، وفيما يمى وصف ليذا المقياس: 
فعاليلة  ( مفلردة موزعلة عملى بعلدين ىملا:70ملن ) المقيلاس تكلوني وصف المقيلاس:

 بللداعىلإوفعاليللة الللذات فللي الأداء ا ( مفللردة،07) وتتكللون مللن بللداعىلإتفكيللر االللذات فللي ال
ويلتم الاسلتجابة وفقًلا لمسلتوى ثقلة الطاللب فلي قدرتلو عملى التفكيلر  ( مفلردات.9) وتتكون ملن

%(، 000ملللابين )صلللفر% إللللى  تنحصلللرالإبلللداعى أو الأداء الإبلللداعى فلللي ضلللوء اسلللتجابة 
%، ومسلتوى ثقلة ملن 40% إللى 70وى ثقلة ملن %، ومست70مستوى ثقة من صفر % إلى 

% إللللى 80%، ومسلللتوى ثقلللة ملللن 80% إللللى 60%، ومسلللتوى ثقلللة ملللن 60% إللللى 40
)من صلفر% إللى  %، ونظراً لوجود صعوبة لدى الطمبة في تقدير مستواىم عمى المقياس000
 -راًنللاد -أحيانًللا -غالبًللا -)دائمًللا تللم تقللدير الللدرجات وفقًللا لمقيللاس ليكللرت الخماسللى %(000
عملى الترتيلب. وجميلع مفلردات المقيلاس إيجابيلة، ( 0 -7 -3 -4 -5) وتأخلذ اللدرجات أبدًا(

( وتاير الدرجلة المرتفعلة التلي يحصلل عمييلا الطاللب عملى 005، 70وتمتد الدرجات ما بين )
 المقياس إلى ارتفاع مستوى فعالية الذات الإبداعية لديو. 
( من الأساتذة 7ضو عمى عدد )وقامت الباحثة بترجمة ىذا المقياس وعر 

 المتخصصين في قسم المناى  وطرق تدريس المغة الإنجميزية. 
 (3خذول )

 رىصَغ يفشداد يقُبس فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ ػهً أثؼبدِ

 انؼذد أسقبو انًفشداد الأثؼـــــــــــبد و

فؼبنُخ انزاد فٍ انزفكُش  3

 الإثذاػً

3- 3- 0- 3- 3- 3- 3- 3- 9- 33- 33- 

33 

33 

 9 33 -33 -39 -33 -33 -33 -33 -33 -30 فؼبنُخ انزاد فٍ الأداء الإثذاػً 3

 33 انًدًىع انكهً نًفشداد انًقُبس

ولحسللاب بعللض الخصللائص السلليكومترية لمقيللاس فعاليللة الللذات الإبداعيللة تللم القيللام 
 بالإجراءات الآتية:

 عن طريق الإبداعية  صدق المفردات: تم حساب صدق مفردات مقياس فعالية الذات
الارتباط بين درجة المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة  تحساب معاملا
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وكانت معاملات الارتباط  تنتمى إليو، التيحذف درجة المفردة من الدرجة الكمية لمبعد بعد 
 (:9كما ىي موضحة بالجدول التالى )

 ( 9خذول )

 (333ُبس فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ )ٌ=يؼبيلاد صذق يفشداد يقُبس يق

 فؼبنُخ انزاد فٍ الأداء الاثذاػً فؼبنُخ انزاد فٍ انزفكُش الإثذاػً

يؼبيم  و

 الاسرجبط

يؼبيم  و

 الاسرجبط

يؼبيم  و

 الاسرجبط

يؼبيم  و

 الاسرجبط

3 3٫333**  3 3٫333*  30 3٫333**  39 3٫333**  

3 3٫333**  3 3٫333**  33 3٫033**  33 3٫003**  

0 3٫333 9 3٫333**  33 3٫393**  33 3٫033**  

3 3٫333**  33 3٫333**  33 3٫339**   

3 3٫033**  33 3٫033**  33 3٫030**  

3 3٫333**  33 3٫339**  33 3٫333**  

قًُخ يؼبيم الاسرجبط اندذونُخ ػُذ زدى )(  3٫33دانخ ػُذ يسزىي ) *  (3٫33دانخ ػُذ يسزىي ) **         

 (3٫333رسبوي  3٫33ويسزىي دلانخ 3٫393رسبوي  3٫33دلانخ ويسزىي  333ػُُخ 

مفردات كل بعد من أبعاد مقياس فعالية الارتباط بين  تمعاملا ( أن9يتضح من الجدول )
درجة البعد معاملات ارتباط حذف درجة المفردة من بعد والدرجة الكمية لمبعد  الذات الإبداعية

( وىو ما ياير إلى صدق مفردات 0٫05أو) (0٫00موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى )
 ( في البعد الأول غير دالة ولذلك فقد تم حذفيا.3المقياس، ما عدا المفردة رقم )

  معامل ألفا لل  باستخدامتم التحقق من ثبات درجات المقياس  :درجات المقياسثبات
 لدرجةا من المفردة درجة حذف حالة في وذلك حده عمى بعد كل "كرونباخ"، لمفردات

وكانت النتائ  كما ىي موضحة  ،If-item deletedإليو  تنتمى الذى لمبعد الكمية
 (:00بالجدول التالى )

 (33خذول )

 (333قُى يؼبيلاد ثجبد دسخبد يقُبس فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ ثطشَقخ أنفب نـ كشوَجبش )ٌ=

ًفؼبنُخ انزاد فٍ الأداء الإثذاػ فؼبنُخ انزاد فٍ انزفكُش الإثذاػً  

 يؼبيم أنفب و يؼبيم أنفب و يؼبيم أنفب و يؼبيم أنفب و

3 3٫333 3 3٫303 30 3٫393 39 3٫333 

3 3٫333 3 3٫333 33 3٫393 33 3٫393 

0 3٫333 9 3٫333 33 3٫333 33 3٫393 

3 3٫339 33 3٫333 33 3٫339  

3 3٫333 33 3٫333 33 3٫393 

3 3٫333 33 333 33 3٫309 

3٫333ؼبو= يؼبيم أنفب ان 3٫393يؼبيم أنفب انؼبو=    
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أقل من أو يساوى معامل ألفا  لكل بعد فرعىمعامل ألفا  أن (00الجدول ) نتائ وأوضحت 
وكانت قيم معامل ألفا ، في حالة وجود جميع المفردات العام لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة

وذلك باستثناء  ابتةأى أن جميع المفردات ث( 0٫796 -0٫876) لمبعد الأول والثانى
معامل ألفا حساب وبإعادة  يماولذلك فقد تم حذفمن البعد الأول  (7، 3تين رقم )المفرد

( وتم حساب الثبات الكمى لممقياس بطريقة 0٫847أصبح معامل ألفا لمبعد الأول )لممفردات 
 (.0٫854ألفا كرونباخ فكانت )

ؤارات سيكومترية جيدة مما م فعالية الذات الابداعية لمقياسمما سبق يتضح أن 
يدل عمى صلاحية استخدام المقياس في البحث الحالي وتطبيقو في صورتو النيائية المكونة 

 ( مفردة عمى عينة البحث الأساسية لاختبار فروض البحث الحالى.09من )
 نتائر البحح ومناقصتوا: 

 نتائر الفزض الأول ومناقصتوا:

أساليب  بين احصائيً إ ةدال جد علاقة ارتباطية موجبةتو  عمى أنو: " الأول الفرضينص    
 مدارس المتفوقين الثانوية في العموم والتكنولوجيا التعمم وفعالية الذات الإبداعية لدى طمبة

STEM." كانت و لل "بيرسون"  التتابعيتم استخدام معامل الارتباط  ىذا الفرضصحة  ولاختبار
 :(00كما ىي موضحة بالجدول )النتائ  

 ( 33ذول )خ

 STEM ( =ٌ333 )أسبنُت انزؼهى وفؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ نذي طهجخ َزبئح يؼبيم اسرجبط ثُشسىٌ ثٍُ 

دسخبد فؼبنُخ انزاد 

 الإثذاػُخ 

فؼبنُخ انزاد فٍ 

 ً  انزفكُش الإثذاػ

فؼبنُخ انزاد 

فٍ الأداء 

 الإثذاػً

انذسخخ انكهُخ 

نفؼبنُخ انزاد 

 الإثذاػُخ 

 

 دسخبد

أسبنُت 

ىانزؼه  

**3٫300 انؼًهٍ/ انزأيهٍ  3٫333**  3٫030**  

**3٫333 انسسٍ/ انسذسٍ  3٫300**  3٫330**  

انهفظً/ انجصشي  3٫339**  3٫033**  3٫333**  

**3٫393 انززبثؼٍ/ انكهٍ  3٫333**  3٫333**  

 حيث يتضح: الأول( تحقق الفرض 00يتضح من نتائ  الجدول السابق )
 أساليب بين أبعاد  (0٫00)إحصائيًا عند مستوى  وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة

)العممى/التأممى، الحسى/الحدسى، البصرى/ المفظى، التتابعى/ الكمى(  التعمم الأربعة
وبين فعالية الذات في التفكير الإبداعى وفعالية الذات في الأداء الإبداعى والدرجة 

 . الإبداعية الكمية لفعالية الذات
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إلى وجود علاقة الذى توصل  Kassim (2013) بحث نتائ وتتفق ىذه النتيجة مع 
 Eishani etبحوث كل من وكذلك ارتباطية موجبة بين أساليب التعمم والتفكير الإبداعي، 

al., (2014)و ،Kalantari et al., (2016) وHuang (2019)  يماتفقت نتائجالتي 
 ,.Dumbauld etalلك بحث وكذعمى وجود علاقة ارتباطية بين أساليب التعمم والإبداع، 

الذى توصل إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين أساليب التعمم وفاعمية الذات  (2014)
الذى  Friedel & Rudd (2006)بينما اختمفت ىذه النتيجة مع نتائ  بحث باكل عام. 
 نو لا توجد علاقة بين أساليب التعمم والتفكير الإبداعى.أتوصل إلى 

الفعالية الذاتية  باكل كبير عمى تؤثرأساليب التعمم ك بأن ويمكن مناقاة ذل
تبعًا بمعالجتيا  واوقامالمعمومات  واواكتسب واواستقبم لطمبةالإبداعية لمطمبة، أي أن كمما تعمم ا

 مفي قدراتي موثقتي لدييم كمما زادت فعالية الذات الإبداعية ملأسموب التعمم المفضل لديي
تيان بأفكار جديدة وقابمة لمتنفيذ، وتقديم إجابات متنوعة وفريدة ودافعيتيم للا  الإبداعية

 ومحاولة اقناع الآخرين بيا. 
 الطمبةكما أن أساليب التعمم ترتبط بفعالية الذات الإبداعية، فأساليب التعمم تجعل 

ة كثر تكيفًا وكفاءة وفعالية في استقبال المعمومات الجديدة وتجييزىا والاستجابة لمثيرات بيئأ
بما يُتيح ليم وقدراتيم واىتماماتيم وفقًا لمفروق الفردية بينيم وخصائصيم الاخصية التعمم 

فتزيد ثقتيم في قدرتيم  نجاحًا وتوافقًا دراسيًا وفيمًا؛مما يجعميم أكثر فعالية و النجاح والتفوق 
وير مياراتيم وتعزيز دوافعيم الذاتية وتطعمى تحقيق النجاح والاستفادة من قدراتيم الإبداعية 

لانجاز الميام البحثية من خلال البحث عن طرق جديدة وأفضل لمقيام بالميام من خلال 
عادة صياغة المعمومات وتوليد الأفكار  ممارسة ميارات التفكير العميا والتفكير الإبداعى وا 

نتاج حمول جديدة ومتعددة ومختمفة وغير مالوفة   مم.في مختمف مواقف التعواقتراح الحمول وا 
التي والوسائل التعميمية مع طرق التدريس  تتطابقفالطمبة الذين لدييم أساليب تعمم 

يستخدميا المعمم يكون لدييم القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطول، وكذلك القدرة عمى 
تطبيق المعرفة باكل فعال، وتنمو لدييم اتجاىات إيجابية نحو الموضوعات الدراسية مقارنة 

 ,.Tee et al)انيم الذين يعانون من عدم تطابق أساليب التعمم لدييم مع طرق التدريس بأقر 
2015, 63) . 
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كما أن استخدام الطمبة لأساليب التعمم المفضمة لدييم أدى إلى اعتقادىم وايمانيم 
والمااركة الفعالة في الأناطة الأكاديمية والعمل الجماعي، ، حول فعاليتيم الذاتية الإبداعية

وثقتيم بأنفسيم حول أداء الميام الصعبة ومواجية التحديات لمنياية وباكل مختمف عن 
كما أنيم ينجحون في أداء الميام باكل إبداعى والقيام بألداء  الآخرين وبطريقة غير مألوفة،

 الميام المطموبة بدقة وميارة وجودة، وبالتالي ىم أكثر قدرة عمى الإبداع. 
 فسيرها ومناقصوا: وت الجانىنتائر الفزض 

بيئة التعمم  بين احصائيً إ ةدال توجد علاقة ارتباطية موجبة عمى أنو: " الثانى الفرضينص    
تم  ىذا الفرضصحة  ولاختبار ".STEMالذات الإبداعية لدى طمبة  الإبداعية وفعالية

 :(07دول )كما ىي موضحة بالجكانت النتائ  و لل "بيرسون"  التتابعياستخدام معامل الارتباط 
 ( 33خذول )

 STEM ( =ٌ333 )وفؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ نذي طهجخ  ثُئخ انزؼهى الإثذاػُخَزبئح يؼبيم اسرجبط ثُشسىٌ ثٍُ 

فؼبنُخ انزاد فٍ  دسخبد فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ 

 انزفكُش الإثذاػً 

فؼبنُخ انزاد 

فٍ الأداء 

 الإثذاػً

انذسخخ انكهُخ 

نفؼبنُخ انزاد 

 الإثذاػُخ 

 

 دسخبد

ثُئخ 

انزؼهى 

 الإثذاػُخ

انزذسَسُخ  يًبسسبد انًؼهى

 الإثذاػُخ

3٫033**  3٫393**  3٫033**  

**3٫033 انًشبسكخ انفؼبنخ نهطبنت  3٫330**  3٫333**  

*3٫303 انخذيبد انًبدَخ  3٫330**  3٫333**  

**3٫333 يُبش انزؼهى الإَدبثً  3٫333**  3٫333**  

انكهُخ نجُئخ انزؼهىانذسخخ   3٫333**  3٫333**  3٫303**  

 ( تحقق الفرض الثانى حيث يتضح:07يتضح من نتائ  الجدول السابق )
  الدرجة الكميةبين  (0٫00)وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى 

التدريسية الإبداعية،  ممارسات المعممالأربعة ) وأبعادىا بيئة التعمم الإبداعيةل
مطالب، والخدمات المادية، ومناخ التعمم الإيجابى( وبين فعالية والمااركة الفعالة ل

الذات في التفكير الإبداعى وفعالية الذات في الأداء الإبداعى والدرجة الكمية لفعالية 
 الذات.

وبحث  Besancon & Lubart (2008)وتتفق ىذه النتيجة مع نتائ  بحث 
Chang & Yu (2015) باطية موجبة بين بيئة التعمم وجود علاقة ارت الذى توصل إلى
إلى وجود تأثير ايجابى  Songkram (2015) بحثكما توصل  ،الإبداعية والأداء الإبداعى

)عمرو لبيئة التعمم الالكترونى في تحسين التفكير الإبداعى، وأيضًا توصل بحث كل من 
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أثير ( إلى وجود ت7070، و )حممى الفيل، Saorin et al., (2017)(، و 7006درويش، 
 .فعالية الذات الإبداعيةفي تحسين  المختمفةالتعمم  اتبيئايجابى ل
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين بيئة التعمم الإبداعية وفعالية الذات  وقد يرجع 
أن بيئة التعمم الإبداعية تؤثر باكل كبير عمى فعالية الذات الإبداعية لدى  إلىالإبداعية 
المحفزة والداعمة للابداع تزيد من فعالية الذات الإبداعية لدى  فنجد أن بيئة التعممالطمبة، 

فيستخدم المعمم طرق تدريس متنوعة الطمبة؛ وذلك من خلال تقديم الدعم المعنوى لمطمبة 
 ييتم المعمم بأسئمة الطمبة واستفساراتيموياجعيم عمى المااركة الفعالة والتعمم الناط، و 

مطمبة ويُتيح الفرصة لتبادل الآراء والأفكار والاستفادة من ويقدم التغذية الراجعة البناءة ل
التغذية الراجعة للأقران، وياجع المعمم الطمبة عمى ثقافة الحوار والنقد البناء واحترام الآراء 
المختمفة، ويدعم المعمم حرية واستقلالية الطمبة في اختيارىم لمميام ويراقبيم ويارف عمى 

ويتفق ىذا مع ما أاارت إليو نتائ  بحث  .رية الطالبالميام بما لا يؤثر عمى ح
(Besancon & Lubart, 2008, 389)  إلى وجود تأثير ايجابى لبيئة التعمم عمى الأداء

الابداعى، كما أن المعمم لو دور كبير في ذلك واختيار نوع الميمة وتحفيز الطمبة عمى 
 المااركة في الأناطة الإبداعية وتبادل المعرفة.

أن توفير الدعم المادى والامكانيات المادية يؤثر عمى فعالية الذات الإبداعية،  كما 
وذلك من خلال توافر مصادر متنوعة لمتعمم والبحث عن المعمومات، وتوافر الأدوات والأجيزة 
والوسائل التعميمية التي تسيل عممية التعمم، وتوافر المنصات التعميمية المختمفة التي تدعم 

لكترونى، وتجييز المعامل ومحاكاتيا لمواقع وتوفير الموادر الكافية لمعمل والتجريب التعمم الا 
تاحة الفرصة لتبادل الأفكار من خلال الندوات وورش العمل.   وتوفير وسائل الأمن والسلامة، وا 

الذى يمقى المسئولية الأكبر عمى الطالب  STEMكما أن نظام الدراسة في مدارس  
مبة ومااركتيم واندماجيم في المناقاات الصفية وتعاونيم مع أقرانيم ويسمح بتفاعل الط

ومحاولة إقناع المعمم بوجية نظرىم وتبادل الأفكار ووجيات النظر المختمفة والاستفادة من 
تقييم المعمم والتغذية الراجعة لممعمم والأقران، وسعى الطالب لتطوير مياراتو ومتابعة الطالب 

تمرار تقدمو وتحسين أدائو باستمرار، يزيد من قدرتو عمى طرح أفكار لتقدمو وحرصو عمى اس
 إبداعية واقتراح طرق بديمة لحل الماكلات وثقتو في قدرتو عمى أداء الميام بطريقة إبداعية.   
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 نتائر الفزض الجالح وتفسيرها ومناقصوا: 

ية الذات الإبداعية في التنبؤ بفعال أساليب التعممتسيم  عمى أنو: "الثالث  الفرضينص    
ولاختبار صحة ىذا الفرض تم استخدام تحميل الانحدار المتعدد  ".STEMلدى طمبة 

"Stepwise Multiple Regression Analysis، "  حيث يتم إدراج المتغيرات المستقمة
كما ىي موضحة بالجدول كانت النتائ  و  فى معادلة الانحدار المتعدد فى "خطوة واحدة"

(03): 
 ( 30)خذول 

 (333)ٌ=  فٍ فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ لأثؼبد أسبنُت انزؼهىالاَسذاس انًزؼذد رجبٍَ َزبئح رسهُم 

 

انًزغُش 

 انزبثغ

 

يصذس 

 انزجبٍَ

 

يدًىع 

 انًشثؼبد

 

 د.ذ

يزىسط 

 انًشثؼبد

 

 قًُخ )ف(

زىي سي

 انذلانخ

يؼبيم 

  انزسذَذ

R² 

 

فؼبنُخ 

انزاد 

 الإثذاػُخ

انًُسىة 

انً 

 الاَسذاس

0099٫303 3 3399٫933 

انًُسشف  3٫333 3٫333 33٫333

 ػٍ

الاَسذاس 

 )انجىاقً(

33393٫330 333 33٫333 

انزجبٍَ 

 انكهً
    ــــــــــــــــــــــ 333 30393٫333

لأبعلاد ( 0.00عنلد مسلتوى )وجلود تلأثير دال إحصلائياً ( 03رقلم )يتضح من الجلدول 
وياللير نسللبة الاسلليام أو معامللل ، اليللة الللذات الإبداعيللةلفععمللى الدرجللة الكميللة  أسللاليب الللتعمم

% مللن 75فسللرت  أسللاليب الللتعممأبعللاد  إلللى أن (0.750الللذى يسللاوى ) R2الارتبللاط المتعللدد 
ملن التبلاين المفسلر  مقبولةدرجات المتغير التابع فعالية الذات الإبداعية وىى كمية التباين فى 

 .أساليب التعممبواسطة متغير 
 ( 33ول )خـــــــــذ

وقًُخ )د( ودلانزهب الإزصبئُخ ػُذ ثسث رأثُش  Bيؼبيلاد يؼبدنخ الاَسذاس انًزؼذد وقًُخ انًؼبيم انجبئً 

 (333)ٌ= فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخػهً  أسبنُت انزؼهى

يسزىي 

 انذلانخ
 Bثُزب  قًُخ د

انخطأ انًؼُبسٌ 

 نهًؼبيم انجبئٍ

انًؼبيم 

 انجبئٍ
 انًزغُش انًسزقم 

 ثبثذ الاَسذاس  33.303 3.333  3.333 3.33

 انجصشي/ انهفظً 3.333 3.339 3.039 3.333 3.33

 انؼًهً/ انزأيهً 3.333 3.393 3.333 0.333 3.33
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لبعلللدى ( 0.00عنللد مسللتوى )( وجللود تلللأثير دال إحصللائياً 04الجللدول )مللن يتضللح 
لفعاليلللة اللللذات الكميلللة عملللى الدرجلللة  البصلللرى/ المفظلللى، والعمملللى/ التلللأممى() أسلللاليب اللللتعمم

. أمللا عللن (0.00عنللد مسللتوى )الإبداعيللة لللدى عينللة البحللث، وثابللت الانحللدار دال إحصللائياً 
( فيلى غيلر داللة إحصلائيًا، وتالير النتلائ  الحسى/ الحدسى، التتابعى/ الكمىمعاملات انحدار )

 إلى:
 للتعممأسلاليب اإمكانية التنبؤ بدرجات فعاليلة اللذات الإبداعيلة ملن خللال درجلات أبعلاد  -

 (البصرى/ المفظى، والعممى/ التأممى)
بعللدى )الحسللى/ الحدسللى، لا يمكلن التنبللؤ بللدرجات فعاليلة الللذات الإبداعيللة مللن خللال  -

 التتابعى/ الكمى(.
بفعاليلة اللذات الإبداعيلة التنبلؤ من خلاليا يمكن  التييمكن صياغة معادلة الانحدار و 

 في الصورة التالية:
( 0.704)+  البصلرى/ المفظلى× ( 0.750)+  70.738= فعالية اللذات الإبداعيلة 

 التأممى.العممى/ × 
كل بعد من والترتيب السابق فى معادلة الانحدار يعكس الأىمية النسبية وقوة تأثير 

  (.فعالية الذات الإبداعيةعمى المتغير التابع ) أساليب التعمم
بفعالية الذات كن التنبؤ حيث أمجزئيًا  الثالثالفرض النتائ  السابقة تحقق يتضح من و 

الإبداعية من خلال أبعاد أساليب التعمم )البصرى/ المفظى، والعممى/ التأممى(. وتتفق ىذه 
الذى توصل إلى أنو يمكن التنبؤ بالابداع  Eishani et al., 2014)النتيجة مع نتائ  بحث 

الإبداعية من أساليب من خلال أساليب التعمم مما يُعد مؤار لإمكانية التنبؤ بفعالية الذات 
( بضرورة تنوع أساليب (Kvan & Yunyan, 2005 أوصى بحث كل منكما  ،التعمم

التدريس من قبل المعممين وضرورة استخدام الوسائل السمعية والبصرية المتنوعة باكل 
يسمح لكل طالب بتنمية قدراتو والتعمم بحرية تبعا لأساليب التعمم المفضمة إليو، كما أوصت 

ة أخذ أساليب التعمم لدى الطلاب في الحسبان عند تصميم البرام  التعميمية والدراسية بضرور 
 لمطلاب باكل يعطي الطالب مساحة من الحرية للاختيار .

ويمكن تفسير اسيام أسموب التعمم )البصرى/ المفظى( عمى فعالية الذات الإبداعية،  
ضمون الحصول عمى المعمومات الجديدة يف لدييم فعالية ذات إبداعية مرتفعة فالطمبة الذين
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الصور والرسوم التوضيحية والمخططات والخرائط  عرض المادة العممية عن طريق من خلال
والبوربوينت والأفلام القصيرة، والمعمومات المفظية المسموعة سواء مكتوبة  والإاارات المكتوبة

ستماع إلى أقرانيم، حيث يممكون أو منطوقة أو الحديث أو التعميق عمى الرسوم البيانية والا
القدرة عمى اكتساب المعمومات والاحتفاظ بيا باكل أفضل عندما يتبعون النمط البصرى أو 

 السمعى.
الميام الإبداعية  يثقون في قدراتيم الإبداعية وقدرتيم عمى أداءوكذلك الطمبة الذين  

من خلال التطبيق العممى  في معالجة المعمومات )العممى/ التأممى(يفضمون أسوب التعمم 
للأفكار والمااركة الفعالة في العمال المدرسية والمجموعات الصغيرة لانجاز العمل، فيم لا 
يميمون عمى المحاضرات النظرية بل يتسمون بحب العمل والاندماج فيو، ومناقاة زملاؤىم 

بيق العممى للأفكار في والاستفادة منيم من خلال التغذية الراجعة المتبادلة فيما بينيم، والتط
حل الماكلات والتعمم عن طريق المحاولة والخطأ، والاستمتاع بخوض التجارب والتحديات، 
دراك المعمومات  وفيم الموضوعات باكل أفضل عند التفكير فييا أو تنفيذ ما تم تعممو وا 

بو  بطريقة متأنية وموضوعية وغير متحيزة، فعندما يتعمموا ايء جديد فغنيم يستمتعون
   ويندمجون في تعممو.

 نتائر الفزض الزابع وتفسيرها ومناقصوا: 

في التنبؤ بفعالية الذات  بيئة التعمم الإبداعيةتسيم  عمى أنو: "الرابع  الفرضينص 
ولاختبار صحة ىذا الفرض تم استخدام تحميل الانحدار المتعدد  ".STEMالإبداعية لدى طمبة 

"Stepwise Multiple Regression Analysis، "  كما ىي موضحة كانت النتائ  و
 :(05بالجدول )
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 (33خذول )

 (333)ٌ=  فٍ فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخ لأثؼبد ثُئخ انزؼهى الإثذاػُخالاَسذاس انًزؼذد رجبٍَ َزبئح رسهُم  

 

انًزغُش 

 انزبثغ

 

يصذس 

 انزجبٍَ

 

يدًىع 

 انًشثؼبد

 

 د.ذ

يزىسط 

 انًشثؼبد

 

 قًُخ )ف(

زىي سي

 انذلانخ

م يؼبي

  انزسذَذ

R² 

 

فؼبنُخ 

انزاد 

 الإثذاػُخ

انًُسىة 

انً 

 الاَسذاس

3330٫333 3 3033٫393 

انًُسشف  3٫339 3٫333 33٫993

 ػٍ

الاَسذاس 

 )انجىاقً(

0333٫333 333 33٫393 

انزجبٍَ 

 انكهً
    ــــــــــــــــــــــ 333 3333٫303

لأبعلاد ( 0.00عنلد مسلتوى )ئياً وجلود تلأثير دال إحصلا( 04رقلم )يتضح من الجلدول 
وياللير نسللبة الاسلليام أو ، لفعاليللة الللذات الإبداعيللةعمللى الدرجللة الكميللة  بيئللة الللتعمم الإبداعيللة

فسلرت  بيئلة اللتعمم الإبداعيلةأبعاد  أنإلى  (0.409الذى يساوى ) R2معامل الارتباط المتعدد 
مللن  مقبولللةوىللى كميللة  بداعيللةفعاليللة الللذات الإدرجللات المتغيللر التللابع % مللن التبللاين فللى 47

 .متغير بيئة التعمم الإبداعيةالتباين المفسر بواسطة 
 ( 33خـــــــــذول )

ثُئخ وقًُخ )د( ودلانزهب الإزصبئُخ ػُذ ثسث رأثُش  Bيؼبيلاد يؼبدنخ الاَسذاس انًزؼذد وقًُخ انًؼبيم انجبئً 

 (333)ٌ= فؼبنُخ انزاد الإثذاػُخػهً  انزؼهى الإثذاػُخ

 يسزىي

 انذلانخ
 Bثُزب  قًُخ د

انخطأ انًؼُبسٌ 

 نهًؼبيم انجبئٍ

انًؼبيم 

 انجبئٍ
 انًزغُش انًسزقم 

 ثبثذ الاَسذاس 03.333 3.333  03.903 3.33

 انًشبسكخ انفؼبنخ نهطبنت 3.303 3.333 3.333 3.333 3.33

 يُبش انزؼهى الإَدبثً 3.333 3.333 3.033 3.993 3.33

بيئلة  لبعلدى( 0.00عنلد مسلتوى )تأثير دال إحصائياً  ( وجود05) الجدولمن يتضح 
، وثابلت للدى عينلة البحلث الكميلة لفعاليلة اللذات الإبداعيلةعمى الدرجلة ( 7،4) التعمم الإبداعية

 ممارسللات المعمللمأمللا عللن معللاملات انحللدار ) .(0.00عنللد مسللتوى )الانحللدار دال إحصللائياً 
( فيللى غيللر دالللة إحصللائيًا، وتاللير رجللة الكميللة، والدوالخللدمات الماديللة، التدريسللية الإبداعيللة

 النتائ  إلى:
بيئللة الللتعمم مللن خلللال درجللات أبعللاد  بللدرجات فعاليللة الللذات الإبداعيللةإمكانيللة التنبللؤ  -

 (المااركة الفعالة لمطالب، ومناخ التعمم الإيجابى) الإبداعية
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التدريسلية  ملمممارسلات المع)من خللال  بدرجات فعالية الذات الإبداعيةؤ بلا يمكن التن -
 .(الإبداعية، والخدمات المادية

 بفعاليلة اللذات الإبداعيلةالتنبلؤ من خلاليا يمكن  التييمكن صياغة معادلة الانحدار و 
 في الصورة التالية:

+  المالللاركة الفعاللللة لمطاللللب× ( 0.538)+  34.870=  فعاليلللة اللللذات الإبداعيلللة
 الإيجابى.مناخ التعمم × ( 0.600)

كل بعد من بق فى معادلة الانحدار يعكس الأىمية النسبية وقوة تأثير والترتيب السا
  (.فعالية الذات الإبداعيةعمى المتغير التابع ) بيئة التعمم الإبداعيةأبعاد 

بفعالية حيث أمكن التنبؤ جزئيًا  الرابعالفرض النتائ  السابقة تحقق يتضح من و 
المااركة الفعالة لمطالب، ومناخ التعمم ية )الذات الإبداعية من أبعاد بيئة التعمم الإبداع

 الإيجابى(.

 & Besancon)نتائ  بحث إليو أاارت تتفق نتائ  الفرض الرابع مع ما و 
Lubart, 2008, 389)  ،إلى وجود تأثير ايجابى لبيئة التعمم عمى الأداء الابداعى

ن التفكير الابداعى فاستخدام الأناطة المتنوعة التي توفرىا بيئة التعمم عنصر ميم لتحسي
إلى أن بيئة التعمم  (Chang & Yu, 2015, 42)نتائ  بحث  وكذلكلدى الطمبة. 

الإبداعية أكثر تفاعمية ومااركة وتحفيزًا، وتتيح لمطمبة إنتاج أكبر قدر من الأداء الابداعى 
ر الداعم من حيث الحداثة وجودة الأفكار وقابميتيا لمتنفيذ، وفييا يستاعر الطمبة بالمناخ الح

 بداعى جيد. إيؤدى إلى أداء  الذي
ويمكن تفسير اسيام المااركة الفعالة لمطالب عمى فعالية الذات الإبداعية؛ فمن  

 ، والتعبير عن أفكاره وأرائو بكل حرية وثقة،خلال مااركة الطالب في المناقاات الصفية
لحل الماكلات، واستخدامو  والأفكار الإبداعية واقتراح طرق بديمة وطرح العديد من الأسئمة

يكون ليا أثر كبير عمى فعاليتو الذاتية مما  ؛انجاز الميامو كتب ومصادر متنوعة لمبحث 
يزيد من ثقتو في انجاز الميام الإبداعية وثقتو في قدرتو عمى أداء الميام الإبداعية، و 

وتقديم راح بطريقة غير تقميدية تجعمو مميز عن الاخرين، ويبذل قصارى جيده في في اقت
فمعتقدات الطالب حول قدراتو الإبداعية لا تقل أىمية عن دورىفي تحقيق  إبداعية.حمول 

 أىدافو وتطمعاتو الأكاديمية.
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كما أنو من خلال دعم استقلالية الطالب وحريتو في اختيار ما يقوم بو من أناطة  
ودم  الطالب ، والعمل عمى تطوير مياراتو، وبذل قصارى جيده لتحقيق أىدافووميام، 

فيصبح الطالب لديو الاعتقاد في  ؛لممعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة المكتسبة في ذاكرتو
والتغمب تسمح لو بإنتاج المزيد من الأفكار عمى إعادة تنظيم المعرفة في أاكال جديدة  قدرتو

ة جديدة عمى الطرق التقميدية في التفكير واستخدام التفكير الابداعى لموصول إلى أفكار 
ومبتكرة ومفيدة وقابمة لمتنفيذ؛ مما يزيد من اعتقاده بأن لديو ما يكفى من قدرات إبداعية لحل 

 الماكلات وتنفيذ الميام بطريقة إبداعية وغير تقميدية. 
فمن خلال ويمكن تفسير اسيام مناخ التعمم الإيجابى عمى فعالية الذات الإبداعية؛  

الثقة والرعاية والتسامح المرونة و داع يسوده قدر من مفتوح داعم للإب توافر مناخ حر
؛ يزيد اعتقاد الطالب في قدرتو عمى النجاح وأنو يستطيع وقبول الأخطاء والاحترام المتبادل

يجاد أفكار جديدة، وأنو قادر عمى إيجاد طرق لتطوير أفكاره.   تنفيذ الميام بطريقة إبداعية وا 
ئم عمى المااريع والذى يتمحور حول الطالب القاكما أن مناخ التعمم الايجابى  

والمااركة والعمل في مجموعات، والاستفادة من والتواصل والعمل بروح الفريق، والتعاون 
يجعل و  يعمل عمى تعزيز فعالية الذات الإبداعيةردود فعل الأقران وتبادل الأفكار فيما بينيم؛ 

خراجو بالطالب  قدرة عمى أكثر اكل جيد، ويصبح يبذل قصارى جيده لإنياء الماروع وا 
نتاج أفكار جديدة ومفيدة أو التعبير عن الأداء بصورة إبداعية.  التفكير الإبداعى وا 

ممارسات لا يمكن التنبؤ بدرجات فعالية الذات الإبداعية من خلال  أنو وقد يرجع 
 ع والكابستونالقائم عمى المااري STEMإلى نظام التعمم بمدرسة  الإبداعيةالتدريسية  المعمم

وطرح التساؤلات فنظام التعمم قائم عمى الفيم  والذى يختمف عن المدارس العادية،والاكتااف 
ويساعد الطالب عمى التفكير بطريقة عممية لحل ماكلات موجودة في الواقع بالفعل، فلا يوجد 

عن جمع نظام الارح التقميدي حيث لا يارح المعمم ولكنو يعتمد عمى الطالب فيو المسئول 
ويارحون لبعضيم البعض في وجود المعمم  المادة العممية ويتم تقسيم الطمبة إلى مجموعات

فيتم تخصيص الجزء الأكبر من الدرجات لمماروع الذى الذى يقوم بدور الموجو ويقيميم، 
 .ياارك فيو مجموعة من الزملاء ويطرحوا حمول لمماكلات التي تحاكى الواقع

الخدمات  ن التنبؤ بدرجات فعالية الذات الإبداعية من خلاللا يمكوقد يرجع أنو  
طالب متفوق دراسيًا وقد يكون موىوبًا  STEMالمادية إلى أن الطالب الذى يدخل مدرسة 
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ولديو مستوى عال من التطمعات والطموحات الأكاديمية والدافعية المرتفعة لانجاز الميام 
، فقد يكون لديو قدرة عمى تغيير الواقع المادى وتطوير مياراتو ورفع كفاءاتو الموكمة إليو

ويوفر لنفسو الطرق البديمة لمبحث عن المعمومات من مصادر متعددة قد ليناسب احتياجاتو 
لا توفرىا المدرسة ولكنو يسعى ويبذل قصارى جيده لموصول إلى تحقيق أىدافو والحصول 

  عمى منح من الخارج.
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين فعالية الذات  إلىتوصمت نتائ  البحث  البحث: توصيات

الزقازيق، ب STEMمدرسة لدى طمبة الإبداعية وكل من أساليب التعمم وبيئة التعمم الإبداعية 
 التوصيات التالية: ةومن ثم تقدم الباحث

من قبل بالمراحل التعميمية المختمفة  ةأساليب التعمم المفضمة لدى الطمب مراعاةضرورة  -0
 .وعند تطويرىا المناى  التعميميةوتصميم عداد إ م وفيالمعم

تقديم كل التسييلات المادية والمعنوية الممكنة لممعمم من أجل خمق بيئة تعميمية مناسبة  -7
 .للابداعوداعمة 

العمل عمى إتاحة بيئة تعمم داعمة وترعى ميارات الطمبة وتوفر المزيد من فرص الابداع  -3
التكنولوجيا الرقمية والمنصات من خلال ؛ وذلك معرفةومااركة الطمبة في انتاج ال

 التعميمية والتعميم عن بعد.
والايمان بقدرات الطمبة  تعزيز الابداع في عممية التعممبالمعممين  ضرورة اىتمام -4

مدادىم بمصادر تعمم إضافية والبحث عن المعمومة  الإبداعية وثقتيم في طلابيم، وا 
وطرح الأسئمة وتحفيزىم عمى إيجاد حمول إبداعية وتقييم  واكتاافيا ومناقاة ىذه الأفكار

 جودتيا وتنقيحيا وتطبيقيا عمميًا.
  المكترحة: البحوخ

 ويمكن في ضوء ما توصل إليو البحث من نتائ  اقتراح بعض الموضوعات البحثية مثل:      
 تأثير بيئة التعمم الإبداعية عمى الدافع لمدراسة وتحصيل التلاميذ. .0
المرحمة  سمات الاخصية وأساليب التعمم لدى طمبةلة الذات الإبداعية من االتنبؤ بفعالي .7

 .الثانوية
الطموح الأكاديمى وفعالية الذات الإبداعية والتفاؤل  نمذجة العلاقات السببية بين .3

  الأكاديمى لدى الطمبة.
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