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 :المستدلص
فى تنمية  STEAMبرنامج قائـ عمى مدخؿ إلى معرفة أثر الدراسة الحالية  ىدفت

بعض القضايا العممية الاجتماعية، والتخطيط  البينى، ودافع تعمـ  المفاىيـ المتضمنة فى
الطالبات معممات شعبة الطفولة بكمية التربية، جامعة الإسكندرية. استخدمت  لدىالعموـ 
المتضمنة فى اختبار المفاىيـ ة منيج بحثى مختمط، وتمثمت أدوات الدراسة فى: )الباحث

(. ، وبطاقة تحميؿ التخطيط البينى، ومقياس دافع تعمـ العموـالقضايا العممية المجتمعية
القضايا المفاىيـ المتضمنة فى  لتنميةأف البرنامج قدـ سياقًا ثريًا وأظيرت نتائج الدراسة 

الدراسة مف الطالبات المعممات اللبتى درسف تجربة لدى أفراد عينة  عيةالعممية الاجتما
ضلًب عف تنمية دافع تعمـ فالبينى؛  التخطيطعمى تطوير  فساعدى، كما البرنامج المقترح

قدمت عدة  كما. واستعرضت الباحثة عددًا مف التوصيات المنبثقة مف الدراسة، لدييف العموـ
  قبمية. مقترحات ببعض التوجيات المست

 
التخطيط  -القضايا العممية المجتمعية -STEAMالكممات المفتاحية: مدخؿ 

 دافع تعمـ العموـ.-البينى
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A program based on STEAM approach to develop concepts of some socio-

scientific issues, interdisciplinary planning, and the science learning 

motivation among kindergarten pre-service teachers. 
Abstract: 

The purpose of this study was to investigate the effect of a program 

based on STEAM approach; to develop the concepts of some socio-scientific 

issues, the interdisciplinary planning, and the science learning motivation for 

kindergarten pre-service teachers. A mixed methods design was employed. The 

study tools were: (scientific concepts test, interdisciplinary planning analysis 

rubrics, and science learning motivation questionnaire). Findings show that the 

program provided a rich context for developing kindergarten pre-service 

teachers’ concepts of some socio-scientific issues and their interdisciplinary 

planning. Further gains were also achieved regarding science learning 

motivation. The researcher suggested some recommendations and future 

directions. 

Key words: STEAM approach, Socio-scientific issues, interdisciplinary 

planning, science learning motivation 
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 :مكدمة

يشيد القرف الحادى والعشريف سمسمة مف التحديات، والتطورات العممية والتكنولوجية 
المتلبحقة؛ الأمر الذى أوجد وعيًا بالحاجة إلى الحركة المستمرة نحو مجتمع قائـ عمى 

تعمـ العمـ وضرورة  ،كافة مستويات التعميـفى لعممية المعرفة، والأداء الجيد فى التربية ا
إلى  "العمـ مف أجؿ العمـ" :. وقد حدث تحوؿ فى فمسفة العمـ، وأىدافو مفالمتنوعة ومجالاتب
عمى العمـ  "العمـ مف أجؿ العمـ"توجو ؛ ويعتمد "ورفاىية الإنساف ،العمـ مف أجؿ جودة الحياة"

بو تدريس العموـ ع نى  ، وقدونتائج محددة ،فرضيات ذات طبيعة عمى سؤس  أى ي   ؛كمىالش  
مف  ؛لا يمكف تعديمياة فى تدريب الطلبب عمى التوصؿ إلى استنتاجات محددة بدرجة كبير 

العمـ مف أجؿ جودة "يعتمد توجو بينما  ؛الاستقراء، والاستنباط :مثؿ ؛اليباستخداـ أسخلبؿ 
الذى يغير التفكير نحو العمـ نتيجة التعرض  ، عمى العمـ الثورى،"فاىية الانسافالحياة، ور 

توجد إجابة محددة، ولكف تؤخذ أفضؿ  حيث لا؛ السائد وذج الفكرىالنملمواقؼ تتحدى 
 ـ  الحسباف ما لـ يظير دليؿ عكس ذلؾ؛الافتراضات فى  تغيرت النظرة لطبيعة العمـ  ومف ث

صار التوجو فى الوقت و مف كونيا مقصورة عمى الجانب الشكمى إلى الجانب الثورى، 
لسد الفجوة بيف النظرية  ؛وقضاياه لثورىا الجانب عمىنحو التركيز فى التعميـ الحاضر 
يجة لتزايد نتو ؛ Gray & (Bryce, 2006; Abd-El- Kalick, 2003  ( والتطبيؽ

 socio scientific( SSI) المجتمعيةصة القضايا العممية خابو  - قضايا الجانب الثورى
issues - وحتى اؿكانت المناداة بتدريسيا فى جميع المراحؿ التعميمية مف رياض الأطف ،

 ما بعدىا.المرحمة الجامعية، بؿ و 
قضايا مثيرة  socio scientific issues  (SSI)المجتمعيةوتعد القضايا العممية 

فى سياؽ المجتمع.  - بالضرورة –عف التقدـ في العمـ والتكنولوجيا، وتقع  ناشئة، لمجدؿ
إضافة للبعتبارات  ممية وتجريبيةمف أسئمة ذات طبيعة ع -فى الأساس  –ومف ثـ تتكوف 

ادرًا ن ،وبيئية ،واقتصادية مجتمعية،مزيج مف وجيات نظر  -فى الأصؿ  -؛ فيى المجتمعية
الحؿ المتوصؿ إليو منيا إلى مناقشات لا يكوف  يفضىمما ما تتوافؽ مع بعضيا البعض؛ 

تالي فيى ممصالح البشرية المختمفة، وبالوحده؛ لأف ىناؾ نقطة التقاء للمتطبيؽ العممى  قابلًب 
بالضرورة مبنية اجتماعيًا ضمف اىتماـ مجتمع معيف، ويطمؽ عمى المصطمح الشامؿ ليذا 
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؛ لتعزيز ودعـ رفاىية science in contextالنوع مف الخبرة التربوية العمـ في السياؽ 
  (.  Bencze et al., 2020الكائنات الحية بشكؿ متوازف مع العالـ غير الحى )

 فى والمعمميف ،لطلببلاشتراؾ ا( إطارًا قويًا SSI) المجتمعيةممية وتوفر القضايا الع
كوف لدييـ القدرة عمى أى ت؛ فى تطوير محو الأمية العممية الوظيفيةخطاب عممى ذى مغزى 

فيـ المعرفة العممية، وتحديد الأسئمة العممية الميمة، واستخلبص استنتاجات قائمة عمى 
 Organisation) (forالطبيعةؤثر النشاط البشرى فى رارات حوؿ كيؼ يالأدلة، واتخاذ ق

Economic Cooperation and Development, 2006.  وتتضمف القضايا
ب المشاركة ( الاستخداـ المتعمد لمموضوعات العممية التي تتطمب مف الطلبSSI) المجتمعية

تفكير الأخلبقي ب درجة مف ال، كما تتطتكوف مثيرة لمجدؿ بطبيعتيا، و في الحوار والمناقشة
بشأف الحؿ المحتمؿ لتمؾ  أو تقييـ المخاوؼ الأخلبقية في عممية التوصؿ إلى قرارات

، تتطمب استخداـ التفكير القائـ عمى الأدلة، وتوفر سياقًا لفيـ المعموماتفيى  القضايا؛
  .(Zeidler et al., 2019) العممية والمفاىيـ

 (SSIمقضايا العممية المجتمعية )للمناسب ا ىالتربو التعميمى، و  الاستكشاؼ ويستمزـ
تخصصات  تنتمى إلىنظريات ، بما تنطوى عميو مف مفاىيـ و الاعتراؼ بطبيعتيا البينية

مف القضايا العممية المعاصرة التي يجب عمى الأفراد والأمـ  يمكف معالجة عديدف؛ مختمفة
أف تسيـ فى رفع وعى  مف منظور عدة مجالات يمكنيا  -ومستقبلًب  ،حاليًا -مواجيتيا 

الحدود  تمؾ القضايا المعقدة عمى ت قصرفلب  ؛(Zouda et al., 2017)الأفراد حوليا 
يحتاج التعامؿ معيا أطر تخصصية متعددة؛ ومف ثـ الاصطناعية لتخصص معيف، بؿ قد 

نشاء رو  مواد عممية  ابط بيف أىفنظاـ التعميـ القائـ عمى التخصص الواحد يمنع اسكتشاؼ وا 
العموـ وضعؼ الثقافة العممية؛ قضايا النياية إلى فيـ ضعيؼ لمما يؤدى فى صمة؛  ذى

المزج، والتكامؿ بيف في سياؽ جديد داعـ الأمر الذى يؤكد أىمية تناوؿ ىذه القضايا 
المداخؿ البينية والميمة فى ومف أحدث  – اْا، وتعمـْتعميـعند  -التخصصات المختمفة 

 . STEAMيا ىو: مدخؿتعميـ تمؾ القضايا، وتعمم
أف  Bequette and Bequette (2012), NRC (2013) :وقد أكد كؿ مف

مف المداخؿ الحديثة التى تمدنا بأدوات وعمميات تمكننا مف بحث الظواىر   STEAMمدخؿ 
الطبيعية، ووضع حموؿ لممشكلبت والقضايا العممية فيما نتاجو التمكف مف المفاىيـ 
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( مف خلبؿ (SSIالقضايا العممية المجتمعية  احثوف إلى أف مناقشةوقد أشار الب .والميارات
 ;Altan et al., 2018) الوعى بيافيميا، و  لزيادةقد يوفر نتائج ميمة  STEAMمدخؿ 

Asghar et al., 2012; Breiner, et al., 2012; Eastwood et al., 2012; 
Moore, et al., 2014 .)  

لتكنولوجيا، واليندسة، التكامؿ بيف العموـ، وا لمدخؿ اتطويرً  STEAMويعد مدخؿ 
بإضافة مجاؿ الفف؛  ،9002تجاه متصاعد في عاـ ، والذى بدأ كا STEMوالرياضيات

؛ لتنمية الإبداع، والابتكار، والتركيز عمى الميارات التطبيقية والمعرفية في ت عميـ العموـ
 وقد، ;Hau et al., 2020) (Maeda, 2013 عالمنا المتغير لمواجية التحديات فى

يتأسس عمى دمج تخصصات الفروع المختمفة  مدخؿ و: بأن  Henriksen(9002) عرفو
سواء كانت ضمف نطاؽ الميداف الواحد، أو بيف عدة مياديف وفروع مختمفة؛ مف خلبؿ إعادة 

عادة ربط علبقاتيا. ومف ثـ  عادة تفسيرىا، وا  مدخلًب   STEAMمدخؿ يعدقراءة الظواىر، وا 
، scienceوالتعمـ ت درس فيو مجموعة مف التخصصات )العموـ  ميـ،لمتع

،  arts، والفنوف engineering، واليندسة technologyوالتكنولوجيا
بطريقة تدمج محتوى التخصصات الفردية بسلبسة فى العالـ الحقيقى   math)والرياضيات

 والتطبيقات الحقيقية. ،خبرات متوافقة سياقيًا مع المشكلبتب
سات الأساسية لكؿ مجاؿ مف مجالاتو فى الممار  دمج STEAMمدخؿ يتضمف و  

بيدؼ استخداـ ىذه لأساسية المتضمنة؛ ذات مغزى بيف المفاىيـ ا صلبتمحاولة لإجراء 
فإف كؿ تخصص   Sharapan (2012:37)لػ ووفقًا ؛العالـ الحقيقى مشكلبت المعرفة لحؿ

مة؛ فالعمـ: يولد إحساسًا بالتساؤؿ ينتج ميارات أو عمميات مي STEAM مف تخصصات
يجب توظيفيا، وتوضح اليندسة أف  وجيا الأدوات التىتوفر التكنول، بينما والفضوؿ

المشكلبت ليا حموؿ، ويعزز الفف الإبداع والتواصؿ، وتوفر الرياضيات فرصة لممقارنة بيف 
ربط  أف National Research Council (NRC, 2013)كما أكد ،الأنماط وتنظيميا
؛ لجعؿ التواصؿ بيف المؤسسة التعميمية، والمجتمع فى التعميـ أمر لابد منوىذه التخصصات 

قائمًا عمى المشروعات، وحؿ المشكلبت؛ لمواجية التحديات الاقتصادية، وبينيًا لجعؿ  الاً فع
ة الطبيعي، وتساعد معرف فالعمـ ىو دراسة العالـطار التعميمى ذا وحدة معرفية متكاممة؛ الإ

أداة  -فى أساسيا  -التكنولوجيا كما أف  ،إرشاد عممية التصميـ اليندسى العموـ فى
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نتاج لكؿ مف العموـ واليندسة، كما  -كذلؾ  - وىى ،الإنساف وحاجاتت ستخدـ لتمبية رغبات 
نشاء  تستخدـ اليندسة مفاىيـ مف العموـ والرياضيات وكذلؾ التكنولوجيا لحؿ المشكلبت وا 

اليندسة الفنوف تمنح الفرصة لوصؼ مفاىيـ العموـ والتكنولوجيا و و ، أشياء جديدة
 والرياضيات بطرؽ إبداعية.

مف خلبؿ ( (SSI القضايا العممية المجتمعية استقصاء تعمـفمف الأىمية ومف ثـ 
، ومف ثـ يمكف أف تنظـ تمؾ القضايا فى صورة STEAMسياقات مناسبة تدمج تخصصات 
، الأكثر منطقية لمواجيتياقرارات الاتخاذ  -عندئذ  -ب مواقؼ مشكمة، ويحاوؿ الطلب

والرياضيات أو ما يطمؽ عميو  العموـ، والتكنولوجيا، اليندسة، والفنوف، وتوظيؼ تخصصات:
أنو مفادىا الأنظار إلى حقيقة بمفتو  Zeidler (9002)، وىو ما عضده STEAMمدخؿ 

  . البينى STEAMى إطار مدخؿ ف ((SSIالقضايا العممية المجتمعية  يجب التعامؿ مع
( (SSIالقضايا العممية المجتمعية دراسة لدراسات أىمية وقيمة أكدت عديد مف اوقد 

ة بشأف تمؾ القضايا المعقدة عمى المستوى الجامعى؛ فإعداد الطلبب لاتخاذ مواقؼ مستنير 
 & Boix Mansilla). لمتعميـ الجامعى، وجانب ميـ لمحو الأمية العممية رئيس ىدؼ

Duraising, 2007; Lenz & Willcox (2012); Sadler & Zeidler, 2009; 
Wang et al., 2018 ، )كما أنو يحقؽ تجربة ثرية، وذات مغزى لمعممي ما قبؿ الخدمة 

(Espeja & Lagaron, 2015; Zeidler et al., 2011.) 
 –لدييـ ميـ الأولى مف التع حؿاالمر  وبخاصة معممو، معظـ المعمميف قبؿ الخدمة إف

القضايا العممية المجتمعية معرفة محدودة ب -فى ضوء ما خمصت إليو الدراسات ذات الصمة 
SSI)) الملبئمة لتطبيقيا في فصوليـ الدراسية طرؽ التدريس لا ، ولا تتوافر لدييـ المعرفة، و

ف توافر ودو، والمحدودية، دوف فيـ طبيعتيا البساطةإلى المبدئية عنيا  أفكارىـتميؿ كما  ،
خمفية معرفية واضحة بالمحتوى العممى لمقضية، وفيمًا واضحًا لطبيعتيا، واستخداـ المداخؿ 

 ,Anagun & Muhammet, 2010;  Espeja & Lagaron)دريسيا )المناسبة لت
 Trundleأمثاؿ:  - الأجنبية وعمى صعيد آخر، فقد خمصت عديد مف الدراسات، 2015

and Sac¸kes, (2012)  Greenfield et al. (2009),  Hamlin and 
Wisneski (2012), ، عبد الله (،9002 (عسيرىأمثاؿ:  -وعدد مف الدراسات العربية 

رياض  مرحمة اتمعمملى أف إ -( 9002) صالح (،9002) العجمى (،9002) وآخروف
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بسبب بوجو عاـ؛ لدييـ مشكلبت مع العمـ  - أثنائيافى أو  ،الخدمة سواء قبؿ - الأطفاؿ
مدييـ فرص محدودة فى أثناء برامج الإعداد قبؿ الخدمة لتطوير نقص الإعداد الجيد؛ ف

معرفتيـ بمحتوى العموـ، وفيميـ لمممارسات التعميمية الفعالة لدعـ التربية العممية المبكرة 
early science education  كما أف لدييـ نفورًا مف الأولى، لممتعمميف فى سنواتيـ

ؽ قدرتيـ، ودوافعيـ و ولا لتدريسو لممتعمميف؛ مما يعوجود الدافع لا لتعمممع عدـ و العمـ، 
  .لتعمـ، وتقديـ خبرات تعميمية غنية، وفعالة في مجاؿ العموـ للؤطفاؿ

نو يجب أف يعمؿ أساتذة أ -فى الصدد نفسو  - Fleer et al. (2014) أكدوقد 
، وتركيز جيودىـ عمى توفير عمة لمعمـمواقؼ إيجابية دا / التربية العممية عمى تنمية نزعات

بر أك اتعزز اىتمامً  ىوالتقبؿ الخدمة،  رياض الأطفاؿ مرحمة اتمعمم لمطالبات الخبرات
. لعموـتعمـ ال الدافع :ىذه المتغيرات ذات الصمةومف أىـ ، ـأكثر إيجابية نحو العم اواتجاىً 
استيعاب المفاىيـ العممية، عد عاملًب أساسيًا في بأف الدافع ي Toles (2010) وقد أكد

 ىفالفرد المدفوع ذاتيًا يؤدالمعرفة، وتطبيقيا فى مواقؼ جديدة؛ والتفاعؿ بإيجابية مع 
لمردود دوف الانتظار  ؛التعمـ ذاتيا ة الكامنة في عمميةمف أجؿ المتعوالأنشطة ، المياـ

ة، وتحقيؽ أىداؼ تمقائيًا مف ممارسة ميارات التعمـ مدى الحياالأمر الذى يمكنو  خارجى؛
لى إ مما يؤدى ؛طلبع العممىومواصمة الا أداء الأعماؿ ليا قيمة ومنفعة، والمثابرة فى

 Jones)الأداء  فى ضماف جودة -فى نياية المطاؼ  –، ويسيـ استمرار التعمـ، والتطوير
& Carter, 2007). 

 :الدراسة، وتساؤلاتهامشكلة 
تضمنت رؤيتيا لمتنمية  الدولية،وتفاعؿ مصر مع التوجيات  فى إطار تأكيد

وقد عضدت رؤيتيا تمؾ بمجموعة ، تعميـبناء الإنساف مف خلبؿ تطوير ال 9020المستدامة 
وما تتطمبو مف أنشطة  ،تحسيف المناىج الدراسية: مثؿمف الأىداؼ العامة المراد تحقيقيا؛ 

ىجيا القائمة ( تعديؿ منا9090 – 9002(الفترة ما بيف: ىو ما ألزميا فى ، و تعميمية
والظواىر  ،لتطوير فيميـ لمعمـ لممتعمميفلوضع متطمبات واضحة ؛ رياض الأطفاؿلمرحمة 

عدد المحتوى  ضمفتو ، وانتياء بوضع محتوى قائـ عمى المدخؿ البينى ،الطبيعية المختمفة
إثراء  –بالتبعية  –فرض ، مما بيا ، ومفاىيميا المرتبطةمف القضايا العممية المجتمعية

وكذا المحتوى، يذا بقبؿ الخدمة، وفى أثنائيا الطالبات معممات شعبة الطفولة فة معر 
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( طالبة مف 20) قوامياعمى عينة  استكشافيةأجرت الباحثة دراسة وقد ؛ ، وتدريسوتخطيطو
تعنى بمعرفتيف أسئمة  متضمنةالثالثة، والرابعة،  :بالفرقتيف شعبة الطفولةالطالبات معممات 

بيا،  فلتعرؼ درجة وعيييا؛ ممية المجتمعية، وكيفية تدريسالعالقضايا  بعضعف 
إعدادىف برنامج  فىقضايا ي عنى ما درسنو مف العممى مف خلبؿ سؤاؿ مغمؽ  فمستواىو 

عرفنو تأو ما  لكؿ قضية مفتوح يتطمب منيـ كتابة مفيوـ عممى صحيح ، وسؤاؿبالكمية
يجابيات، وسمبيات كؿ منيا عمى الفرد والمو ، عنيا في دراسة  سؤاؿ حوؿ رغبتيفو جتمع، ا 

بالتخطيط البينى، ومدخؿ  سؤاؿ حوؿ مدى معرفتيف رحط كماقضايا أخرى مماثمة أـ لا، 
STEAM ، المجتمعية، أو  العممية إحدى القضايالتدريس خطة تدريسية باقتراحيف واختتـ

 .بالمنيج المدرسى إحدى مفاىيميا المتضمنة
صورة كافية أو الطالبات المعممات بتمؾ القضايا ب ىوععدـ  وقد أشارت النتائج إلى:

تموث ال؛ ما عدا قضية "مثؿ ىذه القضايا بالكميةملبئمة، كما أشرف إلى عدـ دراستيف 
 ورغـ ذلؾ لـ يقدمف ،"الثقافة العمميةو""التربية البيئية"، ى: مقرر ضمف " والتى د رست ائىالغذ
 امم؛ رغـ أىميتياأو سمبياتيا بصورة صحيحة  ا عنيا، ولا تحديد إيجابياتياا صحيحً تعريفً 

المداخؿ تتفؽ مع طبيعتيا غير  تعميميةلمداخؿ  فى حاجةىذه القضايا مثؿ يدؿ عمى أف 
فى دراستيا؛ لعدـ  فمقترحات بقضايا أخرى مماثمة ترغبكما لـ تقدـ الطالبات  ،التقميدية
 وما يرتبط بيا مف قضايا. ،بالمستحدثات العممية وعييف

، شخصيةإجراء عدة مقابلبت مف خلبؿ  المعرفى د استقصاء أسباب ىذا التدنىوعن
أكثرىا  كاف، نتائج وجود عديد مف المشكلبت والصعوبات لدى ىؤلاء الطالباتال أظيرت
 :شيوعًا
ا، وصعوبة صعوبة فيمينتيجة  ؛القضاياالمتضمنة ب المفاىيـ عديد مفعدـ وضوح  .0

 .جو عاـبو بالنسبة ليف الموضوعات العممية 
 وجود الدافع أوموضوع عممى، وعدـ قضية /  أيةالشعور بالممؿ عند القراءة فى  .9

 .لذلؾالفضوؿ 
ة معرفلالاعتماد عمييا  المصادر العممية التي يمكفو ، كافيةالمعمومات ال توافرعدـ  .2

 .الجانب العممي آخر التطورات فى
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 لبعض الطالبات دبيةالأالخمفيو كما أف ، الانقطاع عف دراسة الموضوعات العممية .2
أمرًا أكثر  تجعؿ مف فيـ المفاىيـ العممية أو المعمومات المرتبطة بالمواد العممية

 صعوبة، وتحديًا.
وجود نقص فى حصيمة ، و لمكتشفات الحديثةمعرفة االرغبة فى الإطلبع أو عدـ  .2

 .؛ نتيجة الشعور بعدـ الإفادة الشخصية منياالمعمومات
 س فى المرحمة الجامعية فى تنمية الجوانب العممية. قصور المقررات التى تدر  .2

وعند سؤاليف عف المشكلبت التى تواجييف فى تدريس المفاىيـ أو القضايا العممية، كانت 
 :وؿحتمؾ المشكلبت تدور 

، وكثرة المفاىيـ المتضمنة؛ للؤطفاؿبطريقة مبسطة عممية القضية الشرح  صعوبة .0
  .ية العمميو الكافيةلخمفوىو ما قد ي عزى لعدـ توافر ا

 .صحيحةبطريقة العممى تبسيط المفيوـ طرؽ ل توظيؼ عمى القدرةعدـ  .9
يواجييا المتعمموف فى أثناء التى العممية سئمة الأعف جابة الإالتمكف مف عدـ  .2

  عدـ التأكد مف إجابتيا.معرفة بيا أو لعدـ ال ، وتجنب طرحيايةممالتربية الع
ولا  ،التخطيط البينى ماىية خمفية عف ت لدييفالبات ليسكما أشارت النتائج إلى أف الط

العممية  خططيـ التدريسية لإحدى القضايا تتركز ، و التعميمى STEAMعنى بمدخؿ ما ي  
بعض الطرؽ التقميدية؛ مثؿ: المناقشة، والمحاضرة،  مفاىيميا عمى إحدىأو  المجتمعية
  .والقصة

ظفت  فى ضوء ما خمصت إليو الدراسة  - ((SSIالقضايا العممية المجتمعية لذا و 
فى القضايا الحقيقية  بشعبة الطفولة الطالبات المعممات اشتراؾفى  –الاستكشافية مف نتائج 

المناسب  STEAMوذلؾ باستخداـ مدخؿ  ،والعالـ مف حوليف التي تحدث في المجتمع،
 ،بتمؾ القضايا لمتضمنةالمفاىيـ ا لتنمية؛ فى محاولة ذات الطبيعة البينية لطبيعة تمؾ القضايا

سياـ فى محاولة للئ كذلؾ، ىذا المدخؿ فى ضوء خطيط لتدريسيا بما يلبئـ طبيعتياوكذلؾ الت
قناعيفإثارة دافعية  فى ، وجديرًا ممتعًابأف العمـ يمكف أف يكوف  الطالبات المعممات، وا 

 Erden) ـ تدريسياومف ثالعموـ، وتعميـ، بؿ وممارستيا  لتعمـ مما يثير دوافعيفبالاىتماـ؛ 
& Sönmez, 2011; Gropen et al., 2017) أظيرت نتائج عدة دراسات أف. وقد 

بلب  –؛ فيما نتاجو الطفولةمرحمة  ىإعداد المعمـ فىناؾ ندرة فى الدراسات ذات الصمة ببرامج 
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، وتعمميا فى تمؾ المرحمة؛ كمًا، وكيف ا  –شؾ  ، Saçkes, 2014))تدنى جودة تعميـ العموـ
 ,Gerde et al. (2018), Gropen et al. (2017) أمثاؿ: - ا أشارت أخرىكم

Jamil et al. (2018) -  لدمج مبادرات تحتاج عداد فى ىذه المرحمة الإإلى أف برامج
، ومفاىيميا،  العموـ  تعمـاللبزمة لتعزيز  والمداخؿ التعميميةوفرص تعميمية تدعـ تعمـ العموـ

 :الآتىالسؤاؿ الرئيس بالإجابة عف  الدراسة الحالية ع نيتمف ثـ و . الأولى التعميـفى سنوات 
بعض فى  المفاىيـ المتضمنةتنمية ل؛ STEAMعمى مدخؿ كيؼ يمكف بناء برنامج قائـ 

لدى الطالبات  ؛ع تعمـ العموـدافوتخطيطيا بينيًا، و  ،القضايا العممية المجتمعية المعاصرة
  ؟شعبة الطفولةمعممات 
 :الآتيةسئمة الفرعية الأعنو ويتفرع 
 ؟شعبة الطفولةمعممات طالبات لم ؛STEAMمدخؿ ما البرنامج المقترح القائـ عمى  .0
 المفاىيـ المتضمنةتنمية فى  STEAMمدخؿ البرنامج المقترح القائـ عمى  أثرما  .9

شعبة معممات لدى الطالبات  ؛بعض القضايا العممية المجتمعية المعاصرةفى 
 ؟الطفولة

وفؽ مدخؿ  ؛ر فى التخطيط البينى لمقضايا العممية المجتمعيةما مدى التطو  .2
STEAM ؟شعبة الطفولةلدى الطالبات معممات ؛  

المقدمة ، STEAMما مكونات الخطط البينية لمقضايا العممية المجتمعية وفؽ مدخؿ  .2
 ؟شعبة الطفولةالطالبات معممات مف 

 ؛ع تعمـ العموـمية دافتنفى  STEAMمدخؿ البرنامج المقترح القائـ عمى  أثرما  .2
 ؟شعبة الطفولةمعممات لدى الطالبات 

 أهداف الدراسة:

 ىدفت الدراسة الحالية إلى:
 .شعبة الطفولةمعممات طالبات لم STEAMمدخؿ إعداد برنامج مقترح قائـ عمى  .0
 :تنمية تعرؼ أثر البرنامج المقترح فى .9

لدى الطالبات  ؛معاصرةبعض القضايا العممية المجتمعية ال فى المفاىيـ المتضمنة  -
 .شعبة الطفولةمعممات 

 .شعبة الطفولةمعممات لدى الطالبات ع تعمـ العموـ داف  -
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مدخؿ  فى ضوء ؛مدى التطور فى التخطيط البينى لمقضايا العممية المجتمعيةتعرؼ  .2
STEAM. 

 STEAMمدخؿ  فى ضوء ؛تعرؼ مكونات الخطط البينية لمقضايا العممية المجتمعية .2
 .شعبة الطفولةمعممات الطالبات المقدمة مف 

 فروض الدراسة: 

: الأسئمة الفرعيةارتبطت الإجابة عف ترتيبًا عمى تحميؿ الأطر النظرية، والدراسات السابقة؛ 
 :الفروض التاليةمف أسئمة الدراسة بالتحقؽ مف  والثالث، والخامسالثانى، 

ى درجات أفراد عينة متوسط( بيف α<0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .0
لقضايا المتضمنة فى االمفاىيـ ؛ لاختبار تجربة الدراسة فى التطبيقيف: القبمى، والبعدى

 .العممية المجتمعية
 ( بيف متوسطي درجات الطلبب عينةα<0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .9

مبطاقة ككؿ، ولكؿ ل ؛والمتوسط الفرضىالدراسة في بطاقة تحميؿ التخطيط البينى،  تجربة
 .محؾ مف المحكات

متوسطى درجات أفراد عينة ( بيف α<0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .2
 ؛ لمقياس الدافعية لتعمـ العموـ.الدراسة فى التطبيقيف: القبمى، والبعدىتجربة 

  أهنية الدراسة:

رورة الاىتماـ تمثؿ الدراسة الحالية استجابة لتوصيات عديد مف الدراسات بض .0
بالتربية العممية لممتعمميف فى سنوات التعميـ المبكرة، وتطوير البرامج التعميمية 

 التدريس فى ىذه المرحمة. البات المعممات المنوط بيفالمقدمة لمط
لفت الانتباه لضرورة تضميف القضايا العممية المجتمعية فى البرامج التعميمية  .9

 .يمية المناسبة لطبيعتياالمختمفة، وتوظيؼ المداخؿ التعم
رياض  اتبؿ مراكز التنمية المينية لمعممإمكانية الإفادة مف البرنامج المقدـ مف ق   .2

لقضايا العممية المتضمنة فى االمفاىيـ  لتنمية ؛فى أثناء الخدمةالأطفاؿ 
 .، والتخطيط لتدريسيابياالوعى ، و المجتمعية
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ف فى تطوير ياىج، والباحثالمقترح مخططى المن STEAMخطوات مدخؿ قد تفيد  .2
محتوى مناىج العموـ، وأنشطة تعميميا وتعمميا، وتقييميا فى المراحؿ التعميمية 

 المختمفة.
تصميـ  إمكانية الإفادة مف بطاقة التخطيط البينى كإطار مرجعى يفيد المعمموف فى .2

 .، وتقييمولممفاىيـ العمميةالتخطيط البينى 
 حدود الدراسة:

 :  ما يأتى عمى –ى حدودىا ف -الدراسة  ق صرت
جامعػة  –تربيػة ، بكميػة ال، بالفرقػة الثالثػةشعبة الطفولػةبت الطالبات المعمماعينة مف  .0

 ( طالبة معممة.000) الإسكندرية، وعددىف
، ممثمة فى قضايا ستبعض القضايا العممية المجتمعية، ومفاىيميا المتضمنة،  .9

 : وىـ
 .والتموث الكونى غزو الفضاء -
 .غذائىالتموث ال -
 .وصحة الإنساف ومرضو الدواء -
 .كترونىالتموث الإلتكنولوجيا المعمومات و  -
 .اليندسة الوراثية -
 الذكاء الاصطناعى.  -
 ثلبثة محكات لمتخطيط البينى لمقضايا العممية المجتمعية، وشممت: .2
وربطيا بمجالات المتضمنة الرئيسة المفاىيـ و المجتمعية، العممية تحديد القضية   -

STEAM أىداؼ المنيج، وسياؽ المتعمـ معايير أو فى ضوء الصمة ذات. 
 .البينى المستخدـ شكؿالوتبرير  تحديد -
، ودعمو بطرؽ المستخدـالبينى  شطة التعميـ والتعمـ؛ وفؽ الشكؿتنظيـ وتسمسؿ أن -

 تدعـ الاستقصاء، وحؿ المشكلبت.
، والممثمة فى أبعاد .2  : ثلبثة، وىـ أبعاد دافع تعمـ العموـ
 .لداخمىالدافع ا -
 .والكفاءة الذاتية ،لتحديد الذاتىا -
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 .وكفاءة تدريس العموـ ،الدافع الوظيفى -
، مف ـ9090/9090البرنامج فى الفصؿ الدراسى الثانى مف العاـ الجامعى  ط بؽ .2

بصورة  google classroomخلبؿ توظيؼ إمكانيات الفصوؿ الافتراضية 
 . Covid-19أساسية؛ نظرًا لمظروؼ الحالية مف تبعات فيروس 

 : الدراسةميهر 

 عمى كؿ مف:  –ىداؼ الدراسة تحقيقًا لأ –اعتمد 
عداد أدواتيا. .0  المنيج الوصفى فى التأطير النظرى لمتغيرات الدراسة، وا 
ذى المجموعة الواحدة بقياسيف  التصميـ شبو التجريبى القائـ عمى ،المنيج التجريبى .9

بعض المتضمنة فى المفاىيـ تنمية ى البرنامج المقترح ف أثرقبمى وبعدى"؛ لمكشؼ عف 
شعبة معممات لدى الطالبات  ؛ع تعمـ العموـدافو القضايا العممية المجتمعية المعاصرة، 

 .الطفولة
لمكشؼ عف  خطط الدروس لمقضايا العممية المجتمعية محتوى لكيفى فى تحميؿالمنيج ا .2

، شعبة الطفولةمات معمالطالبات لدى  ؛مدى التطور فى التخطيط البينى لتمؾ القضايا
 .الخطط المقدمة ومكونات

 مصطلحات الدراسة:

 : STEAM مدخل .0
وتكويف   perspectives  disciplinaryمدخؿ يؤكد تغيير المنظورات التخصصية 

 ،واليندسة ،التكنولوجيا :واثنيف أو أكثر مف تخصصات ،روابط ذات معنى بيف مفاىيـ العموـ
؛ العالـ الواقعىقضايا /تترابط المفاىيـ الأكاديمية مع والرياضيات؛ بحيث تتكامؿ ،والفنوف
بالقضايا العممية المجتمعية ومفاىيميا  شعبة الطفولةوعى الطػػالبات معممات لتنمية 

، ويتضمف المدخؿ الخطوات فى إندماجيف يسػاعد ؛ مما المتضمنة أكثر فػى تعمػـ العمػوـ
تاحة الفرص لتعمـ المزيد، وجمع  السابقة : التحضير أو الدمج، فحص المعرفةالآتية وا 

نماذج تقديـ أفكار أو المعمومات، تقديـ المعرفة مف التخصصات المختمفة، وصنع القرار، و 
 كحموؿ. أولية
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 : الكضايا العلنية المجتنعية .9
وضوعات ذات الصمة بمجالات العموـ )الفيزياء، والكيمياء، والبيولوجى، والفمؾ(، الم

بينية مثيرة لمجدؿ تنشأ عف التقدـ العممى والتكنولوجى، وليا  وما يتصؿ بيما مف قضايا
اجتماعية، وأخلبقية، واقتصادية، وسياسية، ولـ يتـ التوصؿ إلى توافؽ فى الآراء  :جوانب

 .ه الاجتماعىبعدعمى المحتوى العممى، و  -فى أساسيا  –حوليا، وترتكز 
 :التدطيط البييى .2
نشاء روابط بيف المحتوى لإ  ؛الإجراءات فم مجموعةضمف تت وىادفة، منظمة عممية -

، موضوع التعمـرئيسة  أو مفاىيـموضوع مركزي ، وميارات التعمـ؛ لقضية أو العممى
بالدرجة التى  -إجرائيًا  –يقاس و  .؛ لتحقيؽ أىداؼ محددةمجالات تخصصيةعدة و 

ات، تحصؿ عمييا الطالبة المعممة فى بطاقة تحميؿ التخطيط البينى، وفؽ ثلبثة محك
وربطيا المتضمنة الرئيسة المفاىيـ و المجتمعية، العممية تحديد القضية  :وىـ

، أىداؼ المنيج، وسياؽ المتعمـ معايير أو فى ضوء ذات الصمة STEAMبمجالات 
نشطة التعميـ والتعمـ؛ وفؽ تنظيـ وتسمسؿ أو وتبرير الشكؿ البينى المستخدـ،  تحديدو 

 وحؿ المشكلبت.  عمة للبستقصاءحدد ودعمو بطرؽ داالبينى الم الشكؿ
2.  :  دافع تعمـ العموـ

، وتوجيو، وتدعـ استمراريتو إجرائيًا  -يقاس . و حالة داخمية تثير سموؾ تعمـ العموـ
بالدرجة التى تحصؿ عمييا الطالبة المعممة عمى مقياس الدافع لتعمـ العموـ، المتضمف  -

الدافع الوظيفى وكفاءة و والكفاءة الذاتية،  اتىلتحديد الذواالدافع الداخمى، أبعادًا ثلبثة، وىـ: 
 . تدريس العموـ

 مواد البحح، وأدواته:

 است خدمت فى الدراسة الحالية المواد، والأدوات التالية:
 :مواد التعليه، والتعله .0

مقترح حوؿ بعض القضايا العممية المجتمعية، ومفاىيميا المتضمنة قائـ عمى برنامج 
  ويتضمف:، STEAMمدخؿ 

 المحتوى العممى لمبرنامج. -
 .الطالبات المعممات أوراؽ عمؿ -
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 دليؿ القائـ بتدريس القضايا العممية المجتمعية ومفاىيميا. -
 :أدوات الكياس .9
 .لقضايا العممية المجتمعيةالمتضمنة فى االمفاىيـ اختبار  -
 بطاقة تحميؿ التخطيط البينى. -
- .  مقياس الدافع لتعمـ العموـ

 إدراءات الدراسة:

 للئجابة عف تساؤلات الدراسة الحالية، والتحقؽ مف صحة فروضيا، ات بعت الإجراءات التالية:
بشعبة لمطالبات المعممات  الملبئمة (SSI)القضايا العممية المجتمعية قائمة بتحديد  .0

 ، والمفاىيـ المتضمنة.الطفولة
دليؿ ، و نامجالمحتوى العممى لمبر  :ويشمؿ، STEAMمدخؿ  القائـ عمىإعداد البرنامج  .9

 دليؿ الطالبة المعممة.، و القائـ بتدريس القضايا العممية المجتمعية ومفاىيميا
المتضمنة المفاىيـ اختبار  إعداد أدوات الدراسة والتحقؽ مف صدقيا وثباتيا، وشممت: .2

لتعمـ  الدافعمقياس ، و بطاقة تحميؿ التخطيط البينى، و لقضايا العممية المجتمعيةفى ا
.  العموـ

 ، وعددىفالطفولةبالفرقة الثالثة بشعبة الطالبات المعممات ر مجموعو الدراسة مف اختيا .2
 .طالبة معممة (000)

 .اقبميً  أدوات الدراسةتطبيؽ  .2
 ة.مجموعو الدراسالمقترح لتقديـ البرنامج  .2
 .اأدوات الدراسة بعديً تطبيؽ  .2
 .اومعالجتيا احصائيً رصد النتائج،  .8
 ومناقشتيا. ،النتائجتفسير  .2

 .والمقترحات ،التوصيات تقديـ  .00
  



 م2222( 44) -3ج-فبرايرعدد                                         ...     STEAM برنامج قائم على مدخل 

 Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 4411 - 

 :اليظرىالإطار 

 : (SSI( الكضايا العلنية المجتنعيةالمحور الأول: طبيعة 
العمـ "مفاىيميًا، وتربويًا بتوجيى:  ( (SSIالقضايا العممية المجتمعية  يرتبط توجو

"؛ المذيف ظيرا STSEالعمـ والتكنولوجيا والمجتمع والبيئة "و ،"STSوالتكنولوجيا والمجتمع 
تأثير التطورات، والقرارات فى  -فى جنباتيما  –يات مف القرف الماضى، مؤكديف سبعينفى 

؛ غير أنيما أغفلب الأبعاد مجاؿ العموـ والتكنولوجيا عمى المجتمع أو البيئة بشكؿ عاـ
بالاعتبارات  يعنىالأخلبقية أو الشخصية للؤفراد؛ الأمر الذى استدعى التفكير في سياؽ جديد 

، ومف ثـ "القضايا العممية المجتمعية"والمعنوية، والجدلية، وىو ما أطمؽ عميو:  الخمقية،
، STS): )وتطور لتوجيى إعادة بناءً ( (SSIالقضايا العممية المجتمعية  توجويمثؿ 

ولكف فحسب؛  ، ويوفر وسيمة ليس لمعالجة الآثار الاجتماعية لمعمـ والتكنولوجيا(STSE)و
 ,.Zeidler et al)شخصية للؤفراد، وأنظمة المعتقداتفات الأيضًا للبستفادة مف الفمس

2009) . 
عمى  -بشكؿ أساسى  -( (SSIويعتمد الإطار التعميمى لمقضايا العممية المجتمعية 

 (developmental learning theoryالبحوث مف عمـ النفس )نظرية التعمـ التطورية 
جتماع )اليوية وتنمية الشخصية، وعمـ الا المعرفي،بنوعيو: الأخلبقي، و  بما في ذلؾ التفكير
، خلبؽ، والفمسفة )ما وراء الأ(المجتمعية، والمجتمع ، وتشكيؿ الأعراؼ الفردية والجماعية

القضايا العممية المجتمعية  توجووالأخلبؽ المعيارية، وأخلبقيات الفضيمة(، ومف ثـ توفر 
SSI) )دة الرؤى لمطلببإطارًا مفاىيميًا يوحد التوجيات المعرفية متعد perspectival 

epistemological orientations multi ر العواطؼ بدو  -فى الوقت نفسو  -، وتعنى
&  Nichols (2009 , والتعمـ ،التعميـعمميتى: ة فى والشخصية كمكونات رئيس

Zeidler) قد خمص كؿ مف:، و Atabey and Topcu (2017), Eastwood et al. 
(2012), Topcu et al. (2014)  القضايا العممية المجتمعية أف تعميـ إلىSSI) ) بشكؿ

 أف يتضمف: مثالى يجب
تتطمب  ، التىاستخدـ المشكلبت الجدلية ذات الصمة بالأفراد، والمثيرة لمجدؿ  -

 لاتخاذ القرارات حوليا. ؛التفكير العممي القائـ عمى الأدلة
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التي تتطمب  المجتمعيةتوظيؼ الموضوعات العممية ذات التشعبات )الأبعاد(   -
 والجداؿ. ،والمناقشة ،مف الطلبب المشاركة في الحوار

دمج المكونات الأخلبقية الضمنية و / أو الصريحة التي تتطمب درجة مف   -
 التفكير الأخلبقي.

 والشخصية كأىداؼ تربوية بعيدة المدى.  ،التأكيد عمى تكويف الفضيمة  -
 ىناؾ إجماعًا قائمًا عمى فإف؛ أبعادًا متعددة المجتمعيةالقضايا العممية  تضمفورغـ 

، ]التعقيد المتأصؿ في القضيةتعرؼ [ complexity: التعقيد رئيسة؛ ىـسمات ( 2)
، ]دراسة القضية مف وجيات نظر متعددة[ multi perspectivesووجيات النظر المتعددة 

، والشؾ ]ريتضمف أف تمؾ القضايا تخضع للبستقصاء المستم[ inquiryوالاستقصاء 
skepticism  ]إظيار الشكوؾ عند تقديـ معمومات محتممة[ (Sadler et al., 2007.)  

 Lee and Abd-EI-Khalick (2006), Sormunen أوضح كؿ مف:وقد 
and Saari (2006)  القضايا العممية المجتمعية أفSSI) ) ىى: مشكلبت مفتوحة، وقد

والبيئية والجينية البشرية لتكنولوجيا الحيوية مف مشكلبت ا وتنشأيوجد ليا حموؿ متعددة، 
، واستخداـ الأجنة البشرية كقطع غيار، مثؿ: الاستنساخ البشرى ؛بما فى ذلؾ قضايا

ا، والتموث البيئى، وتغير المناخ، والنفايات المشعة وطرؽ التخمص والأغذية المعدلة وراثيً 
بالقضايا  Chang and Chiu (2008) منيا، وقضايا اليندسة الوراثية، كما عرفيا

ضايا عممية الخلبفية المنظمة والتي تنشأ مف الترابط بيف العمـ والتكنولوجيا والمجتمع، وىى ق
أنيا قضايا معقدة  Ozden (2015) غفؿ الأنظار عنيا، وأكدوأخلبقية لا يمكف أف ت

ناس وتظير في شكؿ معضلبت مثيرة لمجدؿ يواجييا ال ،ليا حموؿ محددة توليس ،مفتوحة
  .الاجتماعى هبعدركز عمى المحتوى العممى، و وت ،في حياتيـ اليومية

يوظؼ فى توجيو إطارًا مفاىيميًا ما ىى إلا ( SSIالقضايا العممية المجتمعية ) إف
فى  –تشير والتى تعزيز الثقافة العممية،  إلىفي تعميـ العموـ  النظريات والبحوث والممارسات

إلى قدرة الفرد عمى استخداـ المعمومات حوؿ العموـ  - Miller (2012) ضوء ما أورده
فيـ الفرد  -فى ضوء ىذا المفيوـ  - فيى تعكس نولوجيا فى اتخاذ قرارات مستنيرة،والتك

لممفاىيـ العممية الأساسية؛ فأى فرد لديو فيـ لتمؾ التركيبات الأساسية سيكوف قادرًا عمى 
 وقد أشار مى.وات مف انتياء تعميميـ الرسفيـ قضايا العموـ الجديدة والناشئة بعد سن
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(2011)  Sadler  إلى أنو يمكف تحقيؽ أىداؼ تعميـ العموـ بشكؿ فعاؿ ودائـ مف خلبؿ
فيـ المفاىيـ العممية، وتطبيؽ  فىفتدريسيا يساعد  .((SSIالقضايا العممية المجتمعية 

 ،(Ottander & Ekborg, 2012)العموـ في الحياة اليومية وتطوير ميارات صنع القرار 
مثؿ:  ؛تحفيز التنمية الفكرية لمفرد وتعزيزىا، واكساب الأفراد ميارات متعددةإضافة إلى 

، المجتمعيةلية شكلبت ، واتخاذ القرارات، والمسؤو ميارات التفكير المنطقى ، وحؿ الم
 ;Presley et al., 2013  ( المجتمعيةوالمواطنة الفعالة، والاىتماـ النشط بالقضايا 

Reis & Galvao, 2009; Sadler & Murakami, 2014 ،) جميعيا  -وىى- 
، ومف ثـ ينبغى عمى معممى المراحؿ الحادى والعشريفميارات لازمة لإعداد المواطف لمقرف 

ولا سيما المراحؿ الأولى مف التعميـ الذيف ييدفوف إلى تحسيف المعرفة العممية  - المختمفة
أنفسيـ مثقفيف عمميًا ولدييـ وعى بيذه القضايا. وقد أوصت  أف يكونوا ىـ -بيف طلببيـ 

 .Sagmeister et al. ),2012(Pinzino,  ),1202( Nida et al ة كؿ مف:دراس
ريسيا بأىمية تضميف مثؿ ىذه القضايا في البرامج التعميمية المتنوعة، وأىمية تد)(2021 

 فى جميع المراحؿ التعميمية.
بوي المناسب ليذه القضايا الاعتراؼ بطبيعتيا البينية؛ ويستمزـ  الاستكشاؼ التر 

عديد مف يمكف معالجة ؛ فعدةتخصصات مناىج، و مف  يانظرياتفتستسقى مفاىيميا، و 
متعدد الرؤى، القضايا العممية المعاصرة التي يجب عمى الأفراد والأمـ مواجيتيا مف منظور 

مما يسيـ فى ية لتخصص معيف؛ ولا تقصر تمؾ القضايا المعقدة عمى الحدود الاصطناع
القضايا العممية يمكف استقصاء تعمـ و  Zouda et al., 2017).) تنمية وعى الأفراد بيا

العموـ، والرياضيات،  مف خلبؿ سياقات مناسبة تدمج تخصصات:( (SSIالمجتمعية 
 -" STEAM إلى غير ذلؾ، فيما يطمؽ عميو "مدخؿ ندسة، والفنوف...والتكنولوجيا، الي

القضايا فيمكف أف يتضمف موضوع  فى دراستيا؛ -لذى يعد أحدث مناىج التعميـ البينى وا
مزيجًا مف مجالات  STEAMالمصمـ بعناية مف خلبؿ مدخؿ ( (SSIالعممية المجتمعية 

متنوعة، حيث يمكف أف تنظـ تمؾ القضايا فى صورة مواقؼ مشكمة، ويحاوؿ الطلبب اتخاذ 
 ,.Asghar at alا )جميعي يا، وتوظيؼ تمؾ التخصصاتقرارات بالتفكير المنطقي حول

2012; Breiner, 2012; Chiu et al., 2015; Kelley & Knowles, 2016; 
Lou at al., 2011) ، أكد كؿ مف:وقدAltan et al. (2018), Eastwood et al. 



 م2222( 44) -3ج-فبرايرعدد                                         ...     STEAM برنامج قائم على مدخل 

 Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 4414 - 

(2012), Moore et al. (2014)  استخداـ  أفSTEAM القضايا العممية تعميـ  فى
  .ياالوعى بػفيميا، و  لزيادةيوفر نتائج ميمة قد ، وتعمميا ((SSIتمعية المج

   :STEAM  طبيعة مدخلور الجاىى: المح

التغيرات، والاتجاىات تيا مواجيفى بدايات القرف العشريف مع عممية التربية ال خطت
عديد مف ب وانتياءً لكؿ منيا: أىدافيا، ومحتواىا، واستراتيجياتيا؛ مراحؿ عدة،  المعاصرة

، NSES، ومعايير التربية العممية 9020: مشروع العالمية؛ أىمياالتقارير والمشروعات 
، STSEوالعمـ والمجتمع والتكنولوجيا والبيئة ،  STSوتوجيى: العمـ والتكنولوجيا والمجتمع

العموـ والتكنولوجيا واليندسة ، ومؤخرًا مبادرة تعميـ NGSS ومعايير العموـ لمجيؿ القادـ 
  .STEM)) والرياضيات

، 9002بدايتو كاتجاه متصاعد في عاـ  توجيًا عالميًا، جاءت(STEM) ويعد تعميـ 
التعميـ للببتكار بػ "المسماة  STEM حينما أطمؽ الرئيس الأمريكى أوباما مبادرة

Education to Innovateبشكؿ أفضؿ لمتنافس المستقبمى، وكاف  الطلببلإعداد  "؛
عمؿ بشكؿ تعاونى، ة ىو إعدادىـ ليكونوا قادريف عمى حؿ المشكلبت، والالمبادر  اليدؼ مف

في القوى العاممة  المساىمةفي مشكلبت عالمنا عمى أمؿ بناء جيؿ يمكنو  والتفكير النقدى
 Mohr- Schroeder et al., 2015; Nationl Academy of)  المستقبمية

engineering, 2015 ،) وقد تطور تعميـ (STEM) وفقًا لتقرير صادر عف  -ؿ ليشم
 National Science & Technology Councilالمجمس الوطني لمعموـ والتكنولوجيا 

لإنشاء  ؛واليندسة والرياضيات ،تعزيز تعميـ العموـ والتكنولوجياىدفًا رئيسًا ممثلًب فى:  -
لشغؿ  قبميةمما يسيـ فى إعداد القوى العاممة المست ؛جيؿ لديو معرفة قوية بيذه المجالات

وتقنيات المعمومات  ،والرعاية الصحية ،والطاقة ،الزراعةالمجالات كافة:  وظائؼ فى
مثؿ: الذكاء  ؛، جنبًا إلى جنب مع المجالات الناشئةوالدفاع ،والنقؿ ،والتصنيع ،والاتصالات
 National Science & Technology)وعمـ الكوانتـ المعموماتى ،الاصطناعي

Council, 2018)  المستقبؿ؛ مما  وظائؼ بتحديد حاجاتىذا المجمس  فقد عنىمف ثـ و
تطوير ، و الميفبالالتحاؽ بتمؾ جديريف  –مستقبلًب  –يكونوا مطلبب لالأمثؿ ل لإعداديعنى ا

 فيما يوكؿ إلييـ مف مياـ.مياراتيـ 
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قد أشارت بعض الدراسات إلى نو فإرغـ انتشار ىذا التوجو فى عديد مف دوؿ العالـ؛ و 
الاقتصاد الحالى، والتحديات  والبراعة لمواجية متطمبات ،الإبداعغير كاؼ  وحده فى  أنو

وىو ما يمكف التغمب عميو مف  ،ومتطمبات القرف الحادي والعشريف، وسوؽ العمؿ ،العالمية
يناؾ اتجاىًا متزايدًا ف .STEAMليصبح  Arts" "الفنوف ، وىو:خلبؿ دمج مجاؿ خامس

  STEAM انتشر تعميـ ؛ فقد موـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضياتضافة الفنوف إلى العلإ
الأدوات التى قد تظير في  الطلببلا يعنى فقط بتعميـ  مدخلًب  بوصفوكمبادرة أساسية، 

ولكف أيضًا تعمميـ الميارات الضرورية لعالمنا المتغير، مثؿ: كيفية حؿ  ،مستقبميـ
ميارات ميمة لممساعدة في  -جميعيا  -وىى  ،ريؽفى فوالعمؿ  الناقد،والتفكير  ،المشكلبت

كما . (Metz, 2014) تطوير الطلبب ليكونوا مستعديف قدر الإمكاف لممستقبؿ
أف إضافة "الفنوف" سيمنح إلى  Radziwill et al. (2015), Rahardjo (2019)أشار

ومف داعية، إب أكثر الفرصة لوصؼ مفاىيـ العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات بطرؽ
عمى مواجية  والقدرة؛ ليكسبو المتعة،  STEAMإلى  STEMة بتطوير تعميـالمنادثـ كانت ا

  . STEMالتحديات التى واجيت تعميـ
 STEM مدخمى: ومع إضافة المجاؿ الفنى، حاوؿ الباحثوف تحديد الاختلبفات بيف

 STEAM يركزما بينعمى الرياضيات والعموـ ،  بدرجة أكبر  STEMحيث يركز؛  STEAMو
 ,Quigley & Herro)بطريقة إبداعيةعمى التصميـ، ورسومات الكمبيوتر، وحؿ المشكلبت 

منطقية وتحميمية  (STEM)ت ليندسة والرياضياالعموـ والتكنولوجيا وا بينما تعد ؛ (2016
ت ميارات حؿ المشكلبلتطوير يوفر دافعًا جديدًا و  ،االفف بديييًا وعاطفيًا ونافعً فومفيدة؛ 

 (Sousa & Pilecki, 2013). والذاكرة والتنسيؽ الحركي والميارات التحميمية
مف الفرص لمطلبب  اعديدً  يوفر STEAMأف تعميـ  إلى وقد أشار عدد مف الباحثيف

لتطوير أنفسيـ في عدة مجالات، وتطوير نموىـ المعرفى، وتعزيز الذاكرة طويمة المدى، 
 توتر، وزيادة الجاذبية لممجالات الدراسية، وتشجيع الإبداعوزيادة النمو الاجتماعى، وتقميؿ ال
(Sousa & Pilecki, 2013)  ،القدرة عمى فيـ الخياؿ، والعواطؼ الفنية  كما أنو يؤكد
 Mitchellدراسةتوصمت و  ، (Jho et al., 2016)لمطلبب، وفيـ المحتويات العممية

، الطلبب يحسف مشاركة و أفنأمف ش  STEMإلى أف الفنوف ودمجيا فى تعميـ   (2016)
ىو دمج   STEAM الغرض مف تعميـنجاز. ويعد مستوى الإ  زيادةورفع الحافز لدييـ، و 
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 والتقارب ،والتواصؿ ،ة ىى: الإبداعالعموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات بقدرات أساسي
(Choi et al., 2017)  ، اركة فى مف الفرص لممش اعديدً الفف لممعمميف وطلببيـ ويوفر

التدريس والتعمـ المعقد والمتكامؿ، خاصةً عندما يتـ دمجيـ مع مجالات العموـ والتكنولوجيا 
 . Steele & (Ashworth, 2018) واليندسة والرياضيات

تطػػػوير  :أنوب STEAMمدخؿ Bequette and Bequette (2012) وقد عرؼ 
بداع الإلتنمية  ضروريةػف أداة الف حيث يمثؿ ؛ Artبإضػافة مجػاؿ الفػف STEM لمػػػدخؿ
الانغماس  فىبمػا يسػاعد  ؛عػػداد الطػػالب لمواجيػػة التحديات فى عالمنا المتغيرا  و  ،والابتكار

            عرفوو ، لػى جانػب المعرفػةلتركيز عمى العمميات والميػارات إوا ،أكثر فػى تعمػـ العمػوـ
(9002) Maeda تطوير لمدخؿ  :أنوبSTEM فة مجاؿ الفف؛ لتنمية الإبداع، بإضا

؛ لمواجية الفرص،  والابتكار، والتركيز عمى الميارات التطبيقية والمعرفية في تعميـ العموـ
 9002)                                       أوضح، كما منا المتغيروالتحديات في عال

Khine & Areepattamannil (اتو فىوتقني و،اىيممفالتصميـ، و و  الفف، أنو "دمج مبادئ 
 . ، وتعممياتعميـ العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات

بناءة، ونشطة  ةعمى النظرية البنائية، فالتعمـ عممي STEAM وتعتمد فمسفة تعميـ
لممتعمـ أفضؿ ظروؼ لمتعمـ؛ لمواجية مشكمة، أو ميمة  ؛ ف يييأومستمرة وغرضيا التوجيو

وحدة المعرفة، وشكميا الوظيفي، ويعني ىذا أف يكوف الموقؼ  حقيقية، كما تعتمد عمى مبدأ
ؾ مف خلبؿ تكامؿ فيو الحواجز بيف كؿ منيا، وذل تلبشى االتعميمي محور نشاط متسعً 

: العموـ، والتكنولوجيا، واليندسة، والفنوف، والرياضيات، وتدريسيا عبر المجالات الخمسة
قات تدريسية واقعيو لمحاكاة العالـ الطبيعي، نموذج مترابط في نسؽ تكاممي واحد، يوفر سيا

عوًضا عف تدريس ىذه المواد منفصمة، كما تسػتند عػمى نظريػات تكامػؿ المنػاىج الدراسية 
في سياقاتيا  STEAM منيج مرف يساعد المعمميف في تدريس مواد إعدادمف خلبؿ 

 & Gross) التخصصػاتمنفصػمة عمى نقيض المنػاىج المتباينػة و الطبيعية، والمتكاممة، 
Gross, 2016) . عػمى  القائمةالمناىج، والأنشطة، والاسػتراتيجيات التدريسػية إف كلًب مف

فيػـ مفػاتيح  ىصمـ بطريقة عممية مبتكرة تساعد المتعمـ فينبغي أف ت    STEAMمدخؿ
دراكيا، بطريقة ميسرة، العمػوـ  وبأسموب تفاعمي مندمج ومنفتح مػع  ،وسيمةالمختمفة وا 

البيئػة الواقعية، وفي سػياؽ معػارؼ وميارات المتعمـ الحالية؛ بحيث تتشكؿ لدى المتعمـ 

https://www.tandfonline.com/author/Gross%2C+Steve
https://www.tandfonline.com/author/Gross%2C+Steve
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لفيـ العالـ بشكؿ  لمطالب فرص فتوفر فيو ؛حياتيةيمتد أثرىا إلى نشاطاتو الميارات نوعية 
ييدؼ إلى تنمية  STEAMأف مدخؿ بالقوؿ  إجماؿ ومف ثـ يمكف .منفصؿكمى متكامؿ غير 

 ؛وخمؽ روابط ذات معنى بيف التخصصات المختمفةة، درة عمى تغيير المنظورات التخصصيالق
 منتج جديد.أو ابتكار  ،أو تفسير ظاىرة ،أو حؿ مشكمة ،بيدؼ فيـ قضية

ربط محتوى بعني تكامؿ المحتوى؛ وي  نموذجاف رئيساف؛ أوليما:  STEAMلتكامؿ و 
فادة ، والذى ي عنى بوضع تخصص في المركز، والإتكامؿ السياؽوثانييما: تخصصات معًا، ال

 مدخؿ يتضمف  ويمكف أف، (Moore et al., 2014) مف التخصصات الأخرى
STEAMما  وحتىمف مرحمة ما قبؿ المدرسة بدءًا ستويات، أنشطة تعميمية عمى جميع الم

 وقد أظيرت الأبحاث أف توفير المعمميف لخبرات تعميمية وفؽ ىذا المدخؿبعد الدكتوراه؛ 
تصوراتيـ وميوليـ تجاه  فىتؤثر بشكؿ إيجابي المرحمة المبكرة مف التعميـ  فى لممتعمميف

 STEAM كما أف مجالات ,Sharapan, 2012) ;9009 (DeJarnette وقضاياه العمـ
 تعمـد ويع  (DeJarnette, 2018).ليست صعبة بالنسبة للؤطفاؿ فى ىذه المرحمة

STEAM  ًيعتقد العمماء ، كما التي يحتاجيا الأطفاؿالمتنوعة  يمكنو دمج الميارات  اتعمم
في  قدالناوالمعمموف أنو مع ىذا التعمـ، سيكوف الطلبب أكثر نشاطًا وأكثر قدرة عمى التفكير 

فى   STEAMوتتحدد مكونات مدخؿ  . (Tippett & Milford, 2017)بناء معرفتيـ 
 Doyle, (2017), Henriksenفى ضوء ما أورده كؿ مف:  –الأولى لتعميـ امراحؿ 

(2017), Madden et al. (2013), Maeda (2013), McClure et al. 
(2017), Radziwill et al. (2015), Taylor, (2016) - عمى النحو التالى: 

، والدراسة ،لعمـ: يشير إلى المعرفة المكتسبة بشكؿ منيجي مف خلبؿ الملبحظةا .0
فيى المعرفة العممية التي ترتكز عمى دراسة العموـ الطبيعية متضمنة قوانيف  والتجريب؛

 لؾ الحقائؽ، والمبادئ، والمفاىيـ،الطبيعة المرتبطة بالفيزياء، والكيمياء، والأحياء، كذ
نيا العمميات العممية القائمة عمى الاستقصاء أتطبيقيا في جميع التخصصات، كما و 

ف القضايا المرتبطة بتأثير أبيدؼ اكتشاؼ المعارؼ الجديدة واتخاذ القرارات المناسبة بش
العموـ متشابكة  العموـ في الحياه والصحة، والتكنولوجيا والبيئة. ونظرًا لأف محتويات ىذه

؛ فإنو يجب أف ، وما تشكمو مف ركيزة رئيسة ضمف خبراتيـ التعميميةمع حياة الأطفاؿ
تدمج الأنشطة التي ومف ثـ يجب أف ، العمـ جزءًا ميمًا فى خبراتيـ التعميميةيكوف 
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عممى  موضوع مفيوـ// قضيةأثناء تدريس  فى يخططيا المعمموف المجالات المختمفة
 . معيف

وف مف الأفراد، والمعارؼ، والعمميات، والأجيزة، التكنولوجيا: يقصد بيا نظاـ متكامؿ يتك .9
نيا أ ىأ يـ.ورغبات ،الأفراد حاجاتوالأدوات التي تدخؿ في إنتاج الوسائؿ التقنية التي تمبي 

ولا تقصر صورتيا خر للؤداة، ؛ فيى مصطمح آنتاج تطبيؽ العموـ واليندسة في كؿ المجالات
عد أقلبـ تف و الآلات المتطورة في المصانع؛ة أرقميالمعدات اللكترونية أو الإ سمع عمى ال

 معدات يستخدميا الأطفاؿات ىي أيضًا أدوات أو التمويف وأقلبـ الرصاص والمساطر والمقص
مف الأشكاؿ البسيطة إلى الحديثة، بما في ذلؾ  تقنية تمتدوىي  ،أدائيـ النشاطاتأثناء  فى

 مية.ادفيا الأطفاؿ في حياتيـ اليو الآلات البسيطة التي يص
عمى  -في ضوئو  –اليندسة: يعد ىذا التخصص ىيكؿ المعرفة العممية، وي تعرؼ  .2

التطبيؽ المنيجي لمبادئ العموـ والرياضيات بطريقة عممية مف خلبؿ التصميـ، والتصنيع، 
لات، والمنتجات بطريقة فاعمة واقتصادية؛ كناتج لتطبيؽ المعرفة مف خلبؿ ؿ بعض الآوتشغي

نشائيا، ويمكف ىيكؿ المعرفة العمم ية والمتمثؿ في تصميـ منتجات كناتج لتطبيؽ المعرفة وا 
مكعبات، الحصوف وألعاب البناء ممثمة فى مراحؿ التعميـ الأولى أف تكوف أمثمة اليندسة في 

 المجارؼ، والمقص. :مثؿ ؛وفي شرح كيفية استخداـ الأدوات البسيطة
 ،عمارةوال ،والنحت ،الرسـ ىالتعبير  الفف يتضمف فى المراحؿ المبكرة كلًب مف:الفنوف:  .2

 ،والاجتماعي ،المعرفي بأنواعو: وتحفز الفنوف النمو، والدراما ،والأدب ،والموسيقى
 ،والاستماع ،والجسدي. ويشارؾ الأطفاؿ الصغار في الموسيقى مف خلبؿ الغناء ،والعاطفي
ؿ الفنوف البصرية تشم ، كما، وحتى صنع الآلات الموسيقية الخاصة بيـوالعزؼ ،والتأليؼ

النحت والعمؿ بالصمصاؿ أو ما شابو ذلؾ مف مواد. وتتأثر ، و للؤطفاؿ الرسـ بجميع أنواعو
مما يعني أف المتعمقة بالفنوف بمستوى تطورىـ، والعكس صحيح؛  قدرات الأطفاؿ في التجارب

 يـ في جميع مجالات تنمية الأطفاؿ.منيج الفنوف يس
لى دراسة الأنماط والعلبقات بيف الأرقاـ، والكميات، إ: ييدؼ ىذا التخصص الرياضيات .2

منيا مناسب لمتعمـ في  وكثيرويشمؿ مجموعة متنوعة مف الحقوؿ الفرعية والميارات، 
 ،والتسمسؿ ،التصنيؼتدرس المراحؿ المبكرة، ومف بيف الموضوعات الأكثر شيوعًا التي 
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وتتنوع الأنشطة التي يمكف أف ب والحسا ،والرسوـ البيانية ،يندسةوال ،والقياس ،والحساب
 يخططيا المعمموف في المراحؿ المبكرة لدمج الرياضيات مع المجالات الأخرى. 

فى المراحؿ المبكرة مف عمى قدر لا ينكر مف الأىمية  STEAM ومف ثـ يعد مدخؿ
 دمج تخصصات متعددة في الوقت فىيساعد المعمميف  طبيعة حيثبوصفو ذا ؛ التعميـ
وممارسة  ،والبحث ،والتساؤؿ ،خبرات التعمـ التي تسمح للؤطفاؿ بالاستكشاؼ ويعزز نفسو،

 الطبيعة الثانية بمنزلة؛ فيو  (Wahyuningsih et al., 2020)ميارات البناء المبتكرة
وفؽ يجب أف يشارؾ المعمموف في تخطيطو  STEAM  مدخؿلدعـ تطوير و  للؤطفاؿ.

في دعـ نجاح  لمغايةفدورىـ ميـ ( Land, 2013; Park et al., 2016) طبيعتو البينية
، ويمكف للؤطفاؿ تحقيؽ مستوى أعمى مف التعمـ عندما يتـ دعميـ بشكؿ المدخؿمثؿ ىذا 

 & Aldemir) خاص مف خلبؿ الأنشطة المخططة والمحفزة والمناسبة مف الناحية التنموية
Kermani, 2017). 

 : التدطيط البييىالمحور الجالح: 

" في عشرينيات القرف الماضى، وتطور interdisciplinaryالبينى ظير مصطمح " 
وقد تمت الدعوة لو عمى ضمف عمـ أصوؿ التدريس التقدمي،  مع ظيور الحموؿ المختمفة

 ، أدت المطالبات بالروابط، فمنذ منتصؼ القرف العشريف (Vars, 1991)موسعنطاؽ 
إلى  التخصص وحدهز عمى نتقاؿ مف التركيالبينية في المجالات التعميمية لمنموذج الفكرى بالا 

البينية، ويتأسس إدخاؿ الروابط البينية عمى أفكار النظرية البنائية الإنسانية 
، والتي تؤيد اكتساب خبرة التعمـ بشكؿ  humanistic constructivist theoryلمتعمـ

أحد  ىو network thinkingنشط. وت ظير نتائج عموـ الأعصاب أف التفكير الشبكي 
بط بيف المجالات  روا –مف خلبلو  -تنشأ أساليب التشغيؿ الأساسية لمدماغ، حيث 

؛ فالبيانات المكتسبة بطريقة شاممة ترتبط بسيولة بالمعرفة المتخصصة لمعالجة البيانات
 ,Caine & Caine, 1997; Husain) السابقة، ويمكف أيضًا استرجاعيا بشكؿ أسرع

2011; Laxman & Chine, 2010.) 
الحدود الفردية وبياناتيا المعزولة؛ لأف عمى الموضوعات  عدـ التركيز ومف ثـ ينبغى

أوسع في الحياة  ؿ إلى معاف  بيف التخصصات ومجالات المواد مصطنعة وتحد مف الوصو
(Russell & Zembylas, 2007: 288،)  بخطر حدوث ينذر عدـ ربط المعرفة كما أف
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لتحوؿ الفكرى مف نيج د عـ ا. ومف ثـ ت نقؿ ضعيفة لممعرفةرفة وتأثيراتمزؽ في شبكة المع
مجموعة واسعة مف النواتج التعميمية اؿ إلى نيج بينى بالتعمـ العممي القائـ عمى المج

قد اقترح ، و ( (Lattuca et al., 2004عمى حد سواء والمعمميفمتعمميف المرغوبة لم
وربما أكثر فائدة  ،وأكثر واقعية ،تعمـ أسيؿالعمماء التربويوف أف الروابط البينية قد تجعؿ ال

 (.Shell et al., 2009: p. 184لمطالب )
وقد اقترحت عديد مف المعايير العالمية الداعمة الحاجة إلى الروابط البينية فى التربية 

، وقد بدأ عديد (NRC, 2013; Nationl Academy of Science, 2014العممية )
ا فى إدراؾ ضرورة الروابط البينية فى مجاؿ التربية العممية فى معممى العموـ المعاصريف أيضً 

بسبب الوعى  K-12جميع المراحؿ الدراسية مف رياض الأطفاؿ وحتى الصؼ الثانى عشر 
(، Johnston et al., 2016; Nagle, 2013المتزايد بالقيمة والفوائد المتأصمة فيو )

ثراء التعمـ فى كؿ مالًا يمكف القوؿ بأف الروابط البينية ىى جوا   دمج مجاليف أو أكثر؛ لتعزيز وا 
مجاؿ؛ فتعقيد النظاـ الطبيعى أو القضايا والمشكلبت العممية المقابمة يستمزـ فيمًا بينيًا 
مستنيرًا بخمفيات تخصصية متعددة لا يستطيع مجاؿ واحد توفيره، وتعد الطريقة الفضمى فى 

مميا، ودراستيا، تبنى النيج البينى بيف إدراؾ الظواىر المعقدة لمعالـ الحقيقى، وتع
 التخصصات العممية، وأنو لا منأى لأحدىا عف الآخر.

في  تقدـوالمشكلبت العممية التي  ،فيـ القضايا فىالطلبب  الروابط البينيةساعد تو  
والمعرفة  ،في التعامؿ مع القضايا باستخداـ الميارات وكذلؾسياقات الحياة الواقعية، 

فيـ العمـ فيما يتعمؽ بالمفاىيـ العممية ، و مف التخصصات ذات الصمة ىتبطة بأالمر 
عمى تبني رؤية يشجع الطلبب قد مما ؛ مع المعاصرودور ووظيفة العمـ في المجت ،المجردة

إلى  Wang (2012) أشاركما (، (Fogarty, 1991أكثر شمولية لظواىر العالـ الحقيقي 
بشكؿ  ارات، والقيـ المنفصمة ْرفة، والـ: المعؿ مفك تتكامؿ الروابط البينية و مف خلبؿأن

ة. ومف ثـ مساعدتيـ وـ لدى المتعمميف بطريقة أكثر عمقًا، ودلالْيؤدى الى تكويف المؼ
فى التعامؿ مع الظواىر الطبيعية والقضايا الواقعية، التى لا يسيؿ فيميا أو حميا مف إطار 

دوى، والتى تمكنيـ مف الوصوؿ إلى مجاؿ واحد، ويقودىـ إلى تجربة تعميمية أكثر ج
 مستويات أعمى مف الإنجاز.
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ويمكف تحقيؽ الروابط البينية مف خلبؿ تقديـ قدر كبير مف المساعدة والتوجيو لممعمميف، 
بمكوناتو الثلبثة: التخطيط، والتنفيذ،  وتطوير فيميـ إياىا؛ ليتمكنوا مف تحقيقيا فى التدريس

الميمة اللبزمة لممعمميف، والتى يجب  مكونات الميارات كأحد البينى التخطيطوالتقويـ، ويعد 
يستخدـ الفيـ الحديث و  .سواء مف خلبؿ برامج الإعداد أو برامج التنمية المينية ؛تنميتيا

 :لا الحصر عمى سبيؿ المثاؿ -؛ منيا متنوعةمصطمحات  طيط البينى، والتخلمروابط البينية
ما وراء  ،multidisciplinaryتخصصات ، متعدد الinterdisciplinaryالبينى 
رتبط أية درجة تلمتعبير عف إلى إلى غير ذلؾ؛ ...  ،transdisciplinary التخصص

ا ما ت ستخدـ ىذه كثيرً و  ،;Nikitina, 2006 (NRC, 2011a, 2013)التخصصات 
تخطيطيا،  وعند ،المعنى ىـ اختلبؼ تعريفاتيا بشكؿ واضح فمتبادؿ رغ المصطمحات بشكؿ

التخطيط ، ويمكف توضيحيا فى سياؽ (Wall & Shankar, 2008)فيذىا في السياؽ تنو 
 ;Liao, 2016; Park & Son, 2010; Wall & Shankar, 2008) كالتالى البينى

Wang & Knobloch, 2018; Wickson et al., 2006:) 
: يتضمف المعرفة والعمميات والميارات مف Multidisciplinaryمتعدد التخصصات  -

البعض، ولكف يتـ صنع ا ْتبقى المجالات متمايزة عف بعض وفيوكثر مف تخصص، أ
ويحتفظ كؿ  ،ت"مزيج/خميط" مف التخصصا -فى ضوء ما تقدـ  - فيو ا؛ْروابط بيف

، ومف ثـ فى ضوء ىذا المصطمح / التوجو يمكف لمطلبب تخصص بيويتو الفريدة
يحتفظ فتخصص آخر؛  ى، أو أالتمييز بيف "ممارسة" العموـ و"ممارسة" الرياضيات 

في و كؿ تخصص بيويتو المنفصمة رغـ تدريس التخصصات الأخرى بشكؿ متزامف. 
و /  ،و / أو اليندسة ،الرياضيات :مف مثؿ ىذا السيناريو قد ي ضمف معمـ العموـ كلًب 

ه وتركيز  ،ميزبمحتواه المأو التكنولوجيا في درس واحد، ولكف سيحتفظ كؿ منيا 
مختمفة تعمؿ عمى جوانب مختمفة مف موضوع ما مع  اا فرقً يشمؿ أيضً قد و  منيجي،ال

عمى أنو موضوعات ينظر إليو بشكؿ عاـ و ، تحديد مساىمة كؿ عضو فى الفريؽ 
 .منظمة أكثر مف كونو موجو نحو المشكمة

ىذا  يسعى: Transdisciplinary (تكامؿ عبر المجالاتالما وراء التخصصات ) -
ؽ تخصص واحد والتجاوز إلى مكاف مشترؾ يركز عمى سياؽ إلى الارتقاء فوالتوجو 

 فيعنى .، وحؿ مشكلبت العالـ الأكثر اتساعًا context  life Real الحياة الواقعية



 م2222( 44) -3ج-فبرايرعدد                                         ...     STEAM برنامج قائم على مدخل 

 Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 4411 - 

القضايا عبر مجالات التعمـ، وفيما بينيا، وخارجيا؛ لتعزيز وجيات نظر  التركيز عمى
نتاج وجيات نظر جديدةو ، ايا المعقدةجديدة أوسع وفيـ أعمؽ لمترابط بيف القض  .ا 

، في التعميـيذا التوجو ىدفًا أساسيًا ل يعد عدـ وضوح الحدود بيف التخصصاتو 
   .ويتطمب مف المعمميف أف يكونوا قادريف عمى دمج السياؽ والمحتوى

يركز عمى المعرفة والعمميات : و Interdisciplinary (العابر لمتخصصاتالبينى ) -
د داخؿ آخر، فيو يعبر الحواجز بيف المجالات والميارات الخاصة بمجاؿ واح

فيتضمف التركيز عمى المختمفة ليكوف روابط تتميز بالوضوح بيف تمؾ المجالات؛ 
 عمى تعاوف وتشارؾ الطلبب فى والتركيز يـ الكبرى المشتركة في كؿ المجالات،ْلمفاا

تماعي مى البناء الاجع -فى ضوء ما تقدـ  -فيعتمد ؛ ، وتبادلياالمعرفة بناء
لذا فإف أنشطتو توجو  ؛social construction of knowledgeلممعرفة 

يصاؿ النتائج الفردية ،الطلبب لمتعاوف ودمج ىذه النتائج في منتج نيائى  ،وا 
 رفة والممارسات مف تخصصات متعددة.باستخداـ المع
 interdisciplinary connectionsلروابط البينية ا بإمكانية تحقيؽويمكف القوؿ 

فى المراحؿ التعميمية المختمفة فى سياؽ ( (SSIالقضايا العممية المجتمعية مف خلبؿ دمج 
القضايا العممية المجتمعية كما يمكف استنتاج أف التخطيط البينى لتعمـ ، STEAMمدخؿ 
SSI)) فى سياؽ مدخؿ، وتعمميا  STEAM البينى الشكؿ يمكف أف يشمؿ إما 

interdisciplinary ء التخصصاتما ورا أو transdisciplinary يما الأكثر مناسبة ف؛
 سياؽ المراحؿ التعميمية المبكرة.لتطبيقيما فى 

 دافع تعله العلوو:المحور الرابع: 

تؤدى الدوافع الدور الأىـ في مثابرة الإنساف عمى إنجاز عمؿ ما، وىى بيذا المعنى 
أف يكوف في مرحمة مف الاتزاف تحقؽ مجموعة مف الوظائؼ ومنيا أنيا تستثير السموؾ بعد 

ا لأفعاليـ أنيا تؤثر في نوعية التوقعات التي يحمميا الناس تبعً فضلًب عف ىذا  ؛النسبي
وكذلؾ فى وبالتالي فإنيا تؤثر في مستويات الطموح التي يتميز بيا كؿ منيـ،  ،ونشاطاتيـ

 .)9009 ،يونس بنى ؛9002 وآخروف، رياشأبو المحافظة عمى استدامة السموؾ )
ورىا التي ط - Social cognitive theoryوتفسر النظرية المعرفية الاجتماعية 

(9000,  9002 ) Bandura مثؿ: ؛وأضاؼ إلييا آخروفPajares and Schunk, 
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2001)  (Pintrich, 2003; -  أداء الإنساف عمى أنو سمسمة مف التفاعلبت المتبادلة
عرؼ الدافع في ىذه يومف ثـ والسموكيات؛ ، ائص الشخصية، والسياقات البيئيةبيف الخص

 – فيو؛ وتدعمو ،وتوجيو ،النظرية عمى أنو حالة داخمية تثير السموؾ الموجو نحو اليدؼ
حالة داخمية في الكائف الحي تؤدي  - (9009، صادؽو  ،أبو حطب) -فى ضوء ما أورده 
  .معيف وتوجييو نحو ىدؼ ،وتنظيمو ،واستمراره ،إلى استثارة السموؾ

 –إلى أف الدافع ىو مصطمح يستخدـ لوصؼ تمؾ العمميات   Cole (2006)ويشير
إلى تمبية الدوافع الأساسية،  –مف خلبليا  –التى يسعى الناس  –المبادرة والعقلبنية 

 Sevinc et والحاجات المدركة، والأىداؼ الشخصية التى تحث السموؾ البشرى، كما وضح 
al. (2011:218) والجيد المبذوؿ  ،ف يوضح السموؾأمح نفسي يحاوؿ أف الدافع مصط

، العامؿ الفعاؿ الذي يكوف سموؾ الانساف و يحدد اتجاه السموؾة المختمفة، وىو في الأنشط
حب الاستطلبع، المثابره لمتعمـ،  ؛مثؿ ةبخصائص مختمفوقوتو، وشدتو؛ فضلًب عف ارتباطو 

وكًا ىادفًا ومحددًا، وموجيًا نحو إلى الدافع بوصفو سم Usman (2015)وينظر  .والأداء
اليدؼ يتضمف عوامؿ أو قوى معينة تعمؿ داخؿ الفرد مف أجؿ بدء السموؾ، والحفاظ عميو، 

 وتوجييو.
مف  Motivation toward learningلمتعمـ الدوافع، ويعد الدافع وتتعدد أشكاؿ 

عمـ والرغبة في تحقيؽ لمتعمـ قوة تثير السموؾ، وتوجيو نحو تحقيؽ ىدؼ الت فالدافع ؛أىميا
 -فى ضوء مبادىء النظرية المعرفية الاجتماعية  - ي نظر إلى التعمـو أكبر قدر مف المعرفة. 

 ،ويراقبوف ،عمى أنو أكثر فاعمية عندما يكوف منظمًا ذاتيًا، ويحدث عندما يفيـ الأفراد
  ,Schunk &9000)مما يؤدي إلى النتائج المرغوبة  ـ؛ويتحكموف في دوافعيـ وسموكي

Pajares ) الرغبة فى المشاركة فى النشاطات العقمية المعقدة  :لمتعمـ بأنو. ويعرؼ الدافع
 بفعؿ عوامؿ ،وموجية ،ومنشطة ،وة محركةق -كذلؾ  -ىو أو الحاجة إلى المعرفة، و 

 :مثؿ ؛أو عوامؿ خارجية ،حساس بمتعة التعمـ وقيمتوالرغبة الذاتية، والإ :مثؿ ؛داخمية
 (.28: 9000أو إشباع حاجة )خميفة،  ،و إنجاز ىدؼأ ،التعزيز
 & Cavallo et al. (2004), Fleer et al. (2014), Watters كؿ مف: نادىوقد 

Ginns (2000)  بأنو يجب أف يعمؿ أساتذة التربية العممية عمى تنمية نزعات / مواقؼ
 اواتجاىً  ،أكبر ااىتمامً  إيجابية داعمة لمعمـ، وتركيز جيودىـ عمى توفير الخبرات التى تعزز
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 –مستقبلًب  –تنعكس والتي قد لدى الطلبب المعمميف قبؿ الخدمة،  أكثر إيجابية نحو العمـ
. ل ة: ىدؼ الدافع، ومف أىـ ىذه المتغيرات ذات الصمعمى طلببيـ ويعرؼ الدافع تعمـ العموـ

كما أنو ، تمراريتوتدعـ اسو  ،وتوجيو ،لتعمـ العموـ كحالة داخمية تثير سموؾ تعمـ العموـ
وذات قيمة، واشتقاؽ الفوائد المقصودة ؿ لإيجاد أنشطة أكاديمية ذات صمة، يشير إلى المي

لتعمـ العموـ عمى  نمو البناء العممي لممفاىيـ  ؛ فيعمؿ الدافع(Brophy, 2010منيا )
وزياده التغير المفاىيمي، واكتساب ميارات عمميات العمـ، دعـ عممية و ، في العموـ المتاحة

 داء الميمةعامؿ أساسي في النجاح حيث يكوف أ ره عمى فيـ المفاىيـ العمميو؛ فيوالقد
 ,Cavas, 2011; Koksal داءوالشعور ببيجة الأ ،ذاتياؿ الميمة جمف أ كاديميةالأ 

2012).) 
فى  –بناء متعدد المكونات، والذى يعكس  -لتعمـ العموـ وبخاصة  -الدافع لمتعمـ يعد و 

 Glynn and)) ، وصفاتوأنواع الدافع -النظرية الاجتماعية المعرفية ىء ضوء مباد
Koballa, 2006; Schunk et al., 2008ومف الأمثمة عمى ىذه المكونات ، 

)2006; Lawson, 2007, et al. Simpkins( : 
ومصدره  ،ويشمؿ القوى المحركة والموجية لممتعمـ: intrinsic)الدافع الداخمى )الضمنى  -

أو  ،أو تعمـ العمـ لذاتو ،مثؿ: الرغبة الذاتية فى دراسة موضوع عممى معيف ؛الفرد نفسوداخؿ 
  .مف أجؿ الإفادة الشخصية ؛الرضا المتأصؿ في تعمـ العموـ

والذي يشير إلى التحكـ الذي : self-determination)تقرير المصير )التحديد الذاتى  -
 .وـلعمايعتقد الأفراد أنيـ يمتمكونو في تعمميـ 

ـ عمى فى قدرتي فالمتعمميوالتي تشير إلى ثقة  : (self-efficacy)الكفاءة الذاتية -
  ـ.تحقيؽ نتائج جيدة في العمو 

لى القوى المحركة والموجية (: ويشير إextrinsic motivation)الدافع الخارجي  -
دؼ بي دفوعًا خارجيًا نتيجة عوامؿ خارجة؛أى يكوف م ؛خارج الفرد ، ويكوف مصدرهلمفرد

؛ لتحقيؽ غاية ممموسة، مثؿ  أو مكافأة.  ،مينة :الحصوؿ عمى تعزيز مف تعمـ العموـ
 صمة تعمـ العموـ بأىداؼ المتعمـ. وىي: ) (personal relevance الصمة الشخصية -
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 إدراءات الدراسة:

 للئجابة عف أسئمة الدراسة؛ اتبعت الباحثة الإجراءات الآتية:
 :STEAMالكائه على مدخل  البرىامر المكترحإعداد  -أولًا

 :الآتيةاتبعت الباحثة الإجراءات لإعداد البرنامج المقترح 
 :المفاهيه المتضنيةايا العلنية المجتنعية، والكضإعداد قائنة ب .1

أىـ القضايا العممية المجتمعية المعاصرة، والملبئمو  تعرؼتحديد اليدؼ مف القائمة:  (0)
 ا؛ وفقًا لحداثتيا، وأىمية تعميميا وتعمميا.وتنظيمي ،شعبة الطفولةمعممات لمطالبات 

 مصادر اشتقاؽ القائمة: (9)
الاطلبع عمى الاتجاىات المعاصرة، وعديد مف المصادر )الكتب، والمجلبت العممية  -

العربية، والأجنبية( ذات العلبقة بالمستحدثات العممية المختمفة ومصادر المعمومات 
، وعدد مف المدونات العممية، والفيديوىات المختمفة عمى الشبكة العالمية )الإنترنت(

التي تناولت تناولت القضايا العممية المجتمعية المعاصرة عمى كلب النطاقيف: 
 المحمى، والعالمى.

 Michigan:مثؿ" الأطفاؿرياض معايير إعداد معمـ  بعض الاطلبع عمى -
department of education (2017) فضلًب عف الاطلبع عمى المعايير  ؛

: معايير العموـ لمجيؿ مثؿ رياض الأطفاؿعالمية المتعمقة بمحتوى مناىج ال
؛ وكذلؾ المحتوى العممى  next generation scienve standardsالقادـ

القضايا العممية المجتمعية  لتعرؼ ؛وتحميميا ،لمرحمة رياض الأطفاؿلمكتب الدراسية 
: المتضمنة، و  بيـ والفيزياء المنوط  ،كيمياءوال الأحياء،المفاىيـ المتعمقة بعموـ

القضايا  شتقاؽ قائمةالاقتراح و ؛ المعمماتالطالبات  تنميتيا لدىتعمميا، والتى ينبغى 
 .المرتبطة العممية المجتمعية الملبئمة

 –شعبو الطفولة  -آراء الطالبات المعممات في الفرقتيف: الثالثة، والرابعة  عاستطلب -
 ايا التي تثير اىتماميف، وترغبف فى دراستيا.( طالبة؛ لتعرؼ القض022وعددىف )

وضع قائمة أولية بعدد مف القضايا العممية المجتمعية المعاصرة التى قد تلبئـ  -
 .شعبة الطفولةمعممات طالبات لا
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فى ضوء قائمة القضايا العممية المجتمعية المعدة المتضمنة المفاىيـ العممية تحديد  -
 لطالبات المعممات.تنميتيا لدى االتى يمكف ، و مسبقًا

 عرض القائمة عمى السادة المحكميف: (2)
عمى السادة  ، ومفاىيميا المتضمنةع رضت قائمة القضايا العممية المجتمعية -

المحكميف مف أعضاء ىيئة التدريس بكمية التربية؛ لإبداء الرأى حوؿ مدى أىمية 
، ة الطفولةشعبمعممات تضميف تمؾ القضايا المجتمعية فى برنامج إعداد الطالبات 

ضافة أى قضايا أخرى ي قترح تضمينيا.  وا 
، مية المجتمعية المطروحة( مف القضايا العم2ف عمى أىمية )اتفؽ المحكمو -

غزو الفضاء  وىى:% فأكثر(، 20؛ لتضمينيا فى البرنامج؛ بوزف نسبى )ومفاىيميا
والتموث الكونى، التموث الغذائى، الدواء وصحة الإنساف ومرضو، تكنولوجيا 

 .التموث الإلكترونى، اليندسة الوراثيةالمعمومات و 
قدـ بعض المحكموف مقترحات لقضايا أخرى يمكف إضافتيا لمقضايا السابقة، وكانت  -

مف أىميا: الذكاء الاصطناعى؛ نظرًا لحداثتيا، وارتباطيا بعديد مف التطورات العممية 
 ممات أنفسيف.الطالبات المع تثير اىتماـوالتكنولوجية الميمة، والتى قد 

( 2، وتضمنت )، ومفاىيمياالملبئمة القضايا العممية المجتمعية المعاصرة ح ددت -
غزو الفضاء والتموث الكونى، التموث الغذائى، الدواء وصحة الإنساف : ىـقضايا؛ 

الذكاء التموث الإلكترونى، اليندسة الوراثية، ومرضو، تكنولوجيا المعمومات و 
ظفت وقد الاصطناعى،   بناء البرنامج المقترح.فى و 

لقضايا المتضمنة فى االمفاىيـ نمية خدـ فى تتالمس STEAM مدخؿ خطوات تحديد .9
  :، وتخطيطيا البينى((SSIالعممية المجتمعية 

 :ف، وىمابعدي المدخؿتضمف ي
 ومفاىيميا المقترحة فى البرنامج ،المجتمعيةلتدريس القضايا العممية البعد الأوؿ:  (0)

والذى  ،المستند إلى السياؽ STEAM مدخؿاستخدمت الباحثة : تلمطالبات المعمما
المحتوى العممى لمقضية العممية المجتمعية ىو النقطة الأساسية، وتساعد  يعد

، لقضاياالمتضمنة فى ىذه االمفاىيـ  تنميةالسياقات الأخرى فى عممية التعمـ و 
والتطبيقات  ،لمتوفرةواستخدمت التكنولوجيا مف خلبؿ توظيؼ المصادر التكنولوجية ا
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، والمجاؿ فى دراسة القضية لجمع المعمومات أو التوصؿ إلى حموؿ المختمفة
 يااالقضمختمفة، وتضميف حقؿ الرياضيات في حموؿ اليندسي فى حالة اقتراح 

في تنشيط  -أحيانًا  -يشارؾ الفف بينما ، المتضمنةحقائؽ الالمختمفة لتوضيح 
. وقد تضمنت إجراءات التنفيذ ما لطرح حموليفت؛ المعمما لدى الطالبات الإبداع
 :يأتى

أو ومقطع فيديو،  تقديـ صورعف طريؽ أو الدمج: يتـ البدء بالقضية  التنشيط -
 ،، وربطيا بنواتج التعمـ المطموب تحقيقياالقضيةحوؿ  أو سيناريو ،منظـ متقدـ

لمشكلبت ا، ومحاولة استقصاء الطالبات المعمماتوذلؾ لتحفيز وىدؼ دراستيا، 
لفحص مدى إدراكيـ المتضمنة فى ىذه القضية، وقد ت طرح بعض الأسئمة 

فى استقصاء القضية، وما تتضمنو مف مشكلبت،  والاندماجة، الرئيس المفاىيـ
  .وتحديد الأسئمة المراد إجابتيا

تاحة الفرص لتعمـ المزيد: وفييا يتـ التحقؽ مف صحة  - فحص المعرفة السابقة وا 
، ومناقشتيا ،مة السابقة، ومشاركتيارحت فى المرحمفة التى ط  الأفكار المخت

وتعزز ىذه المرحمة  ،وجيات النظر المختمفة تجاه القضايا المختارة ومناقشة
فى ضوء معرفتيف، ومياراتيف،  ؛الطالبات المعممات لمحاولة تطوير حموؿ ممكنة

بداعيف، ....  تعمـ وما إلى ذلؾ، ومف ثـ تحفز أنشطة الوخبراتيف، وا 
ابقة بمعمومات جديدة الاستكشاؼ / البحث والدراسة والبحث عف ربط المعرفة الس

 محتممة لمحؿ.الطرؽ الحوؿ  فلدعـ أفكارى
فى ىذه المرحمة المعرفة العممية/ المفاىيـ العممية وتوضح  :جمع المعمومات -

الأساسية المرتبطة بالقضية وجوانبيا المختمفة، والتى تتطمب مجالات تخصصية 
وفييا يتـ  ، واستجلبء غموضيا.مفاىيميا ، وتعرؼأخرى مختمفة لدعـ القضية

والمصادر التكنولوجية الأخرى، حيث  ،البحث باستخداـ أجيزة الكمبيوتر وظيؼت
فرت ليف  عديد مف المقالات مف مصادر مختمفة، ووجيات نظر مختمفة لكؿ و 

؟ .... معرفة العمميةوكيؼ يمكف تطبيؽ ال ؟ولماذا ؟ماذا :التفكير فيو ، قضية
وغيرىا لحؿ المشكلبت المتعمقة. وىنا قد تحفز أنشطة التعمـ الطالبات عمى 

 فكرةلتوضيح ما يركزوف عميو في الجمع بيف التخصصات المختمفة والتوصؿ إما 
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مناقشة  مقترحات لحؿ المشكمة/المشكلبت المتضمنة مع أوأو نموذج أولي 
 معقولية الحموؿ المقدمة.

المعرفة مف التخصصات الأخرى المتعمقة بالقضية، و  :معرفة العمميةتقديـ ال -
 حسب الحاجة لاتخاذ القرار بشأف البدائؿ المختمفة، وأفضؿ الحموؿ. 

المعممات  الطالباتتناقش ا وفيي: ، وتقديـ الأفكار أو النماذج الأوليةصنع القرار -
ا المناسب وفقً  دمت، ومف ثـ تحديد الحؿ/الحموؿحوؿ الحموؿ الممكنة التي ق  

 فيما، واتخاذ القرار معموماتما توافر مف ومف ثـ تستخدـ الطالبات  ف،لمبرراتي
واتخاذ مشاركة نتائجيـ في البحث والدراسة   عففضلًب  ؛مف حموؿإليو  توصمف
بيف بدائؿ الحؿ عف طريؽ ي ختار ؛ حيث ؟(لماذا اختاروا ىذا كحؿ مناسبالقرار )

يمكف و مكف مف المزايا والعيوب ذات الصمة. مقارنة منيجية بأكبر عدد م
لمطالبات المعممات تقديـ أفكار لبعض النماذج أو محاكاة أو غيرىا لحؿ مشكمة 

قشتيا وفؽ معايير التصميـ أو بعض المشكلبت المتعمقة بالقضية؛ ويمكف منا
 .اليندسى

دداو مدخل البعد الجاىى: التدطيط البييى لمفاهيه الكضايا العلنية المجتنعية باست .3

STEAM، ًوتضن: 

 تحديد القضية المجتمعية، والمفيوـ/المفاىيـ المتضمنة الملبئمة فى مرحمة -
مف  لممنيجالرئيسة  تحمؿ الطالبات المعممات الأىداؼ وفييا رياض الأطفاؿ:

ية والقضتعمميا،  لتى يجب عمى المتعمميفالمفاىيـ االناحية العممية؛ لتعرؼ 
المشكمة  تكوف ويجب أف، ليا ملبئمة لمحتوى منيجيـتناو الملبئمة التى يمكف 

أو  ،أو مجتمعيـ ،، مما يعني أنيا ذات صمة بحياة الطلببأصيمة / حقيقية
 .أو ثقافتيـ ،سياقيـ

بالقضية، ومفاىيميا المراد  ذات الصمة STEAMتحديد المجالات/ تخصصات  -
في الطرؽ  عمماتالم فكر الطالباتت اللبزمة لحؿ/تعمـ المشكمة، وىناتعمميا، و 

المشكمة التي  يوـ العممى/مفال التي تتوافؽ بيا التخصصات بشكؿ طبيعي مع
وىنا تحاوؿ الطالبات تعريؼ وتحديد الفجوات في معرفة ؿ، تعرض عمى الأطفا
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المحتوى الخاصة بيـ، ومحاولة مؿء الفجوات مف خلبؿ البحث فى المصادر 
 المختمفة أو سؤاؿ خبراء.

مختمفة بيف المجالات ال ي جمع بياالطرؽ المختمفة التي أى  :نىالشكؿ البيتحديد  -
والذي يمكف التخطيط لو وتنفيذه بمستويات مختمفة  ،لتدريس المفاىيـ / القضية

وما وراء ، interdisciplinary : البينىوالذى قد يتضمف ف النجاح،م
 .transdisciplinaryالتخصصات 

فمسفة تربوية عمى استند البرنامج  البرنامج: الأسس/ الفمسفة التى بنى عميياتحديد  .2
؛ فإعداد المعمـ ينبغى أف اتالمعمم اتواستدامة تعمـ الطالب، تعتمد عمى الفكر البنائى

يتأسس عمى قاعدة معرفية، ورؤى حديثة عف التوجيات المعاصرة؛ فإذا أردنا أف 
، ىيميا؛ فينبغى أف ومفا وتعمميا، يؤسس بيئة تعميمية، وتعممية فعالة لتعميـ العموـ

، ومطور لمموضوعات العممية ومستحدثاتيا، وما يرتبط معمؽيرتكز أداؤه عمى فيـ 
 :الآتيةوينعكس ذلؾ فى الأسس  .، ويطور فيمو باستمراربيا مف قضايا مختمفة

(، (SSIالقضايا العممية المجتمعية  : تعميـ((SSIالقضايا العممية المجتمعية طبيعة  -
التربية العممية التى نادت بيا عديد مف الأدبيات فى جميع أحد أىداؼ وتعمميا 
الوعى بيا، وامتلبؾ معرفتيا، و  فتعميمية، وتتطمب مف الطلبب المعمميالمراحؿ ال

د، عمى التجد مواصفات خاصة قادرًا ومف ثـ يتطمب تعميميا معممًا ذا ميارات جديدة،
 ستمرة. ولديو رغبة فى التنمية الم ،ر معرفتو، وأداءاتويتطو و 

 وأحدثيا مدخؿ ،ومف أىميا وفؽ المعايير العالمية: ؛ديثة لمتعميـ، والتعمـالمداخؿ الح -
STEAM  بيا عديد  والتى نادتمف الاتجاىات الحديثة الميمة لإعداد المعمميف، ف؛

وتعتمد فمسفتو عمى النظرية البنائية، فالتعمـ عمميو بناءة، ونشطة مف الدراسات، 
توجيو، ويييئ لممتعمـ أفضؿ ظروؼ لمتعمـ؛ لمواجية مشكمة، أو ومستمرة وغرضيا ال

ميمة حقيقية، كما تعتمد عمى مبدأ وحدة المعرفة، وشكميا الوظيفي، ويعني ىذا أف 
ؾ الحواجز بيف كؿ منيا، وذلا تتلبشى منو يكوف الموقؼ التعميمي محور نشاط متسعً 
، والتكنولوجمف خلبؿ تكامؿ المجالات الخمسة ) ، واليندسة، والفنوف، ياالعموـ

وتدريسيا عبر نموذج مترابط في نسؽ تكاممي واحد، يوفر سياقات  والرياضيات(،
 تدريسية واقعيو لمحاكاة العالـ الطبيعي، عوًضا عف تدريس ىذه المواد منفصمة.
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الروابط البينية: والانتقاؿ مف النموذج الفكرى القائـ عمى المجاؿ التخصصى إلى  -
 humanisticس ذلؾ عمى أفكار النظرية البنائية الإنسانية لمتعمـ البينية، ويتأس

constructivist theory  والتي تؤيد اكتساب خبرة التعمـ بشكؿ نشط. وت ظير ،
ىو أحد أساليب  network thinkingنتائج عموـ الأعصاب أف التفكير الشبكي 

ف المجالات روابط بي -مف خلبلو  - ت نشأالتشغيؿ الأساسية لمدماغ، حيث 
فإف البيانات المكتسبة بطريقة شاممة ترتبط ومف ثـ المتخصصة لمعالجة البيانات، 

 بسيولة بالمعرفة السابقة ويمكف أيضًا استرجاعيا بشكؿ أسرع.
الدافع لمتعمـ ؤدى حيث ي :الدافع لمتعمـ :تعمـ، وأىمياالجوانب النفسية الداعمة ال -

ؤثر في يلسموؾ، و ستثير ايو نجاز عمؿ ما، الدور الأىـ في مثابرة الإنساف عمى إ
ؤثر في ، وبالتالي فإنو يا لأفعاليـ ونشاطاتيـتبعً  الأفرادنوعية التوقعات التي يحمميا 

إلى المحافظة عمى استدامة مستويات الطموح التي يتميز بيا كؿ واحد منيـ، إضافة 
الدافع  social cognitive theoryالنظرية المعرفية الاجتماعية  وتعدالسموؾ. 

 .تدعموو  ،وتوجيو ،حالة داخمية تثير السموؾ الموجو نحو اليدؼ
 تحديد أىداؼ البرنامج: .2
 تحددت أىداؼ البرنامج فى:  
الأىداؼ العامة لمبرنامج: صيغت مجموعة مف الأىداؼ العامة لمبرنامج بما يتفؽ مع  -

لتعميميا وتعمميا القضايا العممية المجتمعية المتضمنة بالبرنامج والمدخؿ المقترح 
 .((SSIالقضايا العممية المجتمعية دليؿ تدريس بكما ىو موضح 

صيغت مجموعة مف الأىداؼ الإجرائية لكؿ قضية مف الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج:  -
 ،والميارية ،المعرفية :الشموؿ النسبى لمجوانب صوغياوروعى فى  ،قضايا البرنامج

  . والوجدانية
 : ، وتنظيمومحتوى البرنامجتحديد  .2
دد محتوى البرنامج مف خلبؿ: الاستعانة بقائمة  - ( (SSIالقضايا العممية المجتمعية ح 

مسبقًا، والأىداؼ العامة والإجرائية لمبرنامج، المقترحة  المتضمنةومفاىيميا العممية 
الاطلبع عمى عديد مف المراجع العممية المتنوعة، واختيار مادة عممية تحقؽ أىداؼ و 

 .البرنامج
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القضايا العممية المجتمعية، : يماأولرئيسيف؛  فليتضمف بعديمحتوى البرنامج؛  ظـن  و   
الإيجابية والسمبية، وما تتضمنو مف  وجوانبياوروعى فى كؿ قضية التعريؼ بيا، 

غزو الفضاء والتموث الكونى، التموث الغذائى، الدواء قضايا، ىى:  2مشكلبت، وشممت 
التموث الإلكترونى، اليندسة الوراثية، لوجيا المعمومات و وصحة الإنساف ومرضو، تكنو 

القضايا العممية مف التخطيط البينى لتدريس ثانييما: يتض، و الذكاء الاصطناعى
 .، وخطواتو((SSIالمجتمعية 

تستخدميا أوراؽ العمؿ أ عدت مجموعة مف  الطالبات المعممات: أوراؽ عمؿإعداد  .2
مفيوـ القضية  توضح مقدمة شممت:البرنامج، و  فى أثناء تنفيذ الطالبات المعممات

مف خلبؿ وتوجييات العمؿ  ،والوسائط التعميمية المستخدمةالعممية المجتمعية، 
أىداؼ، العامة لمبرنامج، ثـ والأىداؼ  ،google classroom الفصؿ الافتراضى
وع ا المراجع العممية التى يمكف لمطالبات المعممات الرج، وأخيرً وأنشطة كؿ قضية

 .إلييا
  :STEAMوفؽ مدخؿ  ؛إعداد دليؿ القائـ بتدريس القضايا العممية المجتمعية .8
 مجموعة مف الخطوات، نسردىا فيما يأتى: - دليؿالعداد إ فى -اث بعت 
مف  مجموعةتدريس : يتحدد اليدؼ في مساعدة القائـ بتحديد اليدؼ مف الدليؿ (0)

وفؽ ؛ شعبة الطفولةب بالفرقة الثالثةلمطالبات المعممات  ة المجتمعيةالقضايا العممي
 ، وتضمنت مكونات الدليؿ كؿ مف:STEAMمدخؿ 

 .STEAMالمجتمعية، ومدخؿ  مقدمة توضح القضايا العممية (9)
 أىميو الدليؿ. (2)
  ا لمدخؿوفقً  ؛البرنامجمحتوى التوجييات التي يجب اتباعيا عند تدريس  (2)

STEAM مف خلبؿ الفصؿ الافتراضىgoogle classroom. 
 .لمبرنامج  ىداؼ العامةالأ  (2)
 .لمبرنامج جرائيةالأىداؼ الإ (2)
 .مصادر التعمـ المستخدمو بالبرنامج  (2)
 .التوزيع الزمني لتدريس القضايا المجتمعيو بالبرنامج (8)
 .STEAMطريقو السير في تدريس القضايا وفؽ مدخؿ   (2)
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 .المراجع المستخدمة (00)
 ا: إعداد أدوات الكياس:ىيًثا

إعداد ات بعت فى عممية : لقضايا العممية المجتمعيةفى االمتضمنة المفاىيـ اختبار  .0
 مجموعة مف الخطوات، نسردىا فيما يأتى: ختبارالا

 تحديد اليدؼ مف الاختبار: ىدؼ الاختبار إلى تعرؼ مدى نمو المفاىيـ العممية (0)
لقضايا العممية المجتمعية بالبرنامج المقترح لدى الطالبات المعممات، المتضمنة فى ا

الفيـ والتطبيؽ، والتفكير و د المستويات المعرفية الثلبث: المعرفة بالمحتوى، وذلؾ عن
 الناقد.

تكوف كؿ سؤاؿ تبارمف نوع الاختيار مف متعدد، و صوغ أسئمة الاختبار: صيغت أسئمة الاخ (9)
ممثمة فى بدائؿ أربعة تختار الطالبة المعممة ما تراه مف مقدمة السؤاؿ )المتف(، والإجابة 

 .صوابًا
( مفردة 28مف ) - فى صورتو الأولية -: تكوف الاختبار للبختباراد الصورة الأولية إعد (2)

كما صيغت تعميمات الاختبار مع مراعاة الإيجاز،  ،MCQفى صورة اختيار مف متعدد 
 والوضوح؛ بحيث تؤدى إلى فيـ اليدؼ منيا. 

ددة ليا؛ عف الأىداؼ المح الاختبارصدؽ الاختبار: تـ التحقؽ مف مدى تمثيؿ مفردات  (2)
مف  مف السادة المحكميف 2طريؽ صدؽ المحتوى؛ بعرض الصورة الأولية للبختبار عمى 

الاختبار، وأسموب لمفردات التدقيؽ العممى لإبداء الرأى حوؿ:  ؛أساتذة التربية العممية
تعديلبت يرونيا  يةأ اقتراحو تمثيؿ كؿ مفردة اليدؼ الذى وضعت لقياسو، و ، صوغيا

 لاختبار.امناسبة لضبط 
، وقػد التزمػت لغػة الأسػئمةصػوغ بعػض إلػى بعػض التعػديلبت فػى ف والسػادة المحكمػأشػار وقد 

 الباحثة بإجراء التعديلبت المقترحة.
 التجربة الاستطلبعية للبختبار فى صورتو الأولية: (2)

طالبة مف ( 22) قوامياعمى عينة  -فى صورتو الأولية - الاختبار طبقت الباحثة -
عينة الدراسة الاستطلبعية )غير  بالفرقة الثالثة شعبة الطفولة اتالطالبات المعمم

لاختبار، وذلؾ عف طريؽ التجزئة النصفية، ؛ لحساب ثبات اعينة الدراسة الأصؿ(
  خدـ معامؿ الثبات، واست  إلى نصفيف -حسب مستوى السؤاؿ  -سـ الاختبار حيث ق  
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التبايف بيف نصفى  تساوىوذلؾ لعدـ  Guttman Split-Half Coefficientلػ 
عمى درجة عالية مف  وأن (؛ مما يعنى%89) وكانت قيمة معمؿ الثبات الاختبار،

  .الدراسةالثبات، ويمكف تطبيقة عمى مجموعة 
تحديد معاملبت السيولة لمفردات الاختبار: ع دت المفردة التى يزيد معامؿ سيولتيا  -

( 0.0) معامؿ سيولتيا عفمفردة شديدة السيولة، والمفردة التى يقؿ ( 0.2) عف
ذف  . (0.2) مفردات يزيد معامؿ سيولتيا عف ت أربعمفردة شديدة الصعوبة، وقد ح 

لكؿ مفردة مف  زية لمفردات الاختبار: ح سب معامؿ التمييزيةتحديد معاملبت التميي -
( مفردة غير 0.9وقد ع دّت المفردة التى يقؿ معامؿ تمييزىا عف ) مفردات الاختبار،

ذفمميزة،  ، ومف ثـ ىامفردات الاختبار؛ لانخفاض تمييز مفردات مف  ت أربعوقد ح 
ذفت   مفردة. 20العدد الكمى لمفردات الاختبار مفردات، ليصبح  8ح 

حساب زمف تطبيؽ الاختبار: ح سب الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار بتسجيؿ الزمف  -
ب الاختبار، ثـ ح س ةالذى استغرقو كؿ طالب مف طلبب العينة الاستطلبعية فى إجاب

 ( دقيقة.20)فبمغ متوسط الأزمنة، 
إعػػداد الصػػورة النيائيػػة للبختبػػار: بعػػد التأكػػد مػػف صػػدؽ الاختبػػار، وثباتػػو، والتحقػػؽ مػػف  (2)

مناسػػػبة مفرداتػػػو؛ مػػػف حيػػػث معػػػاملبت السػػػيولة، والتمييزيػػػة، وحسػػػاب الػػػزمف المناسػػػب 
( مفػردة مػف نػوع الاختيػار 20)مف مكونًا  –ئية النيا فى صورتو -الاختبار جاء لتطبيقو؛ 

( 20) ؛ ومػػف ثػػـ تكػػوف النيايػػة العظمػػى للبختبػػارمػػف متعػػدد موزعػػة عمػػى القضػػايا السػػت
( توزيػػػع 0) رقػػػـ تعميمػػػات الاختبػػػار، ومفرداتػػػو. ويوضػػػح الجػػػدوؿ أ عػػػدتكمػػػا تػػػـ درجػػػة، 

 :ومفاىيميا المتضمنة، ردات الاختبار عمى القضايا الستمف
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 :(4) ضلى جسٔل

 :، ٔيفاًْٛٓا انًرضًُحنمضاٚا انؽدػهٗ ا الاذرثاضذٕظٚغ يفطزاخ 

 انًفٕٓو انؼهًٗ انمضٛح
انًؼط

 فح

انفٓى 

ٔانرطث

 ٚك

انرفك

ٚط 

 انُالس

انًجًٕ

 ع

غعٔ انفضاء، ٔانرهٕز  .4

 انكَٕٗ

 

انفضاء الأضضٗ، غعٔ/اؼركشاف 

ذهٕز انفضاء، انًرهفاخ انفضائٛح، 

انفضاء انراضجٙ، ذكُٕنٕجٛاخ 

ٛح الألًاض انصُاػغعٔ انفضاء )

 .ضٔاز انفضاء، ٔيطكثاخ انفضاء(

4 4 1 1 

 انرهٕز انغصائٗ .4

 

غٛط انصحٗ، انغصاء انصحٗ ٔ

انثكرٛطٚا، يهٕشاخ انغصاء انطثٛؼٛح، 

انًضافاخ انرؽًى انغصائٙ، 

انغصائٛح، الأغصٚح انحايضٛح 

 ٔانمهٕٚح.

1 1 4 1 

انسٔاء، ٔصحح  .1

 لإَؽاٌ ٔيطضّا

ثٛح، انًرهفاخ انطذرعٍٚ انسٔاء، 

 انمهٕٚح اخ انطثٛؼحالأزٔٚح ش

ٔانحايضٛح، انرؽًى انسٔائٗ، 

انًكًلاخ انغصائٛح، انثكرٛطٚا 

 .انًمأيح نهًضازاخ انحٕٛٚح

1 4 1 1 

ُٕنٕجٛا انًؼهٕياخ، ذك .1

 كرطَٔٗٔانرهٕز الإن

 

كرطَٔٙ، انُفاٚاخ ضثاب الإنان

كرطَٔٛح، انًٕجاخ الإن

انكٓطٔيغُاطٛؽٛح، انشثكح 

 .انؽطحٛح، انشثكح انؼًٛمح

1 4 4 1 

  انُٓسؼح انٕضاشٛح .1

 

انثكرٛطٚا ،  DNAانحًض انُٕٔ٘ 

ا، آنٛح ػًم انُٓسؼح انًؼسنح ٔضاشٛ  

، ٔضاشٛ ا انطؼاو انًؼسّل، انٕضاشٛح

الاؼرُؽاخ، انرطٚطح انجُٛٛح، 

انثصًح يشطٔع انجُٕٛو انثشطٖ، 

 انجُٛٛح.

1 1 4 41 

 الاصطُاػٗانصكاء  .1

 

انمٕ٘ طُاػٗ صانصكاء الا

َرطَد إٔانضؼٛف، انرؼهى اٜنٗ، 

 .أَظًح انصكاء الاصطُاػٗالأشٛاء، 

1 1 4 1 

 50 12 18 20 انًجًٕع

 :STEAMالعلنية المجتنعية وفل مدخل بطاقة تحليل التدطيط البييى للكضايا  .2
 :مجموعة مف الخطوات ممثمة فى –بطاقة التحميؿ فى إعداد  –ات بعت 
تحديد اليدؼ مف البطاقة: تقييـ الخطط المقدمة مف الطالبات المعممات؛ لتحديد مػدى  (0)

التطػػور فػػى التخطػػيط البينػػى لػػدى الطالبػػات المعممػػات؛ وفػػؽ المحكػػات المتضػػمنة فػػى 
 البطاقة.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%BA%D8%B0%D8%A7%D8%A1_%D9%85%D8%B9%D8%AF%D9%84_%D8%AC%D9%8A%D9%86%D9%8A%D8%A7
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 الصػمةذات  الدراسػاتمراجعػة أ عدت البطاقة مف خلبؿ  مبطاقة:لػداد الصورة الأولية إع (9)
وقػد  تعرؼ المعايير التي ينبغى توافرىا فى ىذا النمط مف التخطػيط.ى؛ لبالتخطيط البين

لمتخطػيط البينػى لمقضػايا  ( محكات2)مكونة مف في صورتيا الأولية؛ و ضعت البطاقة 
 .العممية المجتمعية

اسػتخدمت بطاقػة )تحميػؿ المحتػوى( درجات بطاقة التحميػؿ، وطريقػة التصػحيح:  تقدير (2)
( 2)( نمػػػوذجى. 2مقػػػاييس تقػػػدير متدرجػػػة، وقػػػد أخػػػذت القػػػيـ التاليػػػة بالترتيػػػب:  )

. 0( ضعيؼ. )9متطور. )  لتمييز درجة توافر كؿ محؾ.( غير مرض 
متخصصػيف مػف ال 2عمػى  -فػى صػورتيا الأوليػة  -ع رضػت البطاقػة : البطاقةصدؽ  (2)

وضػػػػوح المحكػػػات و ؛ لمتحقػػػؽ مػػػف صػػػدقيا؛ ، والطفولػػػةفػػػى ميػػػداف التربيػػػة العمميػػػة
واقتػػػراح أي تغييػػر بالحػػػذؼ أو  ،، وملبءمتيػػاوشػػموليتيا المتضػػمنة لمتخطػػيط البينػػى

الإضافة أو التعديؿ، وقد أشار المحكمػوف بحػذؼ أحػد المحكػات؛ لعػدـ ملبئمتػو، ومػف 
 حكات لمتخطيط البينى. ( م2صارت البطاقة مكونة مف )ثـ 

حيػث طمبت الباحثػة مػف أحػد  ؛بطاقة التحميؿ: عف طريؽ اتفاؽ المحمميفحساب ثبات  (2)
باسػػػتخداـ معادلػػػة نسػػػبة الاتفػػػاؽ  تبسػػػػح  خطػػػط؛ ثػػػـ ( 2تحميػػػؿ محتػػػوى ) زملبئيػػػا

Cooper ،وىػػػي نسػػػبة تحميػػػؿ جيػػػدة تجعػػػؿ البطاقػػػة صػػػالحة %)82) والتػػى بمغػػػت ،
 .لياالمحدد للبستخداـ وفؽ اليدؼ 

إعػػداد الصػػورة النيائيػػة لبطاقػػة التحميػػؿ: بعػػد التحقػػؽ مػػف صػػدؽ البطاقػػة، وثباتيػػا،  (2)
، ويوضػح تجربػة الدراسػةصػالحة لمتطبيػؽ عمػى عينػة  -فى شكميا النيائى  -صارت 

 :(، المحكات الثلبثة لبطاقة التحميؿ، ومقاييسيا المتدرجة2) رقـ جدوؿال
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 (:1جسٔل ضلى )

 :رحهٛم، ٔيماٚٛؽٓا انًرسضجحانًحكاخ انصلاشح نثطالح ان

 4 4 1   1 انًحكاخ

ذحسٚس (: 4انًحك )

انمضٛح انؼهًٛح 

انًجرًؼٛح، ٔانًفاْٛى 

انطئٛؽح انًرضًُح 

ٔضتطٓا تًجالاخ 

STEAM  شاخ

فٗ ضٕء  انصهح

يؼاٚٛط أٔ أْساف 

انًُٓج، ٔؼٛاق 

  .انًرؼهى

ذرضًٍ انرطح 

ذحسٚس  انرسضٚؽٛح

انؼهًٛح انمضٛح 

 انًجرًؼٛح

 ٔانًفاْٛى

انًرضًُح 

جًٛغ ٔضتطٓا ت

جالاخ ي

STEAM ، ٗف

أْساف، ضٕء 

ٔيحرٕٖ انًُٓج 

انسضاؼٗ 

  نهًرؼهًٍٛ.

ذرضًٍ انرطح 

ذحسٚس  انرسضٚؽٛح

انؼهًٛح انمضٛح 

 انًجرًؼٛح

انًفاْٛى ٔ

انًرضًُح 

ٔضتطٓا تثؼض 

يجالاخ 

STEAM ، ٗف

أْساف ضٕء 

انًُٓج انسضاؼٗ 

 نهًرؼهًٍٛ.

ذرضًٍ انرطح 

ذحسٚس  انرسضٚؽٛح

انؼهًٛح  انمضٛح

ٔتؼض  انًجرًؼٛح

انًفاْٛى انًرضًُح 

تٕاحس أٔ ٔضتطٓا 

يجالاخ  اشُاٌ يٍ

STEAM ،ٔ ٌٔز

ضتطٓا تأْساف 

انًُٓج انسضاؼٗ 

 نهًرؼهًٍٛ.

ذرضًٍ انرطح 

ذحسٚس  انرسضٚؽٛح

انؼهًٛح انمضٛح 

ٔتؼض  انًجرًؼٛح

انًفاْٛى انًرضًُح 

زٌٔ ضتطٓا 

تًجالاخ 

STEAM ٌٔٔز ،

ضتطٓا تأْساف 

ؼٗ انًُٓج انسضا

 نهًرؼهًٍٛ.

(: 4انًحك )

ذحسٚس، ٔذثطٚط 

انثُٛٗ  انشكم

 انًؽررسو.

ذحسٚس انًؽرٕٖ / 

انشكم انثُٛٗ يغ 

ذٕضٛحّ تصٕضج 

يفاًْٛٛح / شكهٛح 

يغ ذثطٚط أؼثاب 

 الاذرٛاض.

ذحسٚس انًؽرٕٖ 

/ انشكم انثُٛٗ 

يغ ذٕضٛحّ 

تصٕضج 

يفاًْٛٛح / 

شكهٛح زٌٔ 

ذثطٚط أؼثاب 

 الاذرٛاض.

ذحسٚس انًؽرٕٖ / 

شكم انثُٛٗ زٌٔ ان

ذثطٚط أؼثاب 

 الاذرٛاض.

ػسو ذحسٚس 

انًؽرٕٖ / انشكم 

انثُٛٗ ٔزٌٔ ذثطٚط 

 أؼثاب الاذرٛاض.

ذُظٛى (: 1انًحك )

شطح ٔذؽهؽم أَ

انرؼهٛى ٔانرؼهى؛ ٔفك 

انثُٛٗ  انشكم

، ٔزػًّ انًؽررسو

تططق ٔأؼانٛة ذسػى 

الاؼرمصاء، ٔحم 

 انًشكلاخ.

أَشطح ذُظٛى 

انرؼهٛى ٔانرؼهى؛ 

زلٛمح تصٕضج 

ٔفك 

شكم/انًؽرٕٖ 

، انثُٛٗ انًحسز

ططق، ٔزػًّ ت

ٔأؼانٛة يرُٕػح 

ذسػى الاؼرمصاء، 

 .ٔحم انًشكلاخ

أَشطح ذُظٛى 

انرؼهٛى ٔانرؼهى 

تصٕضج يلائًح 

ٔفك 

شكم/انًؽرٕٖ 

انثُٛٗ انًحسز، 

تثؼض ٔزػًّ 

ططق، ان

ٔالأؼانٛة انرٗ 

ذسػى 

الاؼرمصاء، 

 ٔحم انًشكلاخ

أَشطح انرؼهٛى ذُظٛى 

تصٕضج غٛط ٔانرؼهى 

زلٛمح لا ذؼكػ 

شكم/انًؽرٕٖ 

انثُٛٗ انًحسز، 

تٕاحس أٔ ٔزػًّ 

ططق، اشُاٌ يٍ 

ٔأؼانٛة  ذسػى 

الاؼرمصاء، ٔحم 

 انًشكلاخ

أَشطح ذُظٛى 

انرؼهٛى ٔانرؼهى 

تصٕضج غٛط زلٛمح 

لا ذؼكػ 

شكم/انًؽرٕٖ 

انثُٛٗ انًحسز، 

ٔزػًّ تططق، 

 ٔأؼانٛة ذمهٛسٚح

 مكياس الدافع لتعله العلوو: .3
 مجموعة مف الخطوات نجمميا فيما يأتى: –فى إعداد مقياس الدافع لتعمـ العموـ  –بعت ات  
( تحديد اليدؼ مف المقياس: ىدؼ المقياس إلى تعرؼ درجة نمو الدافع لتعمـ العموـ لدى 0)

 الدراسة.تجربة الطالبات المعممات عينة 
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عاد، والملبئمة ليدؼ الدراسو ( تحديد أبعاد المقياس: توصمت الباحثة إلى مجموعة مف الأب9)
 الحالية، ممثمة فى:

ية لمطالبات المعممات، ويكوف مصدرىا ويشمؿ القوى المحركة والموج  الدافع الداخمى:  -
داخؿ الفرد نفسو؛ مثؿ: الرغبة الذاتية فى دراسة موضوع عممى معيف، أو تعمـ العمـ 

 الشخصية.لذاتو، أو الرضا المتأصؿ في تعمـ العموـ مف أجؿ الإفادة 
تتضمف اىتماـ الطالبات المعممات، وخبراتيـ، والكفاءة الذاتية:  التحديد الذاتى -

ومياراتيـ فيما يتعمؽ بمجالات العموـ، وقدرتيـ عمى المشاركة، وتعزيز فيـ الموضوعات 
 ، والقدرة عمى حؿ المشكلبت.والقضايا العممية

-  : طالبات المعممات حوؿ الدور تتضمف ف كر الالدافع الوظيفى وكفاءة تدريس العموـ
بكفاءة  الذى يحققو تعمميـ العموـ فى تحقيؽ الكفاءه فى تعميـ العموـ لممتعمميف

   وفعالية.
( 20مػػػف ) -فػػى صػػورتو الأوليػػة  -تكػػوف المقيػػاس  إعػػداد الصػػورة الأوليػػة لممقيػػاس:  (2)

 تدرج ليكرت الخماسى.   -فى الإجابة عنيا  -مفردة، واست خدـ 
تـ التحقؽ مف مدى تمثيؿ مفردات المقيػاس الأىػداؼ المحػددة ليػا؛ عػف  صدؽ المقياس:  (2)

 مف السادة المحكمػيف 2عدد طريؽ صدؽ المحتوى؛ بعرض الصورة الأولية لممقياس عمى 
، والصػػحة النفسػػية، وعمػػـ الػػنفس التعميمػػى ؛ مػػف تخصػػص المنػػاىج وطػػرؽ تػػدريس العمػػوـ

تيا لمطالبػات المعممػات، الصػحة المغويػة، انتماء كؿ مفردة لمبعد، مناسػبلإبداء الرأى حوؿ: 
 المقياس.تعديلبت يرونيا مناسبة لضبط  يةأ اقتراح، و أسموب صوغيا

ضػػافة بعػػض ف والسػػادة المحكمػػأشػػار وقػػد  إلػػى بعػػض التعػػديلبت فػػى صػػوغ بعػػض العبػػارات، وا 
 العبارات فى بعض الأبعاد، وقد التزمت الباحثة بإجراء التعديلبت المقترحة.

( طالبػػة 22عمػى عينػة قواميػا ) -فػى صػػورتو الأوليػة -ط بػؽ المقيػاس  :سثبػات المقيػا (2)
%(، 20مف الطالبات المعممات باستخداـ معادلة ألفػا كرونبػاخ، فجػاءت قيمػة معامػؿ الثبػات )

وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف المقيػػاس عمػػى درجػػة عاليػػة مػػف الثبػػات، ويمكػػف تطبيقػػة عمػػى مجموعػػة 
  الدراسة.
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أبعػػاد، متضػػمنة  2وف المقيػػاس فػػى صػػورتو النيائيػػة مػػف تكػػ: الصػػورة النيائيػػة لممقيػػاس (2)
( عبارة، ومف ثـ أ عد المقيػاس، وصػيغت تعميماتػو بوضػوح، ويوضػح الجػدوؿ 22جميعيا )

:( 9رقـ )  مواصفات مقياس الدافع لتعمـ العموـ
 (:4جسٔل ضلى )

 يٕاصفاخ يمٛاغ انسافغ نرؼهى انؼهٕو:

 ػسز انؼثاضاخ انثؼس

 41 .اذهٗانسافغ انس(: 4انثؼس )

 44 .ٔانكفاءج انصاذٛح ،نرحسٚس انصاذٗا(: 4انثؼس )

 41 .ٔكفاءج ذسضٚػ انؼهٕو ،انسافغ انٕظٛفٗ(: 1انثؼس )

 11 انًجًٕع

 إدراءات الدراسة التذريبية:ثالجًا: 

( طالبة 000الدراسة، وقواميا )تجربة عينة  تر ا ختياختيار عينة الدراسة التجريبية:  .0
 جامعة الإسكندرية. -، بكمية التربية شعبة الطفولةبثالثة مف طالبات الفرقة ال

 إجراءات تنفيذ تجربة الدراسة: .9
، المتضمنة فى القضايا العممية المجتمعيةالمفاىيـ اختبار أداتى الدراسة: ) تطبيؽ (0)

فى نياية الفصؿ  الدراسة عينة تجربة، عمى أفراد ( قبميًاومقياس الدافع لتعمـ العموـ
 .9090/9090ف العاـ الجامعى الدراسى الأوؿ م

الدراسة: بدأ التدريس الفعمى لمبرنامج المقترح  تجربة تدريس البرنامج المقترح لعينة (9)
فى الفترة ما بيف  9090/9090الفصؿ الدراسى الثانى مف العاـ الجامعى  بدءًا مف

لتطبيؽ  الجدوؿ الزمنىالآتى ( 2) رقـ ، ويوضح جدوؿ(9090//925 - 2/2)
 برنامج:موضوعات ال
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 (1) ضلى جسٔل

 نثطَايج:انجسٔل انعيُٗ نرطثٛك يٕضٕػاخ ا

ػسز  ذاضٚد انرطثٛك يٕضٕػاخ انثطَايج

 انؽاػاخ

ػسز 

 انهماءاخ

 4 4 1/1/4144 انمضٛح الأٔنٗ: غعٔ انفضاء، ٔانرهٕز انكَٕٗ.

 4 4 44/1/4144 انمضٛح انصاَٛح: انرهٕز انغصائٗ.

 4 4 41/1/4144 ٌ ٔيطضّ.انمضٛح انصانصح: انسٔاء، ٔصحح الإَؽا

 4 4 41/1/4144 انمضٛح انطاتؼح: ذكُٕنٕجٛا انًؼهٕياخ، ٔانرهٕز الإنكرطَٔٗ.

 4 4 1/1/4144 انمضٛح انرايؽح: انُٓسؼح انٕضاشٛح.

 4 4 41/1/4144 انمضٛح انؽازؼح: انصكاء الاصطُاػٗ.

 41/1/4144 فٗ انررطٛظ انثُٛٗ. STEAMيسذم 

41/1/4144 
1 4 

 1 41  انًجًٕع

مف خلبؿ إنشاء فصؿ افتراضى عمى منصة  تجربة الدراسةتـ التدريس لعينة  (2)
Google classroom  ،يتضمف لقاءات أسبوعية مباشرة عمى الفصؿ الدراسى

دراج و  ،عمى المنصة التعميمية المعممات المادة العممية لمطالبات فضلًب عف إتاحة ا 
،  (Free Cam 8 ى:ة عمى برنامجبعض الفيديوىات الشارحة لممادة العممية مسجم

التدريس عف طريؽ  ا ختيرا مف التطبيقات المتاحة، وقد م، وغيرىBandi (Camو 
، والتى covid - 19فيروس كورونا المستجد  لظروؼ جائحةالفصؿ الافتراضى 

تطمبت البحث عف آليات أخرى لمتطبيؽ بخلبؼ المقاءات التقميدية، إضافة إلى 
 كترونية التعميمية.ى توفرىا المنصات الإللعديدة التا الميزات

 الدراسة.تجربة عمى أفراد عينة  بعديًا أدوات الدراسة تطبيؽ (2)
لتحميؿ نتائج  SPSS (V 25)رصد الدرجات، ومعالجتيا إحصائيا مف خلبؿ برنامج  (2)

 الدراسة، ومف ثـ تفسيرىا.
 التى وادهت تطبيل الدراسة: التحدياتبعض رابعًا: 

عمى لعدـ قدرتيف  ؛طالبة 90وعددىف: ، طالبات مف التطبيؽالانسحاب عدد مف  -
 متابعة جميع مياـ البرنامج.

 الطالباتش جعت و حداثة القضايا العممية المجتمعية بالنسبة لبعض الطالبات،  -
 والفيديوىات التعميمية الموضحة. ،عمى دراستيا مف خلبؿ الشرح المبسط المعممات



 م2222( 44) -3ج-فبرايرعدد                                         ...     STEAM برنامج قائم على مدخل 

 Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 4411 - 

كترونية، وتـ التغمب عمييا مف ت التعميمية الإلدريس عبر المنصاصعوبات واجيت الت -
 ةخلبؿ توضيح خطوات أى إجراء أو نشاط  لمطالبات مف خلبؿ المقاءات المباشر 

live  مسجمة.الفيديوىات باستخداـ العبر الفصؿ الافتراضى أو 
 ، ومكترحاتهاىتائر الدراسة، وتوصياتها 

ما أثر البرنامج المقترح القائـ والذى نصو: "، نتائج الدراسة فيما يتعمؽ بالسؤاؿ الثانى -أولاً 
بعض القضايا العممية المجتمعية المفاىيـ المتضمنة فى تنمية فى  STEAMمدخؿ عمى 

 ".؟شعبة الطفولةمعممات لدى الطالبات  ؛المعاصرة
وجد فروؽ دالة إحصائيًا عند "لا تلمتحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ، والذى نصو: 

توسطى درجات أفراد عينة تجربة الدراسة فى التطبيقيف: القبمى، م( بيف α<0.05مستوى )
القضايا العممية المجتمعية ككؿ، ولكؿ قضية المفاىيـ المتضمنة فى بعض ؛ لاختبار والبعدى

القبمى، والبعدى  :عينة تجربة الدراسة فى التطبيقيفدرجات ح سب متوسطى  ؛"مف القضايا
( التمثيؿ البيانى لمتوسطى 0) رقـ ويوضح الشكؿ للبختبار ككؿ، وكؿ قضية مف القضايا،

قضية مف ككؿ، ولكؿ لبختبار ل ،: القبمى، والبعدىالتطبيقيففى درجات عينة تجربة الدراسة 
 القضايا.

 
 : انمثهٗ،ٔانثؼسٖ،انرطثٛمٍٛفٗ (: انرًصٛم انثٛاَٗ نًرٕؼطٗ زضجاخ ػُٛح ذجطتح انسضاؼح 4)ضلى شكم 

 ٍ انمضاٚا.لضٛح يككم، ٔنكم لاذرثاض ن

( وجود فرؽ بيف متوسطى درجات عينة تجربة الدراسة 2) رقـ ونستخمص مف الشكؿ
، ولتحديد دلالة ىذه قضية مف القضاياككؿ، وكؿ ختبار لبلفى التطبيقيف: القبمى، والبعدى؛ 

برنامج التحميؿ لمفروؽ بيف المتوسطات المرتبطة، باستخداـ " t"الفروؽ ح سبت قيمة 
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لمفرؽ بيف ودلالتيا " t"قيمة ( 2) رقـ ويوضح الجدوؿ، SPSS (V 25الإحصائى )
ختبار لبل؛ ، وحجـ الأثرمتوسطى درجات عينة تجربة الدراسة فى التطبيقيف: القبمى، والبعدى

 .عمى حده قضية مف القضاياولكؿ ككؿ، 
 :(1جسٔل ضلى )

؛ ، ٔحجى الأشط: انمثهٗ، ٔانثؼسٖطثٛمٍٛانرٔزلانرٓا نهفطق تٍٛ يرٕؼطٗ زضجاخ ػُٛح ذجطتح انسضاؼح فٗ " t"لًٛح 

 :(N=101لضٛح يٍ انمضاٚا )ٔنكم لاذرثاض ككم، ن

 انمضاٚا انؼهًٛح انًجرًؼٛح

 يرٕؼظ انسضجاخ

 

الاَحطاف 

 انًؼٛاضٖ
انفطق تٍٛ 

 انًرٕؼطٍٛ
 tلًٛح 

حجى الأشط 

 )اذرثاض كٍْٕٛ(
 انثؼسٖ انمثهٗ انثؼسٖ انمثهٗ

غعٔ انفضاء، ٔانرهٕز 

 انكَٕٗ.
2.07 4.45 1.39 1.24 2.37 ***14.38 1.97 

 2.72 19.82*** 3.72 1.41 1.47 5.97 2.24 انرهٕز انغصائٗ.

انسٔاء، ٔصحح الإَؽاٌ 

 ٔيطضّ.
3.41 6.03 1.63 1.24 2.62 ***12.93 1.77 

ذكُٕنٕجٛا انًؼهٕياخ، 

 ٔانرهٕز الإنكرطَٔٗ.
2.71 4.89 1.58 1.64 2.17 ***10.69 1.46 

 1.68 12.25*** 3.14 1.94 2.15 7.29 4.14 شٛحانُٓسؼح انٕضا

 1.02 7.44*** 1.46 1.43 1.38 4.64 3.17 انصكاء الاصطُاػٗ.

 3.19 23.24*** 15.51 5.05 5.67 33.29 17.78 انًجًٕع.

* P<0.05  ** P<0.01  *** P<0.001 

 (:2) رقـ ويتضح مف الجدوؿ
أفراد عينة درجات بيف متوسطى ( α<0.05) إحصائيًا عند مستوى ةؽ دالووجود فر  .0

ككؿ لصالح  : القبمى، والبعدى؛ لاختبار المفاىيـ العمميةالتطبيقيفتجربة الدراسة فى 
 البعدى؛ وبذلؾ رفض الفرض الأوؿ بالنسبة للبختبار ككؿ. التطبيؽ

عينة تجربة درجات ( بيف متوسطى α<0.05) إحصائيًا عند مستوى ةؽ دالووجود فر  .9
ممية فى كؿ قضية مف : القبمى، والبعدى؛ لاختبار المفاىيـ العقيفالتطبيالدراسة فى 
وبذلؾ رفض الفرض الأوؿ بالنسبة لكؿ قضية مف ، البعدى التطبيؽلصالح  القضايا الست

 القضايا.
 – 0.099) :بيفما  –والخاصة بحجـ الأثر لمقضايا الست  -( d) قيمةتراوحت  .2

مما يعنى أف البرنامج ؛ )0.8)أعمى مف ، وىى قيمة (2.022) (، وللبختبار ككؿ9.299
القضايا المفاىيـ المتضمنة فى كاف لو أثر كبير فى تنمية  STEAMالقائـ عمى مدخؿ 
 .شعبة الطفولةمعممات لدى الطالبات ؛ العممية المجتمعية

 أف ت عزى النتائج السابقة لما يأتى: ويمكف 
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المستند و  ،((SSIالمجتمعية  القضايا العمميةالمناسب لطبيعة   STEAMاستخداـ مدخؿ .0
ىو  ، ومفاىيمياوالذى فيو المحتوى العممى لمقضية العممية المجتمعية إلى السياؽ،

زيادة التركيز  فىساعد  ؛ مماالمحور الأساسى، والسياقات الأخرى تدعـ عممية التعمـ
ة في وترابط المعمومات، واستبصار العلبقة بيف المفاىيـ مف خلبؿ تقديـ المادة العممي

مما أدى للئسياـ فى  ، وحاجات العصر الحالى؛المعممات قالب جديد يمبي رغبات الطالبات
  .تمؾ القضايامفاىيـ  تنمية

تركيز الفمسفة العامة لمبرنامج، وأىدافو، ومحتواه عمى إبراز العلبقات التفاعمية والتكاممية  .9
 فيػػـ؛ لتنميػػة والرياضػػيات ،والفنػػوف ،واليندسػة ،والتكنولوجيػا ،العمػوـ :بيف تخصصات

و بالحياة اليومية، والتركيز عمى نلمفػػاىيـ العمميػػة، وربط ما يتعممالطالبات المعممات ا
 تنمية ميارات التعمـ طويؿ المدى والتعمـ مدى الحياة.

مف الجوانب الحياتية  اارتباط محتوى البرنامج بالقضايا العممية المجتمعية التى تمس كثيرً  .2
أدى إلى الإقباؿ عمى  ؛ ممالدى الطالبات المعممات، وتطبيقاتياوميػػة والمجتمعيػػة الي
 محتوى البرنامج، وفيـ محتواه. اسةدر 

ػب الطالبات يناسػمبسط طريقة تنظيـ، وتقديـ القضايا المتضمنة، ومفاىيميا بأسموب  .2
 مى دراسةيقبموف ع جعميـ امم؛ معنى ، وجعؿ عممية التعمـ ذابعيدًا عف التعقيد ؛المعممات
 البرنامج.

 ؛عمى الإنترنت عديدًا مف الوسائط التعميمية، والمصادر المتاحةف محتوى البرنامج تضم .2
 في البرنامج. ف نحو القضايا المتضمنةمما أثار انتباىي

فى إدراؾ مع تحديد أىـ المفاىيـ المتضمنو بيا ساعد الطالبات المعممات  تقديـ كؿ قضية .2
 ف ثـ فيـ المحتوى.تمؾ المفاىيـ وم

وتبادؿ  ضايا بشكؿ يتيح لمطالبات المعممات المناقشة،تناوؿ محتوى البرنامج تمؾ الق  .2
 مف خلبؿ الفصؿ الافتراضى، والمناقشات ، وتعرؼ وجيات النظر المختمفةوالأفكار ،الآراء

 مدىفى فيـ ساعدىـ بصورة مستمرة وفورية  مع الباحثة، والرد عمى تساؤلاتيف
 وتقييميا. معرفتيف،

الاعتماد عمػى أدوات القػرف الحػادى والعشػريف فػى التػدريس، وعرض المحتوى التعميمي  .8
ات يتضمنو مف إمكانبطريقة مختمفة عف النمط التقميدي مف خلبؿ الفصؿ الافتراضى، وما 
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أتاح  ؛ مماكعروض الفيديو، والمقاءات المباشرة والمسجمة، والتواصؿ بصورة مستمرة
المعممات فرص الحصوؿ عمى المعرفة، وجمع واكتساب المعمومات مف المجالات لمطالبات 
ثارة التساؤلات حوليا؛ لدعـ القضية ومفاىيميا  ،وتحميميا ،وفيميا ،المختمفة واستجلبء وا 

 .الغموض فييا
تقديـ صور عف طريؽ عممية التنشيط فى بداية دراسة كؿ قضية مف حيث البدء بالقضية  .2

حوؿ موضوع معيف، وربطيا بنواتج التعمـ  أو سيناريو  نظـ متقدـأو م ومقطع فيديو
الأفكار  طرح بعض الأسئمة لفحص مدى إدراكيفالمطموب تحقيقيا، وىدؼ دراستيا، مع 

د الأسئمة ة، والانخراط فى استقصاء القضية، وما تتضمنو مف مشكلبت، وتحديالرئيس
تحديد المشكلبت المتضمنة فى كؿ  حفز الطالبات المعممات فى المراد إجابتيا بأنفسيف

 قضية.
ومناقشتيا،  ،فكرىففحص المعرفة السابقة لدى الطالبات المعممات لمتحقؽ مف صحة  .00

وجيات النظر المختمفة تجاه القضايا حفز أنشطة التعمـ والبحث عف ربط  ومناقشة
 المعرفة السابقة بمعمومات جديدة.

نة بالبرنامج ومناقشتيا عبر  الفصؿ عرض فيديوىات تعميمية تعرض القضايا المتضم .00
 تنميةمما أسيـ فى  والإجابة عنيا؛ ،الافتراضى وفتح الباب للآراء المتنوعة حوليا

 .، والإحاطة بياالمفاىيـ العممية
تقديـ المياـ المطموبة فى صور متنوعة بعضيا يتضمف بعض المناقشات الجدلية،  .09

 المفاىيـمما ساعد فى تنمية  ؛رونيةكتث فى بعض المواقع، والمصادر الإلوالآخر بح
 بالمستويات الثلبثة المتضمنة فى الاختبار.

 ،ومشاركتيا ،إتاحة الفرص لطرح حموؿ ممكنة لممشكلبت المتضمنة، وطرح المبررات .02
 بتمؾ القضايا. وعييفتنمية ؛ فى ضوء الميزات والعيوب أسيـ فى ومقارنتيا

-Won et al. (2021), Alcaraz :ما خمصت إليو دراستاوتتفؽ ىذه النتائج مع 
Dominguez & Barajas (2021). 

ما مدى التطور فى التخطيط  " :؛ والذى نصوالثالثنتائج الدراسة فيما يتعمؽ بالسؤاؿ  -ثانيًا 
شعبة معممات لدى الطالبات ؛ STEAMالبينى لمقضايا العممية المجتمعية؛ وفؽ مدخؿ 

 ".؟الطفولة
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بيف ( α<0.05) عند مستوى إحصائيًا ةوؽ دالوجد فر لا ت": لمتحقؽ مف الفرض الثانى
والمتوسط  في بطاقة تحميؿ التخطيط البينى، متوسطى درجات أفراد عينة تجربة الدراسة

ممت الخطط التدريسية لمطالبات المعممات ؛ مبطاقة ككؿ، ولكؿ محؾ مف المحكات"الفرضى ل ح 
لممجموعة الواحدة  "t" خدـ اختبارست  اة، و الثلبثفى ضوء محكات بطاقة التحميؿ  كيفيةبصورة 

، hypothetical value ≥ 3 بقيمة فرضيةالدراسة  تجربة بمقارنة متوسط درجات عينة
دد التطور مف خلبؿ درجتى:  .مف محكات البطاقة لكؿ محؾ  2أو  ،متطور(( 2حيث ح 
تطوراً فى  رفت الطالبات المعممات قد أظي؛ لتحديد ما إذا كان(Bowers, 2015))نموذجي( 

ودلالتيا " t" ( قيمة2) رقـ جدوؿالأـ لا. ويوضح  STEAMالتخطيط البينى وفؽ مدخؿ 
لمبطاقة ككؿ، ولكؿ محؾ  والمتوسط الفرضىمتوسط درجات عينة تجربة الدراسة، لمفرؽ بيف 

 .مف محكات البطاقة
 :(1) ضلى جسٔل

نهثطالح ككم، ٔنكم  ٔانًرٕؼظ انفطضٗاؼح، يرٕؼظ زضجاخ ػُٛح ذجطتح انسضنهفطق تٍٛ ٔزلانرٓا " t" لًٛح

 :(N=101) يحك يٍ يحكاخ انثطالح

 (:2) رقـ مف الجدوؿ ويتضح
متوسط درجات عينة تجربة ( بيف α<0.05) إحصائيًا عند مستوى ةؽ دالووجود فر  .0

فض لصالح متوسط درجات العينة، وبذلؾ ر  ، لمبطاقة ككؿ والمتوسط الفرضىالدراسة، 
   الفرض الثانى بالنسبة لمبطاقة ككؿ.

ت عينة تجربة متوسط درجا( بيف α<0.05) وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى .9
لصالح متوسط درجات لكؿ محؾ مف محكات البطاقة،  والمتوسط الفرضىالدراسة، 

 الفرض الثانى بالنسبة لكؿ محؾ مف المحكات.ر فض العينة، وبذلؾ 
 المجتمعيةتطور فى التخطيط البينى لمقضايا العممية تشير النتائج السابقة إلى وجود 

يمكف تفسير تمؾ النتائج بالنسبة مف ثـ الثلبثة، و  ولكؿ محؾ مف المحكاتفى البطاقة ككؿ، 
  : كالآتىلمتخطيط البينى 

 t الاَحطاف انًؼٛاضٖ انًرٕؼظ انفطضٗ انًرٕؼظ انًحكاخ

 ***10.29 57. 1 3.58 .انًحك الأٔل

 ***6.12 66. 1 3.40 .انًحك انصاَٗ

 ***3.36 66. 1 3.22 .انًحك انصانس

 ***8.58 1.42 1 10.21 يجًٕع
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البينى نظريًا، والأشكاؿ المختمفة لمتخطيط البينى ساىـ  STEAMدراسة مكونات مدخؿ  .0
 لدى الطالبات المعممات. ؛فى تطوير التخطيط البينى لتمؾ القضايا

المختمفة لتدريس ع بيف المجالات شرح البرنامج الطرؽ المختمفة التي يتـ بيا الجم .9
 نفيذه بمستويات مختمفة مف النجاح،، والذي يمكف التخطيط لو وتالمفاىيـ / القضايا

وما وراء التخصص  ،interdisciplinary البينى والذى قد يتضمف
transdisciplinary. 

المفاىيـ أتاح البرنامج الفرص لمطالبات المعممات لتحديد القضية العممية المجتمعية، و  .2
؛ مف خلبؿ تحميؿ رياض الأطفاؿالمتضمنة الملبئمة للؤطفاؿ فى مرحمة 

  ، والمفاىيـ التى يجب تعمميا.مرحمةمالأىداؼ/المعايير الرئيسة ل
منح الطالبات المعممات فرص التخطيط البينى لمقضايا العممية المجتمعية ومفاىيميا؛  .2

اؼ التعمـ، حقؽ احتياجاتيف ، وربطيا بالمنيج الدراسى، وأىدSTEAMوفؽ مدخؿ 
 وتوقعاتيف لمتدريس المستقبمى.

شعور الطالبات المعممات بقيمة، وأىمية التخطيط البينى لمموضوعات، والمفاىيـ العممية  .2
 المتضمنة بتمؾ المرحمة، وىو ما ظير انعكاسو فى الخطط البينية المقدمة.

مجالات/ تخصصات لتحديد  المعممات؛ إتاحة الفرص لمتأمؿ الذاتى المستمر لمطالبات .2
STEAM الطرؽ التي بالقضية، ومفاىيميا المراد تعمميا، والتفكر فى   ذات الصمة

المشكمة التي تعرض عمى  المفيوـ العممى/ تتوافؽ بيا التخصصات بشكؿ طبيعي مع
الأطفاؿ، وتعمـ الطالبات محاولة تعريؼ وتحديد الفجوات في معرفة المحتوى الخاصة 

تطوير مؿء الفجوات مف خلبؿ البحث فى المصادر المختمفة أسيـ فى  بيـ، ومحاولة
 التخطيط البينى ليذه القضايا، ومفاىيميا.

 ,Hong (2020), Johnson (2020)كؿ مف:  دراسة  تتفؽ ىذه النتائج مع
Pant et al. (2020), .Won, et al. (2021)    

ما مكونات الخطط البينية : "والذى نصو ؛الرابعيتعمؽ بالسؤاؿ  اثالثاً: نتائج الدراسة فيم
شعبة معممات الطالبات المقدمة مف  STEAMلمقضايا العممية المجتمعية وفؽ مدخؿ 

ممت "، ؟الطفولة الخطط المقدمة لتحديد تكرارات كؿ محؾ مف المحكات فى كؿ قضية، ح 
 تكرارات كؿ محؾ فى كؿ قضية مف القضايا الست.(  2)رقـ الجدوؿ ويوضح 
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 :(1) ضلى جسٔل

 ذكطاضاخ كم يحك فٗ كم لضٛح يٍ انمضاٚا انؽد 

 ػسز انركطاضاخ 

 انمضٛح

 

انركطا

 ض

 (1انًحك ) (4انًحك ) (4انًحك )

S T E A M ُٛت

ٖ 

يا ٔضاء 

انررص

 ص

ذمهٛس

ٖ 

اؼرمصا

ء ٔحم 

انًشكلا

 خ

يرره

 ط

غعٔ 

انفضاء، 

ٔانرهٕز 

 انكَٕٗ

41 18 18 11 16 18 11 7 3 2 13 

انرهٕز 

 انغصائٗ
41 13 13 4 13 4 9 4 0 0 13 

انسٔاء، 

صحح ٔ

الإَؽاٌ 

 ٔيطضّ

41 14 13 2 14 14 14 0 0 4 10 

انرهٕز 

كرطَٔالإن

ٖ 

14 42 39 15 36 38 37 5 0 16 26 

انُٓسؼح 

 انٕضاشٛح

41 14 14 5 14 11 7 7 1 0 13 

41 414 يج

4 

1

1 

1

1 

1

1 

1

1 

11 41 1 44 11 

 (:2) رقـ جدوؿالويتضح مف 
الرئيسة المفاىيـ و المجتمعية، العممية تحديد القضية ) الأوؿ بالنسبة لممحؾ .0

أىداؼ  معايير أو فى ضوء ذات الصمة STEAMوربطيا بمجالات المتضمنة 
مجالات العموـ، والتكنولوجيا، والفنوف،  كؿ مف: مثمت :(المنيج، وسياؽ المتعمـ

، بينما لمجتمعيةالعممية ا مقضاياالتخطيط البينى ل فى تكرارًاوالرياضيات الأعمى 
فى قضيتى:  بصورة أعمى وتركز توظيفو ،الأقؿ التكراراليندسة عمى مجاؿ حصؿ 

، ذلؾ إلى  ي عزى، وربما كترونىلغزو الفضاء، والتموث الإ  أف مجالات العموـ
والتكنولوجيا، والفنوف، والرياضيات يسيؿ دمجيا فى ضوء أىداؼ المنيج الخاص 

 االمتعمميف تصورً  وضعمجاؿ اليندسة يتطمب بينما  ،بالمتعمميف، ومتطمباتو
لتصميـ معيف أو حؿ لمشكمة ما، وىو ما وجدت الطالبات المعممات صعوبة فى 

، أو ربما يرجع رياض الأطفاؿمرحمة  سياؽ فى بشكؿ ملبئـ أو تطبيقو توظيفو
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إلى  الطالبات المعممات حاجةو السبب إلى قصر الفترة الزمنية لتطبيؽ البرنامج، 
مف التدريب عمى دمج ىذا المجاؿ مع المجالات الأخرى فى التخطيط مزيد 

 لمقضايا العممية المجتمعية المقدمة ليذه المرحمة. 
ؿ الشكؿ / مث   :المستخدـ(البينى شكؿ الرير تحديد، وتب) الثانىبالنسبة لممحؾ  .9

فى الخطط المقدمة ويميو  تكرارًا عمىالأ interdisciplinary المستوى البينى
مف الخطط ( %77) حيت ركزت ؛ transdisciplinaryراء التخصصات و ما

 العممية المجتمعية؛ المقدمة عمى مفيوـ معيف مف المفاىيـ المتضمنة فى القضية
نترنت، الطبيب، الفيروسات، وجميعيا مف مثؿ: الكرة الأرضية، الطعاـ الصحى، الإ 

 ، بينما ركزتفاؿرياض الأطالمفاىيـ المرتبطة بمنيج المتعمميف فى مرحمة 
ما وراء مف الخطط المقدمة عمى الشكؿ ( 22.7%)

فى التخطيط البينى، مباشرة بتوظيؼ القضية   transdisciplinaryالتخصصات
لمجتمعية وقد يرجع التركيز عمى توظيؼ مفيوـ مف المفاىيـ المتضمنة بالقضية ا

مة، كثر ملبءالأ  -الدراسة  تجربة فى نظر الطالبات المعممات عينة –إلى أنو 
 .رياض الأطفاؿوسيولة لممتعمميف فى مرحمة 

تنظيـ وتسمسؿ أنشطة التعميـ والتعمـ؛ وفؽ الشكؿ البينى ) الثالثبالنسبة لممحؾ  .2
تنوعت (: ، ودعمو بطرؽ وأساليب تدعـ الاستقصاء، وحؿ المشكلبتالمستخدـ

دت بشكؿ الموظفة فى التخطيط البينى وكاف عدد الخطط التى اعتم طرؽ التدريس
وتمثمت  (،%2.2) بنسبة كمى عمى الطرؽ التقميدية فى التدريس ىى الأقؿ تكرارًا

، ويمييا عدد الخطط التى اعتمدت ى: المحاضرة، والمناقشة، والقصةتمؾ الطرؽ ف
ومف أمثمة  (،%21.7) بنسبة بشكؿ كمى عمى الاستقصاء، وحؿ المشكلبت

خماسية، وقبعات التفكير .. إلى غير الطرؽ المستخدمة: التجارب، ودورة التعمـ ال
يتضمف مزيجًا مف الطرؽ ( %47) الأكبر مف الخطط النسبةذلؾ، بينما كاف 

ذا الأكثر مناسبة ، وربما كاف ىوحؿ المشكلبت ،التقميدية، وطرؽ الاستقصاء
ويستدؿ مف ىذه النسب حدوث تطور فى رياض الأطفاؿ،  مرحمةلممتعمميف فى 

ة إرشادات، ط المقدمة، وقد يرجع ذلؾ إلى توافر عدالطرؽ الموظفة فى الخط
 ومفاىيميا. ،طرؽ التدريسية المناسبة لمقضايامومصادر فى البرنامج ل
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التموث الإلكترونى، يمييا تكرارًا كانت قضية:  أف أكثر القضايا العممية المجتمعية .2
ذاء غزو الفضاء، ثـ الدواء واليندسة الوراثية عمى حد سواء، وكانت قضية الغ

منة فى ىى الأقؿ تمثيلًب، وترتبط كؿ قضية مف القضايا بعديد مف المفاىيـ المتض
مثؿ قضية الذكاء الاصطناعى أو مفاىيميا ، بينما لـ تالمنيج الدراسى لممتعمميف

ربما يرجع ذلؾ لرؤية الطالبات المعممات صعوبة تناوؿ  ؛ضمف الخطط المقدمة
 مف تمكنيفي عزى لعدـ أو قد راسية المبكرة، الدمفاىيميا المجردة فى ىذه المرحمة 
 .لمرحمة رياض الأطفاؿتوظيفيا فى سياؽ المنيج الدراسى 

ا أثر البرنامج المقترح م"والذى نصو:  الخامس؛نتائج الدراسة فيما يتعمؽ بالسؤاؿ  -رابعًا
شعبة معممات لدى الطالبات  ؛ع تعمـ العموـتنمية داففى  STEAMمدخؿ القائـ عمى 

 .؟"فولةالط
وجد فروؽ دالة إحصائياً عند "لا تلمتحقؽ مف صحة الفرض الثالث، والذى نصو: 

الدراسة فى التطبيقيف: القبمى، تجربة متوسطى درجات أفراد عينة ( بيف α<0.05مستوى )
عينة درجات لمقياس الدافع لتعمـ العموـ ككؿ، ولكؿ بعد مف الأبعاد؛ ح سب متوسط  ،والبعدى

( التمثيؿ 9) رقـ شكؿالويوضح لممقياس ككؿ، ولكؿ بعد مف أبعاده، بالنسبة تجربة الدراسة 
لمقياس الدافع  : القبمى، والبعدى،التطبيقيففى البيانى لمتوسطى درجات عينة تجربة الدراسة 

 .ككؿ، وكؿ بعد مف أبعادهلتعمـ العموـ 
 

 
نًمٛاغ  : انمثهٗ، ٔانثؼسٖ،انرطثٛمٍٛفٗ  (: انرًصٛم انثٛاَٗ نًرٕؼطٗ زضجاخ ػُٛح ذجطتح انسضاؼح4) ضلى شكم

 انسافغ نرؼهى انؼهٕو ككم، ٔكم تؼس يٍ أتؼازِ.
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سة ( وجود فروؽ بيف متوسطى درجات عينة تجربة الدرا9) رقـ ونستخمص مف الشكؿ
لمقياس الدافع لتعمـ العموـ ككؿ، وكؿ بعد مف أبعاده،  : القبمى، والبعدى،التطبيقيففى 

لمفروؽ بيف المتوسطات المرتبطة، ويوضح " t" فروؽ ح سبت قيمةولتحديد دلالة ىذه ال
متوسطى درجات عينة تجربة الدراسة فى بيف ؽ " ودلالتيا لمفرt"( قيمة 8الجدوؿ رقـ )

لمقياس الدافع لتعمـ العموـ ككؿ، وكؿ بعد مف ؛ وحجـ الأثر: القبمى، والبعدى، التطبيقيف
 :أبعاده

 :(1جسٔل ضلى )

ٔحجى  : انمثهٗ، ٔانثؼسٖ،انرطثٛمٍٛٓا نهفطق تٍٛ يرٕؼطٗ زضجاخ ػُٛح ذجطتح انسضاؼح فٗ ٔزلانر" t"لًٛح  

 :(N=101نًمٛاغ انسافغ نرؼهى انؼهٕو ككم، ٔكم تؼس يٍ أتؼازِ )الأشط؛ 

يمٛاغ انسافغ 

 نرؼهى انؼهٕو

 يرٕؼظ انسضجاخ
الاَحطاف 

 انًؼٛاضٖ
 tلًٛح  انًرٕؼظ

حجى 

الأشط 

)اذرثاض 

 كٍْٕٛ(
 انثؼسٖ انمثهٗ ثؼسٖان انمثهٗ

 0.66 4.83*** 3.96 9.59 9.54 56.50 52.54 انسافغ انساذهٗ.

لتحديد الذاتى، ا

 والكفاءة الذاتية.
31.76 35.04 7.59 7.14 3.279 ***4.94 0.61 

انسافغ 

انٕظٛفٗ، 

ٔكفاءج ذسضٚػ 

 .انؼهٕو

54.39 56.57 5.97 5.56 2.179 ***4.77 0.61 

 0.81 5.90*** 9.42 20.30 20.69 148.12 138.69 انًجًٕع

 * P<0.05  ** P<0.01  *** P<0.001  

 :(8رقـ )ويتضح مف الجدوؿ 
عينة تجربة درجات ( بيف متوسطى α<0.05) إحصائيًا عند مستوى ةؽ دالووجود فر   .0

 التطبيؽلتعمـ العموـ ككؿ؛ لصالح  الدافعالدراسة فى التطبيقيف: القبمى، والبعدى؛ لمقياس 
 .الثالث بالنسبة لممقياس ككؿالفرض  ر فضوبذلؾ  البعدى؛

عينة تجربة درجات ( بيف متوسطى α<0.05) إحصائيًا عند مستوى ةؽ دالووجود فر  .9
الدراسة فى التطبيقيف: القبمى، والبعدى؛ لمقياس الدافع لتعمـ العموـ بالنسبة لكؿ بعد مف 

 بالنسبة لكؿ بعد.أبعاده؛ لصالح التطبيؽ البعدى؛ وبذلؾ ر فض الفرض الثالث 
( 0.28 – 0.22بيف ) ما - والخاصة بحجـ الأثر للؤبعاد الثلبثة -( d)قيمة تراوحت   .2

وىى تعنى تأثيرًا كبيرًا، مما يعنى ( 0.80) ، بينما لممقياس ككؿامتوسطً  اوىى تعنى تأثيرً 
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موـ  كاف لو أثر كبير فى تنمية الدافعية لتعمـ الع STEAMأف البرنامج القائـ عمى مدخؿ 
  .شعبة الطفولةمعممات الطالبات لدى 

 تفسير اليتائر الخاصة بأثر البرىامر فى تينية الدافعية:

كشفت النتائج عف وجود أثر متوسط لمبرنامج فى الأبعاد الثلبثة لمدافعية، رغـ أنو كاف  
 راريةكبيرًا فى المقياس ككؿ؛ ربما لأف تنمية الدافعية يحتاج إلى فترات زمنية أكبر، واستم

سواء عمى المستوى الجامعى، أو البيئة الأسرية والتربية غير ومساعدة البيئة المحيطة؛ 
عاـ تفسير نتائج وجود أثر  جوصودة، وغيرىا ليكوف التأثير كبيرًا، وممتدًا، ويمكف بو المق

 لمبرنامج عمى تنمية دافعية الطالبات المعممات ككؿ إلى:
بطريقة مختمفة  STEAMريقة بينية وفؽ مدخؿ عرض القضايا العممية المجتمعية بط .0

تكامؿ التخصصات العممية المتعددة عف الدراسة المعتادة لممواد الأكاديمية، مف خلبؿ 
لدى المعرفى حوؿ القضايا، وجعمت زيادة حب الاستطلبع  فىساعد  ،بدلًا مف فصميا

المقترح، وتعمـ لتعمـ المفاىيـ المتضمنة بالبرنامج  دافع مستمر الطالبات المعممات
.  العموـ

ذب انتباه استخداـ تييئة مناسبة لكؿ قضية اجتماعية توضح ما تثيره مف جدؿ عممى يج .9
يجابياتيا ،لمتعرؼ أكثر عمى القضايا الطلبب، ويزيد دافعيف وآثارىا عمى  ،وسمبياتيا ،وا 

 الفرد والمجتمع.
كؿ ، وبيف الباحثة فى إتاحة الفرص لإثارة المناقشات بيف الطالبات المعممات، وبعضيف .2

المختمفة بحرية، حوؿ  قضية مما أتاح ليف الفرصة لمتعبير عف وجيات نظرىف وآرائيف
يجابية عمى الف رد والمجتمع، وتبادليا؛ مما ما تثيره تمؾ القضايا مف جوانب سمبية، وا 

اد أخلبقية، ومجتمعية أثار تعرؼ عمى ما تتضمنو مف أبعدفعيف للبىتماـ بدراستيا، و 
نحو فيـ المادة  كاف لو أثر إيجابى عمى دافعيتيفالمزيد عنيا، ومف ثـ  معرفةل بتيفرغ

.العممية المقدمة،   ونحو تعمـ العموـ
يديوىات تعميمية، مف ف، تنوع مصادر المعمومات حوؿ كؿ قضية فى البرنامج المقترح .2

وقت  وتسجيلبت صوتية لممحتوى يمكف الرجوع إلييا فى أىكترونية وكتب ومجلبت إل
؛ يسر المتابعة وأعطى  بعض المرونة مما ساعد الطالبات ف وقدراتيفحسب حاجاتي

 لمتعمـ.  فى الاستمرارية وزيادة الدافعالمعممات 
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قضايا، وتطبيقاتيا وربطيا الاستعانة ببعض الأخبار الإعلبمية التى ناقشت تمؾ ال .2
عنى عمت تعمميا ذا موج ،لدراستيا ا أسيـ فى زيادة دافعيتيفمم بحياتيف ومجتمعيف؛

 .ليف
ا مف ث نوعً ، وأحدالجدؿ الذي يثيره تدريس ىذا النوع مف القضايا جذب انتباه الطالبات .2

 تعمـ المزيد.؛ مما دفعيف لوالاىتماـ الإثارة،
مييا حبب وتجميع بعض المصادر حوؿ ىذه القضايا والتعميؽ ع أداء الأنشطة المتضمنة .2

 ودراسة العمـ بشكؿ عاـ. ،النوع مف القضايامثؿ ىذا  الى نفوس الطالبات دراسة
إمكانية التواصؿ مع مرشد البرنامج للبستفسار حوؿ أى أسئمة أو مشكلبت مف خلبؿ  .8

 الفصؿ الافتراضى، وتمقى التغذية الراجعة زاد حماس الطالبات لمتعمـ.
ومشاركتيا  ،إتاحة الفرص لطرح حموؿ ممكنة لممشكلبت المتضمنة، وطرح المبررات .2

لبحث عمى امزاياىا، وعيوبيا؛ أسيـ فى تطوير قدرتيف فى ضوء  ؛رنتياومقا
 والبحث. ،والدراسة ،لمتعمـ والاستكشاؼ مما دعـ دافعيتيف

تاحة تغذية راجعة الشعور بالتقدـ فى تعمـ محتوى البرنامج،  .00 مستمرة، منحيف الثقة وا 
مكانية توظيؼ ما تعمموه لممتعمميف الصغ ،لتدريسيةا فى قدراتيف  فأثار دافعي اار؛ مموا 

 للبستمرارية فى تعمـ العموـ.
 Al-Haj Bedar & Al-Shboulمع دراسة كؿ مف: وتتفؽ نتائج مع ىذه الدراسة 

(2020), Salmi et al. (2020), Hsiao & Su (2021), Thuneberg et al. 
(2018). 

 :التوصيات

في كيفية  احؿ الأخرىة رياض الأطفاؿ، والمر حمفى مر  لممعمماتإعداد دورات تدريبية  .0
 .STEAMوفقًا لمدخؿ  ؛وتنفيذىا ،تخطيط الدروس

 مدخؿضرورة تدريب الطلبب المعمميف بكميات التربية عمى ممارسات التدريس وفؽ  .9
STEAM. 

ومحاولة التركيز عمى  ،ضرورة اىتماـ الموجييف التربوييف بالممارسات العممية واليندسية .2
لدى التلبميذ مف خلبؿ معممييـ عند  ؛الممارسات الطرؽ والوسائؿ الخاصة بتنمية تمؾ

 .زياراتيـ الصفية
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قوالمعمميف فى المراحؿ المختمفة  ،لدى الطلبب المعمميفنحو التعمـ  الاىتماـ بالدافع .2 امة وا 
 .ستراتيجيات التي تنميياالورش حوؿ تطبيؽ الا

 المجتمعيةلعممية يف عمى إعداد برامج كميات التربية بتضميف القضايا اتوجيو نظر القائم .2
 .الثقافىالعممى و بصورة تكاممية فى برامج إعدادىـ كجزء أساسى مف إعدادىـ 

العمميو التى تثير  لممستحدثات الب المعمـ في المناقشات الجدلية مشاركة الط أىمية .2
ف خلبؿ تبني وجيات وذلؾ م ع أثناء دراستيـ الثقافة العممية،فى المجتم قضايا أخلبقية
 تدريبيـ عمى اتخاذ القرارلسواء مؤيديف أومعارضيف  ؛حوؿ تمؾ القضايا مفةالنظر المخت

 لممجتمع. حياليا في ضوء الضوابط الأخلبقية
حتى يكوف  والتعمـ مدى الحياة ى،قدرات الطالب المعمـ عمى التعمـ الذات ضرورة تنمية .2

تثيره  ما ى مناقشةة عممما ينمي لديو القدر  ا لممستحدثات العممية المعاصرة؛دائمً  امواكبً 
 ومف ثـ حسميا.، لى اتخاذ قرار حيالياىذه المستحدثات مف قضايا أخلبقيو تحتاج إ

برامج الإعداد والتنمية المينية فى  STEAMضرورة الاىتماـ بتنمية الوعى بمدخؿ  .8
 مراحؿ التعميـ المختمفة.فى لممعمميف 

، العموـ :يسمح بدمج مجالاتبشكؿ  عداد المعمـ بكمية التربيةلنظر في برامج إإعادة ا .2
اعمة تتمخض عنيا ف ا وبصورة وظيفيةمعً  ، والرياضياتوالفف، واليندسة، لتكنولوجياوا

 عمى حؿ المشكلبت عبر التخصصات المختمفة. عقوؿ مفكره قادرة
، وما  STEAMمشروعات مدخؿ  أنشطةلتطبيؽ  توفير الإمكانات المادية والتعميمية .00

مشروعات مع الطلبب المعمميف بكمية وال لتنفيذ تمؾ النشاطات،تمزمو مف أدوات ومعامؿ؛ 
 التربية.

لمحد مف جمود المفاىيـ العممية، وربطيا بمجالات توظيؼ مداخؿ حديثو في التدريس  .00
 الحديثة. التوجيات العالميةخرى كما ىو الحاؿ في العموـ الأ

 .معيةتدريب المعمميف عمى ربط محتوى المنيح بالقضايا العممية المجت .09
في ضوء الاتجاىات العالمية  ؛تحديث طرؽ واستراتيجيات بناء المفاىيـ العممية .02

 .STEAM ؛ مثؿ: توجوالحديثة
إعاده النظر في أىداؼ المقررات التربوية، والأكاديمية المتضمنة في برنامج إعداد معمـ  .02

 العممية. ةالأىداؼ العالمية لمتربيولى مف التعميـ الاساسي بحيث تتفؽ مع المرحمو الأ 
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  البحوخ المكترحة:

 :الآتيةجراء الدراسات إ -فى ضوء ما خمصت إليو مف نتائج  -تقترح الدراسة الحالية 
فى  STEAMمدخؿ قائـ عمى  المجتمعيةفاعمية برنامج في بعض القضايا العممية   .0

فى أثناء رياض الأطفاؿ  معممةلدى  ؛وتنميو دافع التعمـاكتساب المفاىيـ العممية، 
 .الخدمة

في  STEAMعمى استخداـ مدخؿ  ثناء الخدمةأفى اعمية تدريب معممي العموـ ف .9
 .طلببيـالعممى لدى  والدافع ،لتنمية الفيـ العميؽ ؛تدريس العموـ

ـ المجتمعية في تعميمية تدريس القضايا العم مداخؿبغيره مف  STEAMمقارنو مدخؿ  .2
 .المفاىيـ العممية، والميارات المختمفةمية تن العموـ بمراحؿ التعميـ المختمفة، وأثرىا فى

العموـ والتكنولوجيا  :في دمج مجالات مقارنة لتجارب بعض الدوؿ المتقدمةدراسو  .2
عداد المعمـ فى برامج إ STEAMلمدخؿ  طبقًا ؛، والرياضياتوالتصميـ اليندسي والفف

 المختمفة. ممراحؿ التعميميةل
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