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 مستدلص البخح

 Peace "التربية مف أجل السلبـ"برنامج قائـ عمى  تأثيراستيدؼ البحث الحالي تقصي      
Education والذكاء الوجداني، وميارات إدارة الصف السممي ي تنمية الأداء المعرفيف ،

الوصفي التحميمي، والمنيج  اف:لمطلبب معممي البيولوجي؛ ولتحقيق ذلؾ استخدـ المنيج
البرنامج  تأثير؛ قبمي، وبعدي؛ لمتعرؼ عمى بتطبيقيفموعة الواحدة ذو المج التجريبي

مف التربية "واقع  لتقصي؛ ومفتوحة، مقيدة استبانتيف:في؛  البحثالمقترح، وتمثمت أدوات 
لدى الطلبب معممي البيولوجي، واختبار الأداء المعرفي، ومقياس الذكاء  "أجل السلبـ

مف الطلبب  52رة الصف السممي، وطبق البرنامج عمى الوجداني، وبطاقة ملبحظة ميارات إدا
الإسكندرية، ثـ عولجت البيانات إحصائيًا، ومف أىـ  معممي البيولوجي بكمية التربية جامعة

يولوجي عف ( تدني مستوى تصورات الطلبب معممي الب1سفر عنيا البحث: )النتائج التي أ
يًا بيف متوسطي درجات الطلبب في ( وجود فرؽ داؿ إحصائ5، )"التربية مف أجل السلبـ"

البعدي في اختبار الأداء المعرفي، ومقياس التطبيق ؛ القبمي والبعدي؛ لصالح التطبيقيف
الذكاء الوجداني، وبطاقة ملبحظة ميارات إدارة الصف السممي؛ ومف ثـ فالبرنامج المقترح 

رفي، والذكاء الوجداني، قد أثر في تنمية الأداء المع "التربية مف أجل السلبـ"القائـ عمى 
التربية "ضرورة نشر ثقافة  البحث: ىاوميارات إدارة الصف السممي. ومف التوصيات التي أكد

تحسيف ممارسات المعمميف، وبيئة الصف  في؛ لما ليا مف انعكاسات "مف أجل السلبـ
 الدراسي، وتعمـ الطلبب. 

الأداء  -مـ البيولوجيإعداد مع -"التربية مف أجل السلبـ": الكممات المفتاحية
 ميارات إدارة الصف السممي. -الذكاء الوجداني -المعرفي 
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A Program based on Peace Education to Develop Cognitive 

Performance, Emotional Intelligence, and Peaceable Classroom 

Management Skills for Biology Student Teachers 

Dr. Rania Adel Salama Ragheb 

 
Abstract: 

    The current research aimed to investigate the impact of a proposed program 

based on peace education to develop cognitive performance, emotional 

intelligence, and peaceable classroom management skills for biology student 

teachers. To achieve this aim, the descriptive method and the one group, pre- 

post- test experimental method were used. The tools of the research included: 

An open and closed questionnaire, a cognitive performance test, an emotional 

intelligence scale (Bar - on and Parker), and an observation sheet of peaceable 

classroom management skills. This program was applied to 25 biology student 

teachers at the Faculty of Education, Alexandria University. The main results 

of this research indicated: (1) the low level of biology student teachers‟ 

perceptions about peace education, (2) the development of cognitive 

performance, emotional intelligence and peaceable classroom management 

skills of biology student teachers who studied the proposed Program based on 

peace education. In light of the research results, the recommendations 

emphasized the need to spread a culture of peace education, because of its 

implications for improving teacher practices, the classroom environment, and 

student learning. 

 

Keywords: Peace education- cognitive performance- emotional 

intelligence- biology teachers‟ preparation- peaceable 

classroom management skills. 
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       مكدمة: -

مػف المؤشػرات الميمػة  - المؤسسات التعميمية وبخاصة - تفشي العنف في المجتمع يعد     
فػػي السػػنوات  تزايػػدالػػذي  Peace Education (PE) "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" لضػػعف

، فضػػلًب عػػف ضػػعف التربيػػة مجتمعنػػاالأخيػػرة؛ نتيجػػة لمتتيػػرات الاقتصػػادية، والاجتماعيػػة فػػي 
 ،والعدالػػة ،الديموقراطيػةيؤكػد الحاجػة لخمػػق ثقافػة سػلبـ قائمػة عمػى  ممػا ؛تعميمنػا فػي لقيميػةا

 في المجتمع.  والتسامح ،وحقوؽ الإنساف
كما يعيش الإنسػاف حاليًػا فػي عػالـ يشػوبو كثيػر مػف الصػراعات، والنػزاع بشػكل أثػر سػمبي ا     

فػي  "التربية مف أجػل السػلبـ"في تفكيره وسموكو؛ وىنا يعظـ دور المؤسسات التربوية في دمج 
نظاميػػػا التعميمػػػي؛ سػػػواء مػػػف خػػػلبؿ مػػػدخلبتيا: كػػػالمنيج، والمعمػػػـ، أو عممياتيػػػا: كػػػأداءات 

 المعمميف السممية في تعامميـ مع طلببيـ.
عممية لإشراؾ الأفراد في تنميػة الػوعي بأسػباب  -في الأساس- "التربية مف أجل السلبـ"و     

العلبقػات المتناممػة فػي المنفعػة المتبادلػة، و نف، والحفػا  عمػى ق حميا دوف عائوطر  ،النزاعات
إلػى تحسػيف  "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"تيػدؼ  Harris (2003:9)ووفقًػا لػػ الحيػاة اليوميػة. 

ة؛ لتشكيل عالـ آمف وبيئة داعمة؛ ويتحقق ذلػؾ مػف خػلبؿ مسػاعدة المعرفة والسموكيات اللبزم
يـ، ومع الآخريف؛ لمعيش في وئاـ، ووحدة مػع الػذات، الطلبب في كيفية صنع السلبـ مع أنفس

 والبشر، والطبيعة.
وتعػػد "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" ذو أىميػػة خاصػػة فػػي مجػػاؿ التربيػػة العمميػػة؛ خاصػػة أف      

مػف خػلبؿ محتواىػا؛ كػالتنوع، والقضػايا "  بالتربيػة مػف أجػل السػلبـ"طبيعػة مػادة العمػوـ تػرتب  
امة، وميرىػػا وكػػذلؾ عممياتيػػا مػػف خػػلبؿ أداءات معممػػي العمػػوـ فػػي والتنميػػة المسػػتد الكونيػػة،
 الصف. 

إلػػى أف الأىػػداؼ الحديثػػة لمتربيػػة  Rodriguez and Morrison (2019)وأشػػار     
العمميػػة تتضػػمف: مراعػػاة التنػػوع، والعدالػػة الاجتماعيػػة التػػي مػػف شػػأنيا الحفػػا  عمػػى التفػػوؽ 

لتتيػرات الديمومرافيػة. وأضػافا أف دمػج "التربيػة مػف الاقتصادي لأمريكا؛ مف خلبؿ التكيف مػع ا
 أجل السلبـ" في تعميـ العموـ يرتب  بمنع العنف المباشر الناتج عف القير والظمـ الاجتماعي. 

ومف منظور عالمي، أكدت الأمـ المتحدة لمتنمية المستدامة عمى أىمية "التربيػة مػف أجػل      
بقػاء الإنسػاف؛ عمػى سػبيل المثػاؿ: الأىػداؼ المتعمقػة  السلبـ" في سياؽ تعميـ العمػوـ مػف أجػل
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بالصػػحة، والطاقػػة، والاسػػتقرار البيئػػي التػػي أكػػدتيا؛ مػػف خػػلبؿ "دعػػوة عالميػػة لمعمػػل مػػف أجػػل 
القضػػاء عمػػى الفقػػر وحمايػػة الكوكػػب، وضػػماف تمتػػع البشػػر بالسػػلبـ والازدىػػار بحمػػوؿ عػػاـ 

5202  (United Nations, 2015). 
التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" فػػي التربيػػة العمميػػة؛ سػػواء أكػػاف ذلػػؾ مػػف خػػلبؿ ويتضػػح إدراج "     

استكشػػػاؼ التحيػػػز والذاتيػػػة لممعرفػػػة العمميػػػة، والممارسػػػات، أـ مػػػف خػػػلبؿ استكشػػػاؼ الفوائػػػد 
  والمخػػاطر المحتممػػة لمعمػػـ، التػػي مػػف شػػأنيا إثػػراء فيػػـ الطػػلبب لمعمػػـ ومكانتػػو فػػي العػػالـ 

2021). Edwards,(Vieyra &  
الميمػػة فػػي ؛ فػػ ف المعمػػـ مػػف العوامػػل "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"جعػػل التعمػػيـ مقرونًػػا ول      

الأسػموب المتبػع فػي إدارة صػفو مػع طلببػو بشػكل يرتكػز  مػف خػلبؿ؛ ةخمق بيئة تعميميػة سػممي
 التربيػػة مػػف أجػػل"ـ وميرىػػا مػػف قػػي ،عمػػى مفػػاىيـ التسػػامح، والتفػػاىـ، والاحتػػراـ، وحريػػة الػػرأي

( عػف دور المعمػـ فػي تعزيػز 5212مكتب التربية العربي لػدوؿ الخمػيج )؛ وىذا ما أكده "السلبـ
احتراـ آراء الطلبب وعمميـ، وتشػجيع المشػاركة،  ثقافة السلبـ؛ وحدد بعض الممارسات؛ منيا:

وتحمػػل المسػػئولية فػػي العمػػل الجمػػاعي إعػػدادًا وتنفيػػذًا وتقويمًػػا، وتػػوفير منػػاخ مػػف الأمػػاف، 
والموضوعية، وحرية التعبير بينو وبػيف طلببػو، والتركيػز عمػى إكسػاب الطػلبب ميػارات الحػوار، 

 وأخلبقياتو.
عمػػى  -بشػػكل أسػػاس  -الاعتمػػاد  عػػدـ( 5221ير )ويمتشػػ نػػاقش؛ نفسػػو وفػػي السػػياؽ     

نوعيػة التفاعػل بػيف المعمػـ، والطػلبب الأىػـ  حيػث يػرى أفبتعزيػز السػلبـ؛ محتوى مقرر يتعمق 
مرشػػدًا، يكػػوف المعمػػـ ضػػرورة أف كمػػا أضػػاؼ إلػػى ذلػػؾ بتػػض النظػػر عػػف المػػادة الدراسػػية، 

عمػػى معاممػػة طلببػػو  لحػػرصمػػع اسػػي، الدرا الصػػفأثنػػاء تفاعمػػو داخػػل فػػي  ؛لطلببػػو ونموذجًػػا
قيمػػة،  ذو ، ومعاممػػة كػػل طالػػب عمػػى أنػػو شػػخص الإصػػتاء النشػػمػػف خػػلبؿ  ؛امػػة، واحتػػراـبكر 

 .وقادر عمى التعمـ
تضػػمف ، العمػػوـ إنجػػازه بشػػأف مػػا يحتػػاج معممػػو Mutegi (2011)وفػػي نمػػوذج طورتػػو      

عمػػػى المجتمػػػع ، وميػػػارات القػػػرف الحػػػادي والعشػػػريف، ونمػػػوذج الػػػتعمـ القػػػائـ STEMتعمػػػيـ 
Community based model of learningتماشػػى ، والتربيػػة لمجميػػع؛ وجميعيػػا ي

 ."مف أجل السلبـ التربية" فمسفة مباشرة مع

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-1568-409X
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فالحاجػػة ممحػػة  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" فمسػػفةنظػػرًا لأىميػػة دور المعمػػـ فػػي تعزيػػز و      
عمػى اسػتعداد جيػد لمنجػاح  معممػيفالطلبب التأكد مف أف م؛ لمعمـبرامج إعداد ال فحص لضرورة

التربيػة مػف أجػل ب"فيما يتعمق  ؛في المدارس K-12في القضايا الحرجة التي سيواجيونيا مف 
 ،Bartlett (2009); Munsi and Guha1 (2016)دراسػة  ىدفت إليػووىذا ما  ؛"السلبـ
، "ف أجػل السػلبـالتربيػة مػب"بالمعرفػة المتعمقػة مدى وعي الطلبب المعمميف عمى تعرؼ ال وكذلؾ

 ;Pendon (2016) :ومنيػا وىذا ما أكدتو بعض الدراسات؛ومياراتيا، وقيميا، واتجاىاتيا؛ 
Gurdogan-Bayir and Bozkurt (2018)،  وعميػػو اقترحػػت دراسػػات أخػػرى دمػػج

 Makoni (2015); Hamman فػي برنػامج إعػداد المعمػـ؛ منيػا: "التربية مف أجػل السػلبـ"
(2017); Ahmed (2020).   

 يتطمػب مػف القػائميف عمػى بػرامج إعػداد المعممػيف الػراىف الوضػع أف ؛ونستخمص مف ذلؾ     
  ،يػػابػػيف المقػػررات التربويػػة المختمفػػة فػػي دعم بالمكاممػػة؛ "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"تضػػميف 

   ."التربية مف أجل السلبـب" المتصمة ز عمى تنمية ميارات المعمـالتركيفضلًب عف 
المعمػـ بالػذكاء الوجػداني؛ حيػث اتصػاؼ  "لمتربية مف أجل السػلبـ"مبات اللبزمة ومف المتط     
أف إدارة الصػػراع داخػػل  ما إلػػىفػػي دراسػػتي Valente and Lourenço (2020)شػػار أ

ف الػػذيف يتطمػػب مػػف المعمػػـ أف يتسػػـ بالػػذكاء الوجػػداني؛ حيػػث توصػػمت إلػػى أف المعممػػي الصػػف
اني يوظفوف استراتيجيات لمتعامل مػع الصػراعات داخػل لدييـ مستويات عالية مف الذكاء الوجد

 الصف.  
يُمكػنيـ مػف فيػـ لػدى المعممػيف؛ Emotional Intelligence   (EI)الػذكاء الوجػدانيو      

 -بػدوره  -وىػذا يسػيـ ؛ أنفسيـ، وفيـ الآخريف، وكذلؾ تعمػـ التفػاوض، ومػرس جػودة القيػادة
 (Rai, 2014). مكانًا أفضل لمعيش فيو العالـ  ؛ ومف ثـ يصيرفي تحقيق سلبـ عالمي

المعممػػػيف ات يػػػكفا عمػػػى يػػػا أكػػػدتأن يتضػػػح ؛لبحػػػوث المختمفػػػةلمكتابػػػات واوفػػػي مسػػػح      
 والعلبقػػات الشخصػػية ،التعػػاطف وبخاصػػة؛ الػػذكاء الوجػػداني :االشخصػػية، وبشػػكل أكثػػر تحديػػدً 

(Stronge, 2007; Jennings & Greenberg, 2009)أف الػوعي إلػى  وتوصػمت ؛
كمػػا ، (Goleman, 1995)يف الػػذاتي الوجػػداني يمكّػػف المعممػػيف مػػف فيػػـ مشػػاعر الآخػػر 

ف الػػذيف أف المعممػػي (Cotezee and Jensen 2007); Ramana (2013)أضػاؼ 
زيػد يمناخًػا عاطفيًػا يعػزز بيئػة الػتعمـ، و  ويػوفِّروف ظيروف الرعاية، يتسموف بالذكاء الوجداني يُ 
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، ويزيػد مػف قػدرة المعممػيف عمػى مواجيػة التحػديات التػي يػةمف فرص تحقيق الأىػداؼ الأكاديم
 (للئنجػػػػازوالدافعيػػػػة  ،(Stein & Book, 2000) تػػػػواجييـ فػػػػي التػػػػدريس

والكفػاءة والرضػا الػوظيفي  ،;Morris & Casey, 2006)5212سػميماني، ;5212الزىػراء،
ي ىػذا وفػ (،5212والكفػاءة المينيػة )عثمػاف، ;Pianta, 2006) 5212)الخميفػي، الذاتيػة
( إلى وجود علبقة بيف الػذكاء الوجػداني لػدى المعممػات 5222ب )توصمت دراسة خوج السياؽ

مػف أف ؛ Bar- On (2000)مػع مػا توصػل إليػو  -أيضًػا  -وىػذا يتفػق  ؛والتوافػق المينػي
الذكاء الوجداني الممثل في إدراؾ الفرد مشاعره وتوظيفيا في اتخاذ قػرارات صػائبة، وقدرتػو فػي 

نفعالاتػػػو وقدرتػػو عمػػػى التعػػاطف مػػػع الآخػػريف، وتكػػػويف اع الضػػتو ، والػػػتحكـ فػػي التعامػػل مػػػ
وعمػى النقػيض عنػدما يفقػد المعمػـ قدرتػو عمػى علبقات اجتماعية ناجحة؛ يجعميـ أكثػر توافقًػا. 

إدارة مشاعره؛ ف ف ذلؾ يسيـ في خمق بيئة مير آمنة، وميػر متوقعػة لمطػلبب؛ بمػا يػؤثر سػمبًا 
في الآونػة الأخيػرة  - جميًا -أنو ظير خاصةً  ؛(Stein & Book, 2000) مشاعر طلببو في

-learning Socialات الاجتماعيػػػة العاطفيػػػة لػػػتعمـ الطػػػلبب يػػػاعتػػػراؼ متزايػػػد بأىميػػػة الكفا
emotional. 

   Shahinzadeh & Barkhordari, 2015) ؛5212زكي، )                
الػذكاء الوجػداني؛ كأحػد المفػاىيـ الميمػة أىميػة تقصير في التركيز عمػى ىناؾ  ؛ورمـ ذلؾ  

الأمػر الػذي يتطمػػب ؛ وخاصػة فػػي مجػاؿ إعػداد المعمػـ؛ ةالمتزايػد العنايػة تحظػىالتػي ينبتػي أف 
لأف المعممػيف الأكثػػر توافقًػا يصػػتوف إلػػى  ؛بتنميتػػو لػدى الطػػلبب المعممػػيف تُعنػى ،إجػراء بحػػوث

ة، والاتػػػزاف الانفعػػػالي )نشػػػواتي، طلببيػػػـ، ويتقبمػػػوف أفكػػػارىـ، ويتصػػػفوف بالتعػػػاطف، والمػػػود
5220). 
 االتػػي تعػػد عنصػػرً  تفػػاعلبت المعمػػـ والطالػػب فػػي -أيضًػػا  - Emotions تػػؤثر العواطػػفو      
، وتػوفير المنػاخ الصػفي تشػكيلبما يسيـ في ؛ (Stronge, 2007)في جودة التدريس  اميمً 

النمػػػو الشػػػامل،  زيػػػزتع يترتػػػب عميػػػو ممػػػا ومؤيػػػدة لمطػػػلبب؛ ،وداعمػػػة ،وآمنػػػة ،بيئػػػة مسػػػتقرة
 ,Brackett & Katulak)  والسػموكيات الإيجابيػة، والدافعيػة، والنجػاح الأكػاديمي لمطػلبب

2006; Jennings & Greenberg, 2009).     
المبنػػػة الأساسػػػية لبنػػػاء المدرسػػػة  Peaceable classroom السػػػممي الصػػػفويعػػػد      

ويقع عمػى  ،ئيسة في التدريس الفعاؿوامل الر الع مفأنو  Finch (2004)السممية، كما أشار 
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مكػف الطػلبب مػف أف يصػيروا ت لكونيػا عاتق المعمميف مسئولية خمق بيئة سممية في صفوفيـ؛
متعممػػػيف مسػػػتقميف، كمػػػا تطػػػور لػػػدييـ المسػػػئولية الشخصػػػية والاجتماعيػػػة، وتشػػػجع التفكيػػػر 

ؼ الػتعمـ مػف أجػل الشخصي في الإنجػازات المعرفيػة، والوجدانيػة، والاجتماعيػة، وتتضػمف أىػدا
 الحياة.

أف خمق المنػاخ الصػفي السػممي يتحقػق  Selanik and Gokdenir (2020) وأضاؼ     
عطػاء الاحتػراـ،  بالسماح بمناقشة الأفكار بشكل ديموقراطي، وتشجيع الطلبب عمى التعاطف، وا 

 وتقبل الآخر.
ىػػذه البيئػػة الصػػفية، ىنػػاؾ روابػػ  قويػػة بػػيف المعممػػيف القػػادريف عمػػى خمػػق مثػػل كمػػا أف       

 ,Pianta, La Paro, Payne, Cox & Bradley) وأداء الطػلبب داخػل ىػذه الصػفوؼ 
2002; Pianta, 2003). إدارة الصػػف شػػر   فاعميػػة ؛ مػػف أفوىػػذا مػػا أظيرتػػو الدراسػػات

أسػػاس لمػػتعمـ المعرفػػي؛ وحينمػػا يخفػػق المعمػػـ فػػي التعامػػل مػػع سػػموكيات الطػػلبب المتصػػارعة 
)Kurz, & -Taxer, Beckerا مػػوالتػػدريس بأكممي ،الػػتعمـ ا:ثر عمميتػػوالجامحػػة؛ سػػتتأ

Frenzel, 2018). 
 فػي تسػاعد اسػتخداـ أسػاليب - فػي إدارتػو تمػؾ البيئػة السػممية -وىذا يتطمب مف المعمـ      
عػػاوف، وحػػل واسػػتخداـ تقنيػػات قائمػػة عمػػى التأثنػػاء ردود أفعػػاليـ العاطفيػػة، فػػي نػػة طلببػػو أطم

وتطػػوير منػػاخ ، التنافسػػية التػػي تزيػػد مػػف القمػػق لػػدى طلببػػو لتقميػػل؛ الأدوار المشػػكلبت، ولعػػب
وتعزيػػز الثقػػة بػػػالنفس  ،وتطػػوير دعػػػـ الأقػػراف ،، والنزاعػػػات داخػػل الصػػفمػػف الضػػتو  يخمػػو

Finch, 2001).)    
المتعممػػػيف يجػػػدوف صػػػعوبة فػػػي الػػػتعمـ أف  ف؛وف التربويػػػوممػػػا أورده البػػػاحثسػػػتخمص وي     

وىنػا يػأتي  ؛social distractionات اجتماعيػة تمػا يسػود منػاخ الصػف مشػتالأكاديمي؛ حين
 دراسػة وىػذا مػا أكدتػو ؛فعاؿ  دارة الصف بشكليرتب  ارتباطًا وثيقًا بالذي الذكاء الوجداني  دور

Lara (2020)-Valente, Lourenço, Alves and Domínguez  التػػي حممػػت
دارة الصػػف   ،بينيمػػاالعلبقػػة الإيجابيػػة ؛ وتوصػػمت إلػػى الفعػػاؿالعلبقػػة بػػيف الػػذكاء الوجػػداني، وا 

بػػػرامج  ؛ مػػػف خػػػلبؿلمعممػػػيف فػػػي الػػػذكاء الوجػػػدانياالطػػػلبب قػػػدرات  تنميػػػةوأوصػػػت بضػػػرورة 
 .إعدادىـ
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 :البخحمشكلة  -

، "ـجػل السػلبالتربيػة مػف أ" بمجػاؿمنذ مػا يقػرب مػف خمسػة عقػود، كػاف المربػوف معنيػيف      
ئولية؛ لمعالجػػة القضػػايا ذات الصػػمة؛ مػػف خػػلبؿ التعمػػيـ فػػي وقػػد جػػادلوا بػػأف التعمػػيـ لديػػو مسػػ

التربيػة "النظاـ المدرسي، وتػدريب المعممػيف، وتطػوير البيداجوجيػة المرتبطػة بأىػداؼ السػلبـ، و
 & Castro). سػػعى إلػػى تعزيػػز رؤيػػة شػػاممة لمتعمػػيـكمفيػػوـ موحػػد وشػػامل ي ؛"السػػلبـمػػف أجػػل 

Galace, 2010)  
فػي أنشػطة تقػدميا بعػض منظمػات المجتمػع المػدني؛  "مف أجل السػلبـالتربية "وقد برزت      

 ولكف إجراء ىذه الأنشطة لا يعكس تعميـ السلبـ الشامل الذي يمكف أف يولد الثقافة السممية.
عمميػات؛ لا محتػوى تعمػـ، وأنيػا تربيػة  "التربية مف أجل السػلبـ"التربويوف بأف  كما أوضح     

 .(5212، والمجتمعي لممتعمميف )عبد العزيز، حياتية تحقق الوجود الذاتي
لا  اإلػى العػيش السػممي، وتمثػل البيئػة الصػفية السػممية جػزءً تتػوؽ المجتمعات ونظرًا لأف      

إعػػادة النظػػر فػػي مػػدى تقػػديـ برنػػامج إعػػداد  المجتمػػع السػػممي؛ فمػػف الضػػروري  ذلػػؾيتجػػزأ مػػف 
تحسػيف أداء الطػلبب المعممػيف يـ فػي ، وتسػ"التربية مف أجل السلبـ"المعمـ لموضوعات ترسخ 

 ."التربية مف أجل السلبـ"في ضوء فمسفة 
الػذي يعكسػو تزايػد عػدد الدراسػات  "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"مجاؿ العناية العالمية بوبرمـ      

حيػث مف  ؛يتضح التحدي الدراسات العربية باستقراء واقع؛ فعمى مستوى العالـفي ىذا المجاؿ 
فضػػلًب عػػف قمػػة اىتمػػاـ بػػاحثي التربيػػة العمميػػة بمجػػاؿ  (؛5212، لتنػػوع )دعػػيـوا ،نقػػص العػػدد

إلػى الاسػتجابة معػو ينبتػي  ممػا؛  & Edwards,(Vieyra 202(1 "التربية مف أجل السلبـ"
لمػػا ليػػا مػػف دور ميػػـ  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"النػػداءات بأىميػػة التركيػػز فػػي الأبحػػاث عمػػى 

 وانعكاس ذلؾ بشكل مباشر عمى المجتمع. ،وعلبقاتيـ بالآخريف ،عمى مستوى الأفراد أنفسيـ
التربيػة مػف "إدارتيا فػي ضػوء وكيفية  ،ولتحقيق ذلؾ ينبتي إمعاف النظر في البيئة الصفية    

 الطػػلبب المعممػػيف؛ عممًػػا بػػأف الإدارة الصػػفية مػػف أكثػػر التحػػديات التػػي تواجػػو "أجػػل السػػلبـ
(Arends, 2012)عمػى عػرؼ تمل ما أوضػحتو الدراسػة الكشػفية التػي أجرتيػا الباحثػة؛ ؛ وىذا

ة شخصػػية مػػع ذلػػؾ بػػ جراء مقابمػػو  تجػػاه التربيػػة العمميػػة، الطػػلبب معممػػي البيولػػوجيمخػػاوؼ 
جامعػػػة  -بيولػػػوجي بكميػػػة التربيػػػةالفػػػي الفرقػػػة الثانيػػػة شػػػعبة  ( طالبًػػػا معممًػػػا82)عينػػػة مػػػف 

أف ىنػاؾ مخػاوؼ،  -مػف خلبليػا  -، وأكػدوا 5212 -5212العاـ الجػامعي في سكندرية، الإ

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-1568-409X
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إدارة الصػػف، وكيفيػػة التعامػػل مػػع الأنمػػا  المختمفػػة لمطػػلبب؛ وىػػذا  :أىميػػا؛ وتحػػديات عديػػدة
ذلػؾ يتفػق و  ؛التدريسػي فػي أدائيػـ -بالتبعيػة  -أىميػة ميػارات إدارة الصػف التػي تػؤثريعكس 
 .Cansiz and Cansiz (2015)دراسة نتائج مع 
فضلًب عف أف كثير مػف الطػلبب المعممػيف يميمػوف إلػى اسػتخداـ الػنم  التسػمطي فػي إدارة      

 عمػى تعػرؼالدفت إلػى التػي ىػ and Sadik Sadik(  2014الصف؛ وىذا ما أكدتو دراسػة )
مف الطلبب المعمميف في تخصصات مختمفػة فػي كميػة التربيػة،  1502أنما  إدارة الصف لدى 

 وتوصمت الدراسة إلى أف معظميـ يتمتعوف بقدر عاؿٍ مف النم  التسمطي.
 ,Justice, Espinoza, Veitchفقػد أوصػت دراسػة  ونظػرًا لأىميػة الػذكاء الوجػداني     

and Lin (2012)كما ىدؼ عديػد ضرورة تدريب الطلبب المعمميف عمى الذكاء الوجدانيب ؛ ،
  ; (5252التػافري )مثػل:  –قبػل الخدمػة وأثناؤىػا -مف الدراسات إلى تنميتػو لػدى المعممػيف 

Wurf and Croft-Piggin (2015);  Karimzadeh, Goodarzi and Rezaei 
(2012); Chan (2008)، فػي دعػـ إدارة الصػف السػممي، وكػذلؾ أىميػة الػذكاء الوجػداني 

  (.5212، حيادحيف، 5212والعلبقة الإيجابية بينيما )سيد، 
إلػى نػدرة تػدريب  Jennings and Greenberg (2009)وبػرمـ ذلػؾ أشػارت دراسػة      

، كمػػا أف ىنػػاؾ قصػػورًا فػػي ىػػذه البػػرامج عػػف إتاحػػة الوجػػدانيالمعممػػيف عمػػى الػػذكاء الطػػلبب 
-Freeman, Simonsen, Briere & MacSuga)ارة الصػف الفػرص لتنميػة ميػارات إد

Gage, 2014; Flower, McKenna & Haring, 2017).   
مػػف  ؛بتنميػػة الػػذكاء الوجػػداني، وميػػارات إدارة الصػػف السػػممي البحػػث الحػػالي لػػذا عُنػػي    

 ."التربية مف أجل السلبـ"خلبؿ البرنامج القائـ عمى 
السػؤاؿ الػرئيس  ف ف البحث الحالي يحػاوؿ الإجابػة عػف البحثمشكمة ومحاولة لمتصدي ل      
 ذيالأداء المعرفػػي  تنميػػة "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"مبرنػػامج القػػائـ عمػػى لكيػػف يمكػػف  الآتػػي:
دى لػػػ السػػػممي إدارة الصػػػفميػػػارات ، و الوجػػػدانيالػػػذكاء و  ،"التربيػػػة مػػػف أجػػػل السػػػلبـب" الصػػػمة
 معممي البيولوجي؟الطلبب 

    
 

 الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية: وانبثق مف السؤاؿ
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بكميػة التربيػة مػف وجيػة  البيولػوجيمعممػي الطػلبب لػدى  "التربية مػف أجػل السػلبـ"ما واقع  -1
 نظرىـ؟

 ؟مطلبب معممي البيولوجيل التربية مف أجل السلبـ""القائـ عمى  المقترح ما البرنامج -2
فػي تنميػة الأداء المعرفػي  "ـالتربيػة مػف أجػل السػلب"القػائـ عمػى المقتػرح البرنػامج  تػأثيرما  -3

 ؟مطلبب معممي البيولوجيل ذي الصمة
 الوجػدانيفػي تنميػة الػذكاء  "مػف أجػل السػلبـالتربيػة "القائـ عمى المقترح البرنامج  تأثيرما  -4

 ؟ مطلبب معممي البيولوجيل
فػػي تنميػػة ميػػارات إدارة  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"القػػائـ عمػػى المقتػػرح البرنػػامج  تػػأثيرمػػا  -5
   ؟لمطلبب معممي البيولوجي السممي لصفا
 :البخحهداف أ -

 إلى تحقيق الأىداؼ الآتية: البحث الحالي سعى   
 في برنامج إعداد معممي البيولػوجي بكميػة التربيػة  "التربية مف أجل السلبـ"تقصي واقع  -1

 .الطلبب معممي البيولوجيمف وجية نظر جامعة الإسكندرية؛  –
 ."التربية مف أجل السلبـ"البيولوجي قائـ عمى  معمميمطلبب لتصميـ برنامج  -5
التربيػة مػف أجػل ب"الصػمة  ذيالأداء المعرفػي فػي تنميػة  ؛البرنامج المقتػرح تأثيرتقصي  -0

 .ولوجيمعممي البيمطلبب ل "السلبـ
 معممي البيولوجي.مطلبب ل الوجدانيفي تنمية الذكاء  ؛البرنامج المقترح تأثيرتقصي  -8
مطػلبب معممػي ل السػممي فػي تنميػة ميػارات إدارة الصػف ؛مقتػرحالبرنامج ال تأثيرتقصي  -2

 .البيولوجي
 فسوض البخح: -

 يمكف صوغ الفروض عمى النحو الآتي:      
( بػػيف متوسػػطات درجػػات الطػػلبب  <2.22لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائي ا عنػػد مسػػتوى ) -2

فػػي ذي الصػػمة معممػػي البيولػػوجي فػػي التطبيقػػيف: القبمػػي، والبعػػدي؛ لاختبػػار الأداء المعر 
 ."التربية مف أجل السلبـب"

( بػػيف متوسػػطات درجػػات الطػػلبب  <2.22لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائي ا عنػػد مسػػتوى ) -0
 معممي البيولوجي في التطبيقيف: القبمي، والبعدي؛ لمقياس الذكاء الوجداني.
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( بػػيف متوسػػطات درجػػات الطػػلبب  <2.22لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائي ا عنػػد مسػػتوى ) -3
عممػي البيولػوجي فػي التطبيقػيف: القبمػي، والبعػدي؛ لبطاقػة ملبحظػة ميػارات إدارة الصػػف م

 السممي.
 أهنية البخح: -

 يستمد البحث أىميتو؛ مف كونو:      
، "السػلبـالتربية مف أجػل "أىمية  عمى استجابة لتوصيات الدراسات، والمؤتمرات التي أكدت -2

دارة الصػف ودورىا في إحداث تتيير في المجتمع، وكذلؾ أى مية تنمية الػذكاء الوجػداني، وا 
 والتعمـ. ،: التعميـتأثير عمى عمميتيمف السممي؛ لما لو 

التربيػػة مػػف أجػػل ب"قػػد يفيػػد الطػػلبب معممػػي البيولػػوجي فػػي اختيػػار الممارسػػات المتعمقػػة  -0
 ؛ مف خلبؿ البرنامج المقدـ في البحث."السلبـ

كيفية إدارة الصف السػممي؛ ممػا يػؤثر مى عتعرؼ القد يفيد الطلبب معممي البيولوجي في   -3
 في تحسيف أدائيـ التدريسي.

؛ لممسػػئوليف عػػف إعػػداد بػػرامج "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"يقػػدـ نموذجًػػا لبرنػػامج قػػائـ عمػػى  -2
 إعداد المعمميف، وبرامج التنمية المينية لممعمميف في أثناء الخدمة.

فػي تػوفير بعػض الأدوات البحثيػة  حثيف، والباقد يفيد المسئوليف عف برامج إعداد المعمميف -2
اختبػػار الأداء المعرفػػي، ومقيػػاس الػػذكاء الاسػػتبانتيف: المقيػػدة، والمفتوحػػة، و الممثمػػة فػػي: 

 إدارة الصف السممي. ميارات الوجداني، وبطاقة ملبحظة
 حدود البخح: -

 اقتصر البحث الحالي عمى ما يأتي: 
؛ سػكندريةبكميػة التربيػة جامعػة الإ الثػةبالفرقػة الث البيولػوجيمجموعة مػف الطػلبب معممػي  -1

في نيايػة الفصػل الدراسػي الثػاني مػف العػاـ  والمفتوحة ،المقيدة عمييـ الاستبانتيف: تطبق
، وتحديػػػػد "التربيػػػػة مػػػػف أجػػػػل السػػػػلبـ"؛ لمتعػػػػرؼ عمػػػػى واقػػػػع 5212 -5212الجػػػػامعي 

 ظرىـ.  مف وجية ن "بالتربية مف أجل السلبـ"فيما يتعمق  احتياجاتيـ، واىتماماتيـ
 مجموعة مف الطلبب معممي البيولػوجي بالفرقػة الرابعػة بكميػة التربيػة، جامعػة الإسػكندرية؛ -2

 -5212فػػي الفصػػل الدراسػػي الأوؿ مػػف العػػاـ الجػػامعي  طبػػق عمػػييـ البرنػػامج المقتػػرح



 م2222أغسطس -7ج–( 722عدد )                            ...         من أجل السلام"التربية " برنامج قائم على

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                022 

لأنيػػـ أوشػػكوا عمػػى التخػػرج؛ وفػػي اسػػتعدادىـ لتوظيػػف مػػا اكتسػػبوه مػػف معػػارؼ،  ؛5212
 .س العموـارات في مجاؿ تدريومي

 :، وأدواتهميهجية البخح -
عند إعػداد البرنػامج المقتػرح، وأدوات  التحميمي الحالي عمى المنيج الوصفياعتمد البحث      
، والمنيج التجريبي "التصميـ ذي المجموعة الواحدة" بتطبيقػيف: قبمػي، وبعػدي؛ لمكشػف البحث

ي تنميػػة الأداء المعرفػػي، والػػذكاء فػػ "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"عػػف تػػأثير البرنػػامج القػػائـ عمػػى 
الوجػػداني، وميػػارات إدارة الصػػػف السػػممي، فضػػلًب عػػػف المػػنيج النػػوعي فػػػي تحميػػل تصػػػورات 

 ."التربية مف أجل السلبـ" واقع عمى تعرؼمالطلبب معممي البيولوجي؛ ل
 شمل البحث الحالي الأدوات الآتية:    
 )إعداد الباحثة(.. "ربية مف أجل السلبـالت"واقع  تقصياستبانة مقيدة واستبانة مفتوحة؛ ل -1
 )إعداد الباحثة(.                                                                      اختبار؛ لقياس الأداء المعرفي.             -2
                        (.  Bar- on & Parker)        .        مقياس الذكاء الوجداني -3
 )إعداد الباحثة(.                     ظة ميارات إدارة الصف السممي.      بطاقة ملبح -4
 مجنوعة البخح: -

الػذيف مف طلبب الفرقػة الثالثػة بشػعبة البيولػوجي طالبًا  (01) تألفت مجموعة البحث مف      
ف الػذي الفرقػة الثالثػة بشػعبة البيولػوجيطػلبب ( طالبًا مف 25)طبق عمييـ الاستبانة المقيدة، و

، 5212 -5212طبق عمييـ الاستبانة المفتوحػة فػي الفصػل الدراسػي الثػاني لمعػاـ الجػامعي 
جامعة الإسكندرية فػي  -( طالبًا مف طلبب الفرقة الرابعة بشعبة البيولوجي؛ بكمية التربية52)و

التربيػػة مػػف أجػػل "الػػذيف طبػػق عمػػييـ البرنػػامج القػػائـ عمػػى  5212 -5212العػػاـ الجػػامعي 
 ."السلبـ
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 تحديد مصطلخات البخح: -

 :  Peace Education "التربية مً أجل السلاو"
فتيػػا الباحثػػة إجرائيًػػا بأنيػػا:        transformative learningعمميػػة تعمػػـ تحويميػػة "عرَّ

process   تزود الطػلبب المعممػيف بالممارسػات اللبزمػة لتحقيػق السػلبـ؛ مػف خػلبؿ نموذجيػا
لإيجػػابي، والتعػػاطف، والسػػلبـ الػػداخمي، والعػػيش معًػػا، الموضػػوعي الػػذي ركػػز عمػػى التفكيػػر ا

التفكير الناقد، وحل الصراع، والتواصػل ميػر العنيػف، قوة الشخصية، و واحتراـ كرامة الإنساف، و 
   وبناء المجتمع السممي، والعناية بالكوكب )التنمية المستدامة(".

 : Cognitive Performanceالأداء المعسفي
بالتربيػة مػف أجػل "المتعمقػة  لممعرفػةإجرائيًػا بأنػو: فيػـ الطػلبب المعممػيف  عرفتو الباحثة       
، ويقػاس بالدرجػة التػي "لمتربية مػف أجػل السػلبـ"الموضوعي  ، وبيداجوجيتيا، والنموذج"السلبـ

   في اختبار الأداء المعرفي ذي الصمة. يحصل عمييا الطلبب معممي البيولوجي
   :Emotional Intelligenceالذكاء الوجداني 

فتو الباحثة إجرائيًػا بأنػو: "مجموعػة مػف القػدرات ميػر المعرفيػة، والكفايػات الممثمػة فػي:      عرَّ
دارة الضػػتو  النفسػػية، والتكيفيػػة، والمػػزاج الإيجػػابي العػػاـ،  الكفايػػة الشخصػػية، والاجتماعيػػة، وا 

رة الطػلبب ؛ والتػي تػؤثر فػي قػدBar-On & Parkerوالانطباع الإيجابي كمػا حػددىا مقيػاس 
المعممػػيف عمػػى النجػػاح فػػي التعػػايش مػػع متطمبػػات المينػػة وضػػتوطيا"، ويقػػاس بالدرجػػة التػػي 

 يحصل عمييا الطلبب معممي البيولوجي  في مقياس الذكاء الوجداني.
 :  Classroom management Skills  Peaceable مهازات إدازة الصف السلني

ػػػا بأنيػػػا: "قػػػ      فتيػػػا الباحثػػػة إجرائي  درة الطػػػلبب معممػػػي البيولػػػوجي عمػػػى ترتيػػػب الصػػػف عرَّ
، والميػػػارات التعميميػػػة المتعمقػػػة "جػػػل السػػػلبـلمتربيػػػة مػػػف أ"وتنظيمػػػو، وتييئػػػة البيئػػػة الداعمػػػة 

، والقيػادة والتحفيػز، والانضػبا  الصػفي"؛ وتقػاس بالدرجػة "التربية مف أجل السػلبـ"ببيداجوجية 
 بطاقة الملبحظة المعدة ليذا الترض.التي يحصل عمييا الطلبب معممي البيولوجي في 
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 :البخحطة خ

 ؛ اتبعت الخطوات الآتية:البحث أسئمةللئجابة عف    
، والػػذكاء "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"طػػلبع عمػػى الكتابػػات، والدراسػػات السػػابقة المتعمقػػة الا -2

دارة الصفالوجداني  .السممي ، وا 
مػػف  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"اقػػع و عمػػى  تعػػرؼمل ؛ة، والمفتوحػػةالمقيػػد الاسػػتبانةإعػػداد  -0

   .الطلبب معممي البيولوجيوجية نظر 
القػػائـ دليػػل  :فػػيالممثػػل  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"القػػائـ عمػػى  المقتػػرحبنػػاء البرنػػامج  -3

 .المعمـ لطالبا، ودليل بالتدريس
 ، وضبطيا عمميًا.القياسإعداد أدوات  -2
 ا.قبمي   يالطلبب معممي البيولوجعمى  القياستطبيق أدوات  -2
 معممي البيولوجي.الطلبب عمى  "السلبـالتربية مف أجل "تطبيق البرنامج القائـ عمى  -2
 ا.بعدي   الطلبب معممي البيولوجيعمى  القياستطبيق أدوات  -2
 ا، ومناقشتيا.رصد النتائج، ومعالجتيا إحصائيً  -2
 تقديـ التوصيات، والمقترحات. -2

 الإطاز المعسفي، والدزاسات السابكة:

، "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" :الأوؿشػػمل محػػاور؛  أربعػػة فػػي لمبحػػثنُظػػـ الإطػػار المعرفػػي       
حػيف  عمػى،  دارة الصػف السػمميب عمقتف :المحور الثالثالذكاء الوجداني، أما  :الثانيتضمف و 
دارة الصػػػف ا  الػػػذكاء الوجػػػداني، و  و، "التربيػػػة مػػػف أجػػػل السػػػلبـالعلبقػػػة بػػػيف ": الرابػػػع ضػػػمفت

 السممي.
 Peace Education: "التربية مً أجل السلاو"وز الأول: المح 

   :، وىشأتها"التربية مً أجل السلاو"مفهوو أولًا:    

Concept and History of Peace Education:                
والتػػوتر؛ نتيجػػة لمعػػالـ  ،وانعػػداـ الأمػػف ،والعنػػف ،الإرىػػابالػػذي نحيػػا فيػػو بعػػالـ يمتمػػا ال     

   .ميء بالفساد، والمنافسة، والبقاء للؤصمح وما إلى ذلؾالمادي الم
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دراكًا       وجيػت الأنظػار  ؛نقاذ الأجياؿ المقبمة مف ويلبت الحػربإميمة الأمـ المتحدة في ل وا 
بػػالقيـ التػػي تمكػػنيـ مػػف المشػػاركة الفعالػػة فػػي  -بػػدورىا  -إلػػى الثقافػػة السػػممية التػػي تتشػػكل 
لاسػػتقلبلية، والعػػدؿ، والرخػػاء، والتسػػامح، والتضػػامف، ونبػػذ بنػػاء مجتمػػع يسػػوده الإنسػػانية، وا

لإرساء ثقافػة السػلبـ فػي و  ؛(1222، المتحدة )الجمعية العامة للؤمـ العنف، وعالـ أكثر سلبمًا
يكتسػػػب كػػػل فػػػرد المعرفػػػة، والاتجاىػػػات، والقػػػيـ، والميػػػارات ذات الصػػػمة  ينبتػػػي أفالمجتمػػػع؛ 

 ."بية مف أجل السلبـالتر ب"
وسػممية  ،لعػالـ أكثػر عدالػة اتربوي ػ امًػلدى الأفػراد في بنىي "التربية مف أجل السلبـ"ؿ خلب و      

(Wulf, 1999) ،مػػة(، ءميػػارات حػػل المشػػكلبت، والتوافػػق )الموا -خلبليػػا  -يتعممػػوف  كمػػا
الاحتػراـ، والتسػامح، والتعػاطف و الحػب،  :والتفكير، وميارات حل النزاع، وكذلؾ الاتجاىات؛ مثل

((Polat, Arslan, & Günçavdı, 2016. 
أو بيئػي  ،وضػع تربػوي  :بأنيػا ؛"التربية مػف أجػل السػلبـ"عرؼ الباحث الياباني أوكاموتو و      

بحيػػث لا يمجػػأوف بسػػيولة إلػػى  ؛إلػػى اكتسػػاب صػػفات التسػػامح المتعممػػوف يسػػعى فيػػو  ،معػػيف
 (.1228مبدعيف )كسيمبوؿ،  -بدلًا مف ذلؾ  -يصيروا بل  ؛التعصب ، ولاالعنف
عمميػػػة لتعزيػػػز المعػػػارؼ، بأنيػػا  ؛"مػػػف أجػػػل السػػػلبـ التربيػػة"وعرفػػت منظمػػػة اليونيسػػػيف      

ير سموكيات الأفػراد بمختمػف أعمػارىـ، ومػنعيـ مػف الصػراع، يوالميارات والاتجاىات والقيـ؛ لتت
الشخصػي،  :والعنف، وحل النزاع سمميًا لخمق ظروؼ مواتية لمسلبـ عمػى المسػتويات المختمفػة

 (Fountain, 1999).  يالعالمتمعي، و والمج
؛ "التربيػػة مػف أجػػل السػػلبـ" Abebe, Gbesso and Nyawalo (2006)عػرؼ و      

والقػػػػيـ التػػػػي تمكػػػػف  ،والسػػػػموكيات ،والاتجاىػػػػات ،والميػػػػارات ،عمميػػػػة تنميػػػػة المعرفػػػػة :بأنيػػػػا
لقضػايا بشػكل تمػؾ ا مػعوالتعامل  ،والمحمية ،المتعمميف مف تحديد فيـ مصادر القضايا العالمية

وفقًػا لممعػايير  ؛إيجابي ومناسب، وحل النزاعات بطريقة مير عنيفػة، وتحقيػق العدالػة، والعػيش
والحفػا  مف خلبؿ تقدير التنػوع الثقػافي، واحتػراـ بعضػنا،  ؛العالمية لحقوؽ الإنساف، والمساواة

 عمى كوكب الأرض.
العمميػة التػي  :بأنيػا ؛"السػلبـ أجػلالتربيػة مػف "الباحثػة  عرفػتوبتحميل التعريفػات السػابقة     

 ؛لػدى المتعممػيف الطبيعػةخريف، والسلبـ مع تؤكد كيفية تحقيق السلبـ الداخمي، والسلبـ مع الآ
 والاتجاىات التي تمكنيـ مف تحقيق ذلؾ.  ،والقيـ ،كسابيـ المعارؼ، والمياراتإمف خلبؿ 
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، Education about Peace "عػف السػلبـ التربيػة"بػيف  Reardon (2000)ميػز و     
يشػير إلػى اكتسػاب المعرفػة  :؛ فػالأوؿEducation for Peace "مػف أجػل السػلبـ التربيػة"و

يركػػز عمػى تعمػػـ الميػػارات  :بينمػػا الثػاني ،حػوؿ العنػػف والسػلبـ والآثػػار السػمبية لمحػػرب والعنػف
لحػل  الضرورية لمعيش في سلبـ وتعزيػز العمػل لإيجػاد بػدائل سػممية؛ ويشػمل تطػوير الميػارات

البحػث رتكػز عميػو الديموقراطيػة، وىػذا البعػد الػذي ي النزاعات بشكل بناء، والتواصل، والمشاركة
 ؛ حيث إنو يتعمق بالممارسات الصفية، وتوفير السياؽ المناسب لذلؾ.الحالي
بمػػداخل مختمفػػة منيػػا: التربيػػة الدوليػػة، وتعمػػيـ حقػػوؽ  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"وتػػرتب      

تمػػػؾ أف  Harris (2004:16) لتربيػػػة التنمويػػػة، والتربيػػػة البيئيػػػة؛ حيػػػث رأى الإنسػػػاف، وا
يكمػل بعضػػيا بعضًػا؛ فمػػثلًب عنػػدما يعػرض المعمػػـ القمػق إزاء تػػدمير مابػػات  المػداخل المختمفػػة 

الأمازوف قد يدرس عف حقوؽ السكاف الأصمييف المقيميف فػي تمػؾ التابػات، وكػذلؾ المشػكلبت 
مػػب مػػف السػػكاف المجػػوء إلػػى قطػػع الأشػػجار؛ لتػػوفير احتياجػػاتيـ، كمػػا المتعمقػػة بػػالفقر؛ ممػػا تط

يمكػػف أف يشػػير المعمػػـ إلػػى  دور المنظمػػات ميػػر الحكوميػػة الدوليػػة فػػي نشػػر الػػوعي بيػػذه 
  المشكلبت.

منػذ تمتػد جػذورىا  أفيجػد  - كمفيػوـ رسػمي - "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"والمتتبع لنشأة      
فيػـ يػر تتوتبعػو ، والخوؼ مػف الأسػمحة النوويػة ،سبب الحرب الباردةب ؛الحرب العالمية الثانية

 وأىميتو في النظاـ التعميمي. ،، وكذلؾ دورهمفيوـ السلبـ عبر التاريخ
ي التػاريخ حػددت بعض النقا  الميمة ف مةث "التربية مف أجل السلبـ" عند مناقشة تطورو        

ا ا قويًػػ( دعمًػػ1212-1218الميػػة الأولػػى )جمبػػت نيايػػة الحػػرب الع وأفعاليػػا؛ حيػػث ،أىػػدافيا
إدراج ىػػػػػػػذه الأفكػػػػػػػار فػػػػػػػي الػػػػػػػنظـ لتعػػػػػػػاوف الػػػػػػػدولي، والمسػػػػػػػاعدة فػػػػػػػي لمحاجػػػػػػػة إلػػػػػػػى ا

-1202انتيػػت الحػػرب العالميػػة الثانيػػة ) وبعػػد أف      (UNESCO, 2007).التعميميػػة
والاسػػػتخداـ المخيػػػف للؤسػػػمحة النوويػػػة ضػػػد اليابػػػاف فػػػي  ،( بملبيػػػيف مػػػف الضػػػحايا1282
مػػف ويػػلبت  "لإنقػػاذ أجيػػاؿ؛ الأمػػـ المتحػػدة تأسسػػت ؛1282وناجػػازاكي فػػي عػػاـ  ،يماىيروشػػ
لرجػػاؿ بكرامػػة الإنسػػاف وقيمتػػو، والمسػػاواة فػػي الحقػػوؽ بػػيف ا لإعػػادة تأكيػػد الإيمػػاف "؛الحػػرب

 .(United Nations, 2000)والنساء 
 1282ـ فػػي عػػاو كوسػػيمة لتحقيػػق تمػػؾ الأىػػداؼ،  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"ووضػػعت      

، وتنفيػذ التتييػرات ، وأعطيػت دور التخطػي مؤسسػة الأمػـ المتحػدةلكمظمػة  ؛تأسست اليونسػكو
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 ,UNESCO) الػػدفاعو  ،وفػػق وجيػػات النظػػر السياسػػية العالميػػة لمسػػلبـ ؛العامػػة فػػي التعمػػيـ
2007). 

 مجػاؿ تتبػع الفكػر السػابق فػيإلى أنػو ب .Knox Cubbon  et al ( (2011لقد أشار و     
، Comenius؛ يتبػػػػػػػيف أنيػػػػػػػا تعػػػػػػػود إلػػػػػػػى كومينيػػػػػػػوس "يػػػػػػػة مػػػػػػػف أجػػػػػػػل السػػػػػػػلبـالترب"

يراسػػموس بفحػػص كثيػػر مػػف الكتابػػات المتعمقػػة بينمػػا  Socrates، وسػػقرا   Erasmusوا 
ثلبثػة رواد مػف  إلػى -كممارسػة فػي المػدارس  - تعػزى أنيػا  يتضػح؛ "التربية مف أجل السلبـب"

، John Dewey وجػوف ديػػوي  ،Maria Montessori ماريػا مونتيسػػوري ىػػـ:  ؛المفكػريف
 .Paulo Freire وبولو فرير

عمػػػػى إلػػػػى تعزيػػػػز السػػػػلبـ  - فػػػػي عمميػػػػا - Montessori سػػػػعت مونتيسػػػػوري  قػػػػدف     
بػالوعي المتمركػز المسػتوى الفػردي  ؛ حيػث يتعمػقمع، والعػالـوالمجت ،: الفردالثلبثةمستويات ال

يتعمػػػق ، و ات الشخصػػػيةإلػػػى العلبقػػػ يمسػػػتوى المجتمعػػػال يشػػػيرحػػػيف  ؛ عمػػػىحػػػوؿ الشػػػخص
 وعي عمى مستوى التفاعل بيف الدوؿ.الو  ،ةبالثقافة، والبيئ ى العالميالمستو 

مػػف خػػلبؿ  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"عمػػى   Deweyعمػػى الجانػػب الآخػػر، أكػػد ديػػوي و      
 التعمػيـ أدوارقراطيػة، مػع الإشػارة إلػى أف أحػد و عممو في العلبقػات المتبادلػة بػيف التعمػيـ والديم

مػػف خػػلبؿ تشػػجيع زيػػادة مشػػاركة المػػتعمـ فػػي عمميػػات  ؛تعزيػػز المواطنػػة النشػػطة يتمثػػل فػػي
   .الديموقراطية

التربيػة مػف أجػل "بيداجوجيػة  فػيكاف لو تأثير ف ؛Paulo Freire لبولو فريرأما بالنسبة      
العلبقػة  أفكاره فػي تحسػيف، وقد أسيمت كممارسة تحويمية ؛"التربية مف أجل السلبـ"، و"السلبـ

ف إيػػر المجتمعػػي؛ حيػػث يكػػأداة لمتت ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"واسػػتخداـ  ،بػػيف المعمػػـ وطلببػػو
 الصف الدراسي، والمجتمع. :تضمينات ميمة لكل مف Freireفمسفة ل

في  -بشكل فعاؿ  -أسيمت مدارس عديدة  -أيضًا-ويضاؼ إلى ىؤلاء المفكريف       
 حيث ؛ب سياماتو في ىذا المجاؿ John Galtung فعُرؼ؛ "التربية مف أجل السلبـ"تنمية 

مف المفكريف المؤثريف في  Elise Boulding تعدقدـ إطارًا عف السلبـ الإيجابي والسمبي، و 
 thinking globallyا محمي   قوطبِّ  ،ار عالمي  لمدمج بيف فكِّ  "التربية مف أجل السلبـ" تأكيد

and acting locally ،كما أف Birgit Brock-Utne  التربية مف أجل "لو تأثير كبير في
وميرىـ مف مفكري ، feminist prespectiveالمنظور النسائي  تأكيدعف طريق  ؛"السلبـ
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 Ian Harris, Herbert Read, Betty Reardon and)مثل: ؛"التربية مف أجل السلبـ"
Jane Addams) . 

(Knox Cubbon et al., 2011). 
منظمػػة اليونسػػكو "أربعػػة أركػػاف  أوردت ؛ فقػػد"مػػف أجػػل السػػلبـالتربيػػة "ىميػػة لأوتأكيػػدًا            

برئاسػػػػػة جػػػػػاؾ ؛ لمتربيػػػػػة" فػػػػػي تقريػػػػػر المجنػػػػػة الدوليػػػػػة لمتعمػػػػػيـ لمقػػػػػرف الحػػػػػادي والعشػػػػػريف
ىػػذه الأركػػاف الضػػوء عمػػى وسػػمطت ، Jacques Delors  (UNESCO, 1996)ديمػػورز
تنظػيـ التعمػيـ  أشػارت إلػى، كمػا وخارجيػا ةوعمق رؤية اليونسكو لمتعميـ داخل المدرسػ ،اتساع

تعمػـ و تعمػـ العمػل، و حوؿ أربعة أنػواع أساسػية مػف الػتعمـ طػواؿ حيػاة الإنسػاف: تعمػـ المعرفػة، 
 فيػػػي تشػػػكل كػػػلب   ؛رمـ أنيػػػا يمكػػػف تعريفيػػػا بشػػكل منفصػػػلبػػمعًػػػا، وتعمػػػـ أف تكػػػوف. و  العػػيش
 Scatolini 2010منػاىج ككػل )وال ،ويجػب أف تكػوف ممثمػة فػي المقػاءات التربويػة ،متكاملًب 

Apóstolo,.) 
بمبػادئ  Learning to live togetherويتعمػق الػركف الخػاص بػالتعمـ لمعػيش معًػا             

مػف خػلبؿ الحػوار  ؛إلى تطوير فيـ الآخػريف "تعمـ العيش معًا"ويشير  ،"التربية مف أجل السلبـ"
بػالاعتراؼ بترابطنػا المتنػامي،  -أيضًػا- عمػق. كما يتف والاحتراـ والتقديرالذي يؤدي إلى التعاط

المشػػتركة، ومسػػتقبمنا المشػػترؾ؛ ومػػف ثػػـ نػػتمكف  المشػػروعاتوبشػػأف تشػػارؾ الخبػػرات، وتنفيػػذ 
 مف إدارة النزاعات المحتومة بطريقة سممية.

لتػػرس  ؛بػػذلت المجنػػة الوطنيػػة المصػػرية لميونسػػكو جيػػدًا كبيػػرًا ،مسػػتوى المحمػػيالوعمػػى      
تفػاىـ، تحقيػق الل ؛واحتراـ حقػوؽ الإنسػاف؛ بالتعػاوف مػع وزارة التربيػة والتعمػيـ ،ـمفاىيـ السلب

مػف خػلبؿ الجيػود المبذولػة فػي عقػد ورش عمػل، وعقػد  ؛، ويمكف الاستدلاؿ عمى ذلػؾوالسلبـ
لتػرس  ؛بالخػارج، وتأسػيس أنديػة اليونسػكو لمطػلببالمؤتمرات، والندوات، وكذلؾ تنظيـ رحػلبت 

 (.  1222دراج قيـ التسامح في عقوؿ الشباب )وزارة التربية والتعميـ، وا   ،مفاىيـ السلبـ
 عطػاء أىميػة لمعنصػرإعمػى الأنشػطة اللبصػفية؛ وعػدـ  ىذه المبػادرات يلبحَظ تركيزلكف و      

مػف  ؛وىػو المعمػـ ؛ويضػعيا موضػع التنفيػذ ،المبػادئيعطي حياة لتمػؾ الأساس الذي يمكنو أف 
 .السممية البيئة الصفيةمق خخلبؿ تفاعلبتو مع طلببو في 
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 :"التربية مً أجل السلاو"ثاىيًا: اليظسيات التي تستيد إليها 

Theories based Peace Education: 
التربيػة مػف "النظريػات التػي تسػتند إلييػا  Johnson and Johnson   (2010)عرض    

ت، ويمكػػف توضػػيحيا عمػػى العلبقػػات بػػيف الأفػػراد، والصػػراعا -أساسًػػا  -؛ وركػػزت "أجػػل السػػلبـ
 عمى النحو الآتي:

وترتكػػز عمػػى   Social Interdependence Theoryنظريػػة التػػراب  الاجتمػػاعي: - أ
التعػػاوف، والمنافسػػة؛ حيػػث أوضػػحت أف ثمػػة نػػوعيف مػػف التػػراب  الاجتمػػاعي؛ أحػػدىما: 

 منافسة(؛ ويحدث التراب  الإيجابي عندما يػرى الأفػرادالتعاوف(، والآخر: سمبي )الإيجابي )
؛ ومػف ثػـ تعزيػز جيػود الآخػريفأنو يمكنيـ الوصوؿ إلى أىدافيـ؛ مف خلبؿ التعػاوف مػع 

بعضػػيـ؛ لتحقيػػق الأىػػداؼ، أمػػا التػػراب  السػػمبي؛ فيحػػدث عنػػدما يػػرى الأفػػراد أنػػو يمكػػنيـ 
الحصوؿ عمى أىدافيـ؛ مف خلبؿ التنػافس مػع الآخػريف؛ ومػف ثػـ قػد ينشػأ عػف التنػافس 

لأىداؼ. وعميو ف نو لخمػق السػلبـ، والحفػا  عميػو؛ ينبتػي عرقمة جيود بعضيـ؛ لتحقيق ا
 أف يسيطر التراب  الاجتماعي الإيجابي عمى العلبقات بيف الأطراؼ المعنية. 

تكمػف وراء الخطػاب  Constructive Controversy Theoryنظريػة الجػدؿ البنّػاء:  - ب
شػػخص، أو  السياسػػي، وحػػل المشػػكلبت إبػػداعي ا. ويحػػدث الجػػدؿ عنػػدما تتعػػارض أفكػػار

شػخص آخػر، ويسػعى الاثنػاف  آراؤه، أو معموماتو، أو نظرياتو، أو استنتاجاتو؛ مع أفكػار
يػػتـ حػػل الخلبفػػات؛ مػػف خػػلبؿ الانخػػرا  فيمػػا أطمػػق عميػػو أرسػػطو: و  لموصػػوؿ إلػػى اتفػػاؽ،

ميػػػزات، وعيػػػوب الإجػػػراءات المقترحػػػة لتجميػػػع الحمػػػوؿ  الخطػػػاب المتعمػػػد؛ أي: مناقشػػػة
 كلبت إبداعي ا. الجديدة؛ أي: حل المش

المبنيػػة عمػػى  Integrative Negotiations Theoryنظريػػة التفػػاوض التكامميػػة:   -ج
حػػػل تضػػػارب المصػػػالح؛ لتعظػػػيـ فائػػػدة المكسػػػب المشػػػترؾ، والمتبػػػادؿ. والتفػػػاوض عمميػػػة 
يشارؾ فييا الأشخاص الذيف لدييـ مصالح مشػتركة، ويعارضػونيا، ويريػدوف التوصػل إلػى 

؛ حيػػث يكػػوف اليػػدؼ distributiveاف لمتفػػاوض؛ الأولػػى: التػػوزيعي اتفػػاؽ. وثمػػة طريقتػػ
ىػػػو جعػػػل الاتفػػػاؽ أكثػػػر ملبءمػػػة لمػػػذات منػػػو لممفاوضػػػيف الآخػػػريف، والثانيػػػة: المتكامػػػل 

integrative  يكػػوف اليػػدؼ ىػػو إبػػراـ اتفػػاؽ يفيػػد الجميػػع، وعنػػدما يتعػػذر عمػػى الأفػػراد
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لوسػػي ؛ وىػػو شػػخص محايػػد التفػػاوض عمػػى حػػل لصػػراعيـ، قػػد يطمبػػوف المسػػاعدة مػػف ا
    يساعد شخصيف أو أكثر في حل نزاعيـ عادة؛ مف خلبؿ التفاوض عمى اتفاؽ متكامل.

 :Models of Peace Education "التربية مف أجل السلبـ"نماذج : ثالثًا
مفػػاتيح العمػػى  –فػػي مجمميػػا  -كػػدت أ؛ والتػػي "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"تعػػددت نمػػاذج     

 ومنيا:؛ "مف أجل السلبـ لمتربية"الرئيسة 
 :Integral Model  الينوذج المتكامل -أ

 University  مف خلبؿ الجامعة لمسلبـ، وحكومات أمريكا الوسطى ؛طور ىذا النموذج      
for Peace and Central American Governments  أثنػاء المرحمػة الأولػى فػي

ىػذا النمػوذج شػكل يأخػذ و. 1222إلػى  1228والديموقراطية مف العػاـ  ،لبرنامج ثقافة السلبـ
خػػريف، ومػػع ويتمركػػز حػػوؿ الفػػرد؛ لكونػػو يػػدمج سػػياقات السػػلبـ مػػع الػػذات، ومػػع الآ ،المانػػدلا
 ، والوجدانية، والإجرائية. الخمقية :في المستويات ؛الطبيعة
أىميػػة عمػػى أنػػو يؤكػػد  يلبحَػػظ( الػػذي يوضػػح النمػػوذج المتكامػػل؛ 1وبػػالنظر إلػػى الشػػكل )     

؛ والػذىف ،قمػبوال السػلبـ مػع الجسػـ، ؛ وما يشممو مػفالسلبـ مع النفسسلبـ الشخصي، أو ال
، السياسػية، والاجتماعيػةالمشػاركة السػلبـ مػع الآخػريف؛ الصػحة لمجميػع، و حيف يتضػمف  عمى
تنػػوع ، والالتػػوازف الطبيعػػي الػػذي يشػػمل مػػع الطبيعػػةالديموقراطيػػة، فضػػلًب عػػف السػػلبـ الثقافػػة و 

 ,Brenes-Castroبالبعػػد الصػػحي ىػػذا النمػػوذج ينفػػرديكولػػوجي، و وعي الإالػػالبيولػػوجي، و 
2004) ). 
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 :(2شكم )                                                       

 ."نهتطثٛخ يٍ أخم انؽلاو"م انًُٕشج انًتكبي 

Brenes-Castro, 2004) ) 

 :  Holistic model الينوذج الكلي -ب
لػذلؾ  ؛عمػى شػكل زىػرة؛ and Cawagas Toh  (2002) وذج مػف قبػل ىػذا النمػ قػدـ     

فػي  يوجػد(؛ حيػث 5كمػا يوضػحو الشػكل ) ؛Flower Modelبنموذج الزىرة  -أحيانًا- سمىي
 Dismantling الحػربتفكيػؾ ثقافػة  (1: )مف ست بػتلبت ويتكوف مركزه تعميـ ثقافة السلبـ، 

the Culture of War (5حقػػوؽ الإن ) ،والمسػػئولياتسػافHuman Rights and 
Responsibilities (0 العدالػػة والتعػػاطف )Justice and Compassion (8 بنػػاء )

  respect, Reconciliation and Solidarityثقافػة الاحتػراـ، والمصػالحة، والتضػامف 
Building Cultural (2 الحيػاة المنسػجمة ) مػع الأرضLiving in Harmony with 

the Earth ( 2) السػػلبـ البيئػػيعمػػى الػػذي يؤكػػد  المتكامػػليتشػػابو مػػع النمػػوذج  ىػػذا البعػػدو ؛
 Cultivating Inner .Peaceأو الشخصي  ،السلبـ الداخمي

ؽلاو يغ ان

 اندؽى

انؽلا

 و
Peac

ee 

 ؽلاو يغان

 انمهت

 انصحخ نهدًٛغ

ؽلاو يغ ان

 انُفػ

انًشبضكخ انؽٛبؼٛخ 

 ٔالاختًبػٛخ
انتٕاظٌ 

 انطجٛؼٙ

 انتُٕع

 انٕػٙ الإٚكٕنٕخٙ

 انثمبفخ انسًٕٚلطاطٛخ

ؽلاو يغ ان

 انصٍْ

 اٜذطٍٚؽلاو يغ ان
 انطجٛؼخؽلاو يغ ان



 م2222أغسطس -7ج–( 722عدد )                            ...         من أجل السلام"التربية " برنامج قائم على

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                022 

 
 
 
 
 
 
 

 

  :(0كم )ش

 ."نهتطثٛخ يٍ أخم انؽلاو"انًُٕشج انكهٙ 

2002)  & Cawagas, Toh) 

 :Thematic model  الموضوعي ينوذجال -ج
 ،"لبـالتربيػػة مػػف أجػػل السػػ"فػػي دليػػل  UNESCO( 2005) منظمػػة اليونسػػكو تقػػدم        

عػػداد المعمػػـ  موضػػوعات  ةتضػػمف عشػػر ؛ "لمتربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" النمػػوذج الموضػػوعيوا 
الخصػائص الأساسػية  النمػوذج يبػرزالسػلبـ فػي السػياؽ العػالمي، كمػا  تستوعب قيـ ،رئيسة

 ؿ القادمة:لمشخص المسالـ الذي نود أف نشيده في الأجيا
ػػا -1 ػػر إيجابي  : وييػػدؼ إلػػى تطػػوير عقميػػة إيجابيػػة لػػدى الفػػرد، positively Think فكِّ

وىػػو السػػمة الأولػػى لمشػػخص المسػػالـ، وينطػػوي عمػػى بنػػاء مفيػػوـ الػػذات الإيجػػابي، 
يسػاعده فػي تقػدير ذاتػو، وتقػدير الحيػاة  ذلػؾ وحينما يمتمؾ الفرد النظرة الإيجابية ف ف

 الاتجاىات نحو قبوؿ الآخر، وتقديره. -أيضًا  -ي بكل أشكاليا؛ مما يبن
: وىػي محاولػة  Be compassion and Do no harmولا تػؤذ  ،عطوفًػاكػف  -5

 اللبزمػة؛ ، والمطف، والود... وميرىا مف الصػفاتالمحبة :مثل ؛مرس صفات التعاطف
 لمواجية العنف في المجتمع.

يخػتص بحػل الصػراع : الػذي  Discover inner peaceاكتشػف السػلبـ الػداخمي -0
 وثمػةليصل إلى مستوى مف السلبـ الداخمي،  ؛النفسي الخاص بالفرد ذاتو، ومشكلبتو

فػػف كػػذلؾ التضػػب، و ك فكيػػر، والسػػيطرة عمػػى العواطػف؛، وعمميػة التالػػذاتق لفيػػـ ائػطر 
 .الذىفمف خلبؿ مناقشة  ؛التيدئة

ثُبء ثمبفخ 

الاحتطاو 

ٔانًصبنحخ 

 ٔانتضبيٍ
حمٕق الإَؽبٌ 

 ٔانًؽئٕنٛخ

فكٛك ثمبفخ ت

 انحطة

 

يغ  انًُؽدًخانحٛبح 

 الأضض

 

 انؽلاو انساذهٙ

انؼسانخ 

 ٔانتؼبطف

تؼهٛى ثمبفخ 

 انؽلاو
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معًػا فػي  : الحاجػة إلػى تعمػـ العػيشLearn to live togetherتعمػـ العػيش معًػا  -8
عػػالـ تزايػػد فيػػو اسػػتقطاب البشػػر، وكػػذلؾ تعمػػـ العمػػل بانسػػجاـ فػػي مجموعػػات مػػع 

كالمشػػػاركة، وبنػػػاء الثقػػػة، والمسػػػاعدة  ؛خػػػريف، ويشػػػمل ذلػػػؾ موضػػػوعات فرعيػػػةالآ
 تقميػػػل -مػػػف خػػػلبؿ الػػػتعمـ التعػػػاوني  -والقيػػػادة. ويمكػػػف المتبادلػػػة، وتحمػػػل المسػػػئولية، 
 .المتعمميف الاتجاىات التنافسية الأنانية لدى

: يستند موضػوع احتػراـ الكرامػة Respect Human Dignityـ كرامة الإنساف احترِ  -2
 ؛ومحاولػة تنميػة الػوعي ،والعدالػة ،والواجبػات ،مفػاىيـ حقػوؽ الإنسػاف إلػىالإنسانية 

 .، ويحترميابأف يعرؼ الفرد حقوقو وحقوؽ الآخريف
 ا،يتؾ في كونػؾ صػادقً : بمعنى أف قوة شخص Be true selfكف شخصيتؾ الحقيقية  -2

فػػػػي التعبيػػػػر عػػػػف مشػػػػاعرؾ وأفكػػػػارؾ واحتياجاتػػػػؾ، والقػػػػدرة عمػػػػى التفاعػػػػل  اومباشػػػػرً 
 .الاجتماعي الفعاؿ

سػمة عػد ت، و مػة لحػل المشػكلبتمي ذىنيةميارة  وىي: Think critically فكِّر نقدي ا -2
حميػػل وينطػػوي التفكيػػر الناقػػد عمػػى التمػػف سػػمات المػػواطف فػػي المجتمعػػات الديموقراطيػػة، 

والتركيػػب، والنظػػر إلػػى أي مشػػكمة نظػػرة شػػمولية لجميػػع جوانبيػػا، والبحػػث عػػف البػػدائل، والتفكيػػر 
 المنطقي.

 ويمثػػل ذلػػؾ:  Resolve conflict non- violentlyبػػلب عنػػف  الصػػراعل حِػػ -2
 ؛، ومػػف الميػػارات الضػػرورية لحػػل الصػػراع"لمتربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"وف الأسػػاس المكػػ
لتفػػػاوض، والإصػػػتاء النشػػػ ، والوسػػػاطة، والابػػػداع، وحػػػل تحميػػػل الصػػػراع، وا :مثػػػل

 المشكلبت، والبحث عف حموؿ بديمة.
: يػػزود الفػػرد بفػػرص لعػػرض Build peace community مجتمعًػػا سػػممي ا ابػػفِ  -2

تحقيػق ويمكػف لممدرسػة  خريف، والعمل معيػـ،ـ مشكلبت الآالحقائق الاجتماعية، وفي
 .مجتمع سممياء تيدؼ إلى بن مشروعاتـ يتنظذلؾ مف خلبؿ 

الاتجاىػات نحػو العنايػة بالكوكػب تعػد : Care for the planetبالكوكػب  اعػتفِ  -12
ير مصػػ فػػيمباشػػر لمػػا لػػو مػػف تػػأثير  ؛تتطمػػب تكػػاتف الجميػػع ،قضػػية تربويػػة عالميػػة

تنظميػا  وتكميفػاتومشػروعات،  ،أنشػطة متنوعػة الموضػوعويندرج تحت ىذا  ،البشرية
 المدرسة.
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لنمػػػوذج تأكيػػػده عمػػػى ميػػػارات القػػػرف الحػػػادي والعشػػػريف منيػػػا: ويلبحػػػظ مػػػف ىػػػذا ا      
   التواصل، والتفاوض، والتفكير الناقد، وحل المشػكلبت، والمسػئولية المجتمعيػة، وميرىػا.

 ( عمى النحو الآتي:0ويمكف تمثيل النموذج الموضوعي في الشكل )         
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (:3شكم )

 أخم انؽلاو". انًُٕشج انًٕضٕػٙ "نهتطثٛخ يٍ 

 (2005 UNESCO,) 

  Transformative Model :"للتربية مً أجل السلاو"الينوذج التخويلي  -د
  "لمتربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"نموذجًػػا جديػػدًا  Turay and English  (2008) طػػرح      

TMPE -  التنػػػوع  (1عناصػػػر أساسػػػية: ) ةتضػػػمف خمسػػػوي - (8)رقػػػـ كمػػػا يمثمػػػو الشػػػكل
Diversity :دمػػج المشػػاركيف فػػي عمميػػات ، و قػػيـ الاحتػػراـ، والحػػوار العػػالمي يتضػػمفذي الػػ

المبػػدأ المرشػػد : Participatory Learning ( الػػتعمـ التشػػاركي5التأمػػل الػػذاتي النقػػدي، )
 يتطمػػبف مػػا يحتػػاجوف تعممػػو، وكيفيػػة تعممػػو، كمػػا وأف يعػػي المتعممػػ :ىػػو ؛لمػػتعمـ التشػػاركي
المشػػكمة،  ف وكػػذلؾ قػػيميـ، وخػػلبؿ عمميػػة الػػتعمـ يحػػددو ،المعمػػـ والمػػتعمـ :التحػػوؿ لكػػل مػػف

 الشخص المسالـ

 اعتف بالكوكب

 حل النزاع بلا عنف

 كف شخصيتؾ الحقيقية

 تعمـ العيش معًا

 كف عطوفًا ولا تؤذ

 مجتمعًا سمميًاِابنِ 

 فكر نقديًا

 احترـ كرامة الإنساف

 اكتشف السلاـ الداخمي

 فكر إيجابيًا
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البػػدائل  ويسػػتخدموف القضػػية مػػف وجيػػات نظػػر مختمفػػة،  ويػػروف ، أسػػبابيا الجذريػػة ويحممػػوف 
( المنظػورات 0الحمػوؿ، ) نحػومما يسيـ فػي التحػرؾ  ؛سباب الجذريةلمواجية الأ ؛الاستراتيجية

لمتعممػيف التفػاوض بػيف ف المعمػـ واتطمػب مػت التػي :Globalized Prespectivesالعالمية 
، وينبتػي عمػى مع التركيز عمى المجػالات الاقتصػادية، والثقافيػة الاجتماعيػة العالمية، والمحمية

 الأصػػػػػمية المعرفػػػػػة( 8، )المتعػػػػػددة تاحػػػػػة القػػػػػدرة عمػػػػػى العمػػػػػل عبػػػػػر الثقافػػػػػاتإالمعممػػػػػيف 
Indigenous Knowing: المشػػاركيفلػػدى مػػف الجوانػػب الميمػػة الاعتػػراؼ بػػأف يكػػوف ف 

 االتحػػويمي مرتبطًػػ أف يكػػوف النمػػوذج، و السػػكاف الأصػػمييف، وأسػػاليب الحيػػاةطلبقػػة فػػي لتػػات 
تعنػي الروحانيػة  : Spiritual Underprinningsالأسػس الروحيػة( 2) بسػياؽ المشػاركيف،

البشػر لػدييـ معتقػدات، وقػيـ عديػد مػف ثمػة البحػث عػف معنػى الحيػاة، و  - في ىذا السػياؽ -
وعميػو  ؛مشاركة تمؾ الأفكار لكيفية التعمػيـ عػف السػلبـحتاج ؛ وىذا يمع الصراععامل الت لكيفية

 الفصل الدراسي، والتفاعلبت، والعلبقات.  بأكممو؛ عبر التعميـ ينبتي أف يمتد السلبـ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 :(2شكم )

 ".ٍ أخم انؽلاونهتطثٛخ ي"انًُٕشج انتحٕٚهٙ 

(Turay and English, 2008) 

 

 انًؼطفخ الأصهٛخ

 

 انتُٕع

 

 انًُظٕضاد انؼبنًٛخ

 

 الأؼػ انطٔحٛخ

انًُٕشج انتحٕٚهٙ 

نهتطثٛخ يٍ أخم 

 (PEانؽلاو )

 

 انتؼهى انتشبضكٙ
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أف النمػوذج الموضػوعي أكثػر النمػاذج  يلبحَػظا؛ ظرة مدققػة لمنمػاذج التػي عرضػت آنفًػوبن      
؛ لكونػػػو يتضػػػمف البعػػػد الخػػػاص بميػػػارات الػػػذكاء الوجػػػداني البحػػػث الحػػػاليمػػػة لأىػػػداؼ ءملب

دارة اكالتعاطف، وفيـ الذات، والعيش معًػا، و  كػذلؾ البعػد المتعمػق بػ دارة لضػتو ، و الإيجابيػة، وا 
الصف كالصراع وكيفية التعامل معو في الصف وميرىا مف الميارات الفرعيػة التػي يركػز عمييػا 

التربيػػة مػػف أجػػل "فػػي بنػػاء البرنػػامج القػػائـ عمػػى  عميػػو؛ لػػذلؾ اعتمػػدت الباحثػػة ىػػذا النمػػوذج
   ."السلبـ

 :"سلاوالتربية مً أجل ال"و ،سامج إعداد المعلهب: زابعًا
 Teacher Education and Peace Education:  

التربيػة مػف "أف   Srinivasan (2009:2); Wiggins (2011:230):مػف كػل   أقػر    
اىج الدراسػية، وبيئػات صػف لممنػ اصػلبحً ا  الفعالػة تتطمػب إعػدادًا جيػدًا لممعممػيف، و  "أجل السلبـ

  عممػيف فػي مركػز أي تطػور نػاجح لممدرسػة. ويػأتي دور الما، ومجتمعي ػاإداري ػ ا، ودعمًػداعمػة
Reardon,) 2001) التربية مػف أجػل " لفمسفةالمعمـ يحتل موقعًا مركزي ا في التنفيذ الفعاؿ ف؛

عيػػا المعمػػـ فػػي المشػػروعات التعميميػػة الرسػػمية، وميػػر ؛ بمعنػػى أف البػػذور التػػي يزر "السػػلبـ
التنفيػذ  بػأف Akudolu (2010)أشػار و الرسػمية تنبػت وتنتشػر فػي السػاحة ميػر الرسػمية؛  

أف يكػوف يتطمػب  – ىاكما يوضحو المرشد الرئيس في تنفيػذ - "متربية مف أجل السلبـل"الفعاؿ 
 عمى:المعمـ قادرًا 

 بشكل مناسب في جميع أنشطة التعمـ. "التربية مف أجل السلبـ"دمج عناصر  -
 مسارات اللبعنف.استخدـ مزيد مف الأفعاؿ أكثر مف الكممات؛ لقيادة المتعمميف عبر  -
السعي لتعزيز قيـ اللبعنف؛ مف خلبؿ إظيار الشػعور بالمسػؤولية، والتعػاوف، والإبػداع،  -

 والتفاىـ، والتضامف في المساعي الشخصية، والمينية داخل المدرسة، وخارجيا.
، وميرىػػػا مػػػف إبػػػداعي ااسػػػتخداـ الػػػتعمـ التعػػػاوني، والألعػػػاب التعاونيػػػة، وحػػػل المشػػػكلبت  -

 التعمـ التشاركي. استراتيجيات
استخدـ الاستراتيجيات المناسبة لطبيعة المتعمـ؛ لتوجيو المتعمميف فػي إكسػابيـ ميػارات  -

 محبة السلبـ، وصنعو، وتأكيده.
 خمق مناخ تعميمي يركز عمى المتعمـ؛ باستخداـ استراتيجيات التعميـ المناسبة. -
 اعتماد مواقف صديقة لمبيئة. -
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السػػػػلبـ  -ة لتعمػػػػيـ ثقافػػػػة السػػػػلبـ: )التفػػػػاىـ المتبػػػػادؿإظيػػػػار المعرفػػػػة بالأبعػػػػاد الآتيػػػػ -
 -التنػػػػوع الثقػػػػافي والمتػػػػوي  -التسػػػػامح -الديموقراطيػػػػة -حقػػػػوؽ الإنسػػػػاف -واللبعنػػػػف

 المواطنة النشطة(.
 إظيار الاستعداد للبنخرا  في التطوير الميني مدى الحياة. -
نزاعػات فػي التعامػل قراطية، وحػل الو إظيار ميارات الرعاية، والتعاطف، والتسامح، والديم -

 مع المتعمميف، والزملبء، وأولياء الأمور، وأصحاب المصمحة في التعميـ.
فػي أثنػاء  -مساعدة المتعمميف في الانخرا  في حرية التعبير عف النفس؛ حتى يتمكنػوا  -

   .مف إدراؾ أفعاليـ، وتقييميا -الاستماع إلى بعضيـ 
 "التربيػة مػف أجػل السػلبـ" أبعػادالضروري تضػميف  فمف؛ ولإعداد المعمـ لمقياـ بيذه الأدوار    

 (:2في برنامج إعداد المعمـ كما يوضحيا الشكل )

 

Basic Elements 
 العناصر الأساسية

Peace Education Dimention 
"التربية مف أجل السلبـ" أبعاد  

السػػػلبـ، والعدالػػػة، وحقػػػوؽ الإنسػػػاف، والمشػػػاركة 
 رىا.المدنية، ومحو الأمية العاطفية، ومي

Knowledge المعرفة 

التسامح، والعدالػة الاجتماعيػة، والسػلبـ، والعػدؿ، 
والتعػػػػػػػاوف، والتضػػػػػػػامف، والمواطنػػػػػػػة الفعالػػػػػػػة، 
والمسػػاواة بػػيف الجنسػػيف، والػػوعي الػػذاتي، وحػػل 
النزاعػػػات بػػػلب عنػػػف، وتعزيػػػز البيئػػػة المسػػػتدامة، 

 واحتراـ الإنساف الحياة، وميرىا.

 
Values and Attitudes 

والاتجاىات القيـ  

الإصتاء النش ، وفيػـ أوجػو التشػابو والاخػتلبؼ، 
والتعاوف، والوساطة، والتعاطف، وحل المشػكلبت، 
والتفكيػػر الناقػػد، والتفكيػػر الػػذاتي، واحتػػراـ الػػذات، 

 .وميرىا

 
Skills 
 الميارات
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صػػر ويتفػػق ذلػػؾ مػػع أبعػػاد بػػرامج "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" التػػي قػػدمتيا اليونيسػػف م      
UNICEF Egypt (1995) والتػي صػنفتيا إلػى أبعػاد معرفيػة، ومياريػة، ووجدانيػة؛ حيػث ،

تشػػمل المعرفيػػة: وصػػف المعػػايير السػػائدة بػػيف الجنسػػيف، والتحيػػزات، والقوالػػب النمطيػػة، أمػػا 
عػادة صػوغ المفػاىيـ، والابػداع، أمػا  الميارية فتتضمف: ميػارات التواصػل، والاصػتاء النشػ ، وا 

شػػمل: الرمبػػة فػػي اتخػػاذ القػػرار، وتحديػػد الخيػػارات فػػي مواجيػػة الصػػراع، والتعبيػػر الوجدانيػػة فت
 برضا عف الموقف الذي تـ اتخاذه، وتحقيق الأىداؼ المرموبة.

ويمكف تمثيل المعارؼ، والميارات، والقػيـ والاتجاىػات المرتبطػة "بالتربيػة مػف أجػل السػلبـ"      
 ( الآتي:2لشكل )في ا Castro and Galace (2010)كما حددىا 

 (: 2شكل )
 ، والعناصر الأساسية لكل بعد."مف أجل السلبـالتربية "أبعاد 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
  :(2شكم )

 ."نهتطثٛخ يٍ أخم انؽلاو"انًؼطفٛخ، ٔانًٓبضٚخ، ٔانٕخساَٛخ  الأثؼبز

(Castro & Galace, 2010). 

 :الاتدبْبد /انمٛى 

 .احتطاو انُفػ -2

احتطاو   -0

 .اٜذطٍٚ

انًؽبٔاح ثٍٛ  -3

 اندُؽٍٛ.

 ػسو انؼُف. -2

 انتؼبطف. -2

الاْتًبيبد  -2

 انؼبنًٛخ.

الاْتًبيبد  -2

 انجٛئٛخ.

 انتؼبٌٔ. -2

 الاحتًبل. -2

 انؼسانخ. -22

انًؽئٕنٛخ  -22

 الاختًبػٛخ.

انطؤٚخ   -20

 .الإٚدبثٛخ

 انًؼطفخ:

 انًفٕٓو انشبيم نهؽلاو. -2

 –انصطاع ٔانؼُف   -0

 الأؼجبة ٔانحهٕل.

 حمٕق الإَؽبٌ. -3

 انتضبيٍ الإَؽبَٙ.  -2

 انسًٕٚلطاطٛخ. -2

 انتًُٛخ انًؽتسايخ. -2

ئًخ ػهٗ انتًُٛخ انمب -2

 انؼسانخ.

 :انًٓبضاد

 انتأيم. -2

 انتفكٛط انُبلس. -0

 انتحهٛم. -3

 اتربش انمطاض. -2

 انترٛم. -2

 انتٕاصم. -2

 انتؼبطف. -2

 ثُبء انفطٚك. -2
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؛ نسػػتنتج أف "يػػة مػػف أجػػل السػػلبـلمترب"وبتحميػػل البنيػػة المعرفيػػة، والمياريػػة، والوجدانيػػة      
عمميػػة تحويميػػة مػػف البيداجوجيػػة التقميديػػة التػػي تركػػز عمػػى  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"مفيػػوـ 

؛ إلػى المػدخل الموجػو Learning about or learning forالػتعمـ عػف، أو الػتعمـ لأجػل 
و التعمـ الحقيقػي ؛ وىlearning toبالتركيز عمى استيعاب المعرفة وىو ما يسمى بالتعمـ إلى 

الممثمػػة فػػي تعمػػـ المعرفػػة السػػممية، والميػػارات المتطمبػػة، " التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"المػػرتب  
 .(McLeod & Reynolds, 2010)وكذلؾ عمميات التأمل في أثناء التعمـ، وبعده 

التربيػػة مػػف "فػػي دليػػل  UNESCO (2005)اليونسػػكو  ياأوضػػحتمػػف المقػػررات التػػي و       
عداد المعمػـ "ـأجل السلب التربيػة "مبػادئ  لتأكيػدر السػياؽ المناسػب يوالتػي مػف شػأنيا تػوف - وا 

النتػائج التػي تترتػب عمػى مف أف  وألقت الضوء عمى ؛ق التدريسائطر مقرر  - "مف أجل السلبـ
بػالتعبير عػف  عػدـ السػماح لمطػلبب ؛تدريسػية معتمػدة عمػى المعمػـ طرائػق ىػذا المقػرر تضميف
 ،بػداعا الػتحكـ فػي الإحيانًػولكػف أ فحسػب؛؛ لػيس ذلػؾ وصفيا الأكثر اسػتبدادًال الفردية ـىويتي

 ،مػف أشػكاؿ العنػف ضػد الكرامػة يعػد شػكلبً  ؛ ممػاحباطيما؛ بواسطة المعمـا  و  ،والتفكير المتبايف
 .والحرية الفردية

 ا؛ وفييػالمػدخل البنػائي طرائػق تػدريس تػدعـ يتضمف المقػرربينما يتتير السيناريو عندما      
وينػػتيج طرائػػق محورىػػا  ،بمثابػػة البسػػتاني الػػذي يرعػػى النباتػػات فػػي أثنػػاء نموىػػا المعمػػـ يكػػوف 

، وحػػػػل وبحػػػػوث الفعػػػػلالقائمػػػػة عمػػػػى المشػػػػكمة،  والمشػػػػروعاتالمػػػػتعمـ؛ كػػػػالتعمـ التعػػػػاوني، 
حفػػز الػػتعمـ ؛ ممػػا يوخلبليػػا يتعػػاوف الطػػلبب مػػع بعضػػيـ وميرىػػا،المشػػكلبت، والاستكشػػاؼ، 

الانتباه إلى قيـ الديموقراطيػة المدمجػة فػي  لممعمـ خلبؿ استخداـ تمؾ الطرائقوينبتي المتبادؿ. 
ق التػػػدريس المباشػػػر ائػػػمقارنػػػة بقػػػيـ الاسػػػتبداد المتبعػػػة فػػػي طر  ؛ق التػػػدريس التشػػػاركيةائػػػطر 

 التقميدية.
مكػػف الطػػلبب مػػف تطبيػػق المعرفػػة مقػػرر التربيػػة العمميػػة الػػذي يُ عمػػى  -كػػذلؾ  -وركػػزت      

نشػاء علبقػة مػع المتعممػيف؛ فاكتسبوىا النظرية التي  ؛بمجػرد بنػاء ثقػة الطػلبب فػي أنفسػيـ، وا 
 :؛ مف خلبؿ"التربية مف أجل السلبـ"يمكنيـ تحقيق 

 أثناء التدريس. في وتأكيدىا ،ما يخططوف لمتدريسديد الرسائل المتعمقة بالسلبـ فيتح• 
 يا.حم فيومساعدتيـ  ،داخل الصفبيف الطلبب  صراععف أي  البحث• 
 .ا إلى جنب مع طلببيـتنظيـ الأنشطة المتعمقة بالسلبـ جنبً • 
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ليسػػت  فػػي بػػرامج إعػداد المعمػػـ "التربيػػة مػف أجػػل السػلبـ"تضػػميف ويتضػح ممػػا سػبق أف       
تتخمػػػل المقػػػررات  يػػػاولكن ؛وقيميػػػا ،ومياراتيػػػا ،لتعمػػػيـ مبادئيػػػا ؛عمػػػى مقػػػرر بعينػػػو مقصػػػورة

السػػياؽ  فوالتربيػػة العمميػػة المػػذاف يػػوفرا ،ق التػػدريسائػػطر  ا:ومنيػػا مقػػرر  ؛الدراسػػية المختمفػػة
 المناسب لذلؾ.

 "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"اقترحػت دمػج  ؛ نجد بعض الدراساتوبالنظر إلى المجاؿ البحثي     
التربيػة "أىميػة إدراج التػي أكػدت Hamman ( (2017دراسة  في برنامج إعداد المعمـ؛ منيا:

، داد المعممػػيف؛ كوسػػيمة لإعػػادة السػػلبـ، والوحػػدة فػػي المجتمػػعفػػي بػػرامج إعػػ "مػػف أجػػل السػػلبـ
التربيػة "، ومػنيج "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"مناقشة مفيػوـ إعػداد المعممػيف ووتضمنت الدراسة 
دراجيػػا "مػػف أجػػل السػػلبـ إدراجيػػا، وكيفيػػة التتمػػب عمػػى  فػػي التعمػػيـ، وتحػػديات، وعناصػػرىا، وا 

دمػػج ضػػرورة التػػي أشػػارت إلػػى  Ahmed (2020)ة التحػػديات المحػػددة، واتفقػػت معيػػا دراسػػ
 .في برنامج إعداد المعمـ "التربية مف أجل السلبـ"

ف أجػل لمتربية مػ"تطوير برنامج ضرورة عمى فأكدت   Makoni ((2015دراسة وأما عف      
لمطػػلبب المعممػػيف، واسػػتخداـ اسػػتراتيجية لبنػػاء سػػلبـ إيجػػابي، وتوصػػمت الدراسػػة إلػػى:  "السػلبـ

( عػدـ تقػديـ كميػات إعػداد المعممػيف مقػررات فػي 5ياب السلبـ الإيجابي في زيمبػابوي، )( م1)
( 8، و)المعممػػيف( تعمػػيـ السػػلبـ قابػػل لمتنفيػػذ فػػي كميػػات إعػػداد 0) ،"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"

وواضػػعي السياسػػات وصػػانعي البػػرامج أدوار  المعممػػيف والطػػلببلمػػديري الكميػػات والمحاضػػريف 
التربيػة "، وأوصػت الدراسػة بضػرورة إدخػاؿ "السػلبـالتربية مف أجل "في مبادرات ميمة يؤدونيا 
في برامج إعداد المعمميف؛ لإنشػاء بنيػة تحتيػة لمسػلبـ الإيجػابي فػي صػفوفيـ  "مف أجل السلبـ

 الدراسية في المستقبل، ومجتمع زمبابوي ككل.
 "ـالتربيػة مػف أجػل السػلب" عمى أىمية تضميف -في ىذا المجاؿ  -ولـ تقتصر الدراسات       

فػػي برنػػامج إعػػداد المعمػػـ فحسػػب؛ ولكػػف أيضًػػا ضػػرورة تػػدريب المعممػػيف فػػي أثنػػاء الخدمػػة، 
التػػي   Bjerstedt((1994؛ منيػػا دراسػػة "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"وحػػديثي التخػػرج عمػػى 

 Peace ( PEC) "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"آراء أعضػػاء لجنػػة  عمػػى تعػػرؼمأجريػػت؛ ل
Education Commission  التربية مػف أجػل السػلبـب"بشأف تدريب المعمميف فيما يتعمق"، 

وأوصػػت المقدمػػة لتػػدريب المعممػػيف؛  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"قمػػة بػػرامج  وأكػػدت النتػػائج عمػػى
لكػػل مػػف: المعممػػيف حػػديثي  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"ضػػرورة التػػدرج فػػي التػػدريب المتعمػػق ب
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كمػػا قػػدمت أفكػػارًا بشػػأف كيفيػػة التػػرويج لفكػػرة تػػدريب  أثنػػاء الخدمػػة،التخػػرج والمعممػػيف فػػي 
 ."التربية مف أجل السلبـ"المعمميف عمى 

( ضػػرورة تأىيػػل المعمػػـ؛ 5212دراسػػة القحطػػاني، الزامػػل ) وفػػي نفػػس السػػياؽ أكػػدت       
أحػد لتدريب طلببو عمػى إدارة الحػوار، وتفعيػل دور المعمػـ فػي مػرس قػيـ التعػاوف، والتسػامح ك

مفػػاىيـ السػػلبـ؛ بمػػا يتسػػق مػػع الاتجاىػػات الحديثػػة فػػي إعػػداد المعمػػـ العػػالمي الػػذي يتصػػف 
 بالتفاعل الإيجابي مع الثقافات الأخرى، والتعايش، والتسامح مع الآخريف. 

   :"التربية مً أجل السلاو"عً  المعلنينتصوزات الطلاب تكييه خامسًا: 

Perceptions of Student Teacher about Peace Education  
؛ لابػد "التربية مػف أجػل السػلبـب"فيما يتعمق  ؛كخطوة استباقية لتطوير برنامج إعداد المعمـ     
 Demirدراسػػة  أجرتػػولػػدى المعممػػيف؛ وىػػذا مػػا  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"واقػػع  تحديػػدمػػف 

ة مػف أجػل التربيػب"المتعمقػة الجوانػب  فػيمعممػي الصػف فػي تركيػا التي فحصت آراء  (2011)
وفقًػا  ؛ذات الصػمة، وصػممت الدراسػة والمقترحػات؛ كمفيوميا، والمشكلبت، والتوقعػات، "السلبـ

لػيس لمنيجية البحث النوعي، وكشفت النتائج أف المعممػيف المشػاركيف لػدييـ تعريفػات مماثمػة 
التعمػيـ . كمػا أف نظػاـ أيضًػا السػلبـ الفػرديبل  فحسب؛ الوطنيلا فيما يتعمق بالسلبـ العالمي و 

 ،المؤسسػػات التعميميػػة عمػػى الوفػػاء بواجباتيػػا عػػدـ قػػدرةتسػػبب فػػي  قػػدالموجػػو نحػػو الاختبػػار 
عػػػلبوة عمػػػى ذلػػػؾ، كشػػػفت الدراسػػػة عػػػف  ،"ـمػػػف أجػػػل السػػػلب "بالتربيػػػةومسػػػؤولياتيا المتعمقػػػة 

التربيػػة مػػف أجػػل ب"والميػػارات المتعمقػػة  ،والمعرفػػة ،المسػػتوى المػػنخفض لممعممػػيف فػػي الػػوعي
 ."السلبـ
 تعػػرؼم؛ لالمعممػػيفالطػػلبب الاستكشػػافية التػػي طبقػػت عمػػى   Mishra(2011دراسػػة )و      
التربيػة "الفمسػفة فػي دعػـ لبناء ثقافة السلبـ، ودور مقػرر  ؛"التربية مف أجل السلبـ"واقع  عمى

وأوصػػت نتػػائج  ،فػػي مرحمػػة البكػػالوريوس بيػػاوعػػي الطػػلبب  أيضًػػا ودرسػػت، "مػػف أجػػل السػػلبـ
 ؛"التربية مف أجػل السػلبـ"تعزيز  إلىأي مقرر في برنامج إعداد المعمـ  استناد ضرورةبالدراسة 

 كأداة تعمـ فعالة. 
فيػػـ دور إلػى   Rubagiza, Umutoni and Kaleeba (2016)دراسػة وىػدفت     

والتماسؾ الاجتماعي في سياقات ما بعد الصػراع فػي روانػدا وجنػوب  ،بناء السلبـ المعمميف في
، والاسػػػتباناتالمقػػػابلبت شػػػبو المقننػػػة، ومناقشػػػات مجموعػػػة التركيػػػز،  تخدمأفريقيػػػا، واسػػػت
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لجمع البيانػات، وتوصػمت إلػى عػدد مػف التحػديات لبنػاء السػلبـ  ؛الدراسية الصفوؼوملبحظات 
 ةالمينيػػػػ بالتنميػػػةالعوامػػػػل المترابطػػػة التػػػي تتعمػػػق منيػػػا:  ؛ـ والتماسػػػؾ الاجتمػػػاعيالمسػػػتدا

دارة المعمـ، وال  بيئة المدرسية.لممعمميف، وا 
بالمعرفػػة مػدى وعػي الطػلبب المعممػيف  تقصػػيعمػى  Pendon (2016)وركػزت دراسػة      

، ومياراتيػا، وقيميػا، واتجاىاتيػا، وطبقػت فػي فرجينيػا عمػى "التربية مف أجل السػلبـب"المتعمقة 
 Castro and   (2010)مػػف الطػػلبب المعممػػيف؛ باسػػتخداـ اسػػتبانة مقتبسػػة مػػف 22

Galace، ؛ لأنيػا نقطػة "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"ت أىمية اطلبع الطلبب عمى مخططات وأكد
 ي.تحوؿ في المجتمع العالم

التربيػػة مػػف أجػػل ب"خصػػائص المعممػػيف الػػذيف يعممػػوف  Polat et al. (2016) حػػددو     
التربيػة "اعتمادًا عمى وجية نظر الطلبب المعمميف الذيف شاركوا في برنامج قػائـ عمػى  ؛"السلبـ

 ،المعرفػػػػة النظريػػػػةف المعممػػػػي ضػػػػرورة امػػػػتلبؾوأظيػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة ، "ف أجػػػػل السػػػػلبـمػػػػ
التػػي تػػدعـ  ، فضػػلًب عػػف الخصػػائص الشخصػػية"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" بشػػأف والمفاىيميػػة

، وأوصػػػت بػػػ جراء دراسػػػة مماثمػػػة يـوتػػػدريب المعممػػػيف، اختيػػػار ، وتؤكػػػدميػػػارات صػػػنع السػػػلبـ
 لممعمميف في أثناء الخدمة. 

تصػػػػورات الطػػػػلبب  Bozkurt and Gurdogan-Bayir (2018)وفحصػػػػت دراسػػػػة      
، وكانػت تصػوراتيـ عمػى النحػو "التربية مف أجل السػلبـ"المعمميف عف مفاىيـ الحرب والسلبـ و

الآتي بأف: أسباب الحػرب ترجػع إلػى الميػزات الاقتصػادية والسياسػية والتمييػز الػديني والعرقػي؛ 
السلبـ بمفػاىيـ أخػرى؛ مثػل: العػيش معًػا، والحريػة، والثقػة، والسػعادة، عمى حيف ارتب  مفيوـ 

؛ فقػػد ركػػزت عمػػى مػػا يتعمػػق بالاختلبفػػات، ومنػػع "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"أمػػا فيمػػا يتعمػػق 
 التمييز. 
  :"ية مً أجل السلاوالترب"و ،التربية العلنيةسادسًا: 

Science Education and Peace Education: 
 عػف التربيػة العمميػة وعلبقتيػا الكتابػات  Edwards andVieyra (2021) تفحصػ      
مػل بػيف ىػذيف ل صػريح ب مكانيػة التكاالاعتػراؼ بشػك وتوصػمت إلػى ،"التربية مػف أجػل السػلبـب"

رات العمػػـ لمجميػػع رئيسػػة فػػي ىػػذا الشػػأف؛ الأوؿ: مبػػادأربعػػة موضػػوعات  المجػػاليف، وحػػددت
Science for All والثػػاني: حركػػة العمػػـ والتكنولوجيػػا، والمجتمػػع ،STS  والقضػػايا العمميػػة

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-1568-409X
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نيػػػػػػػػػػػاء الاسػػػػػػػػػػػتعمار ، والثالػػػػػػػػػػػث: إSocioscientific Issuesالمجتمعيػػػػػػػػػػػة 
  ، والرابػع: التربيػة العمميػة كنشػا  سياسػي Decolonization and Diversityوعوالتنػ

Science Education as Political Activism.     
 بشكل تفصيمي عمى النحو الآتي: الموضوعاتويمكف توضيح تمؾ      

ة العمػوـ لجميػع نتيجػة لاكتشػاؼ عػدـ مناسػب؛ الأوؿ: مبادرات العمـ لمجميع التي ظيػرت
أو اليندسػي أكثػر  ،التوجػو العممػي ذووعمػى فئػة محػددة مػف الطػلبب وىػـ  اب، واقتصارىالطلب

 ,AAAS).الشخصػػي والاجتمػػاعي لممػػػتعمـ  حسػػابيا الجػػػانبيف:مػػف ميػػرىـ، ولا تأخػػػذ فػػي 
التربيػة مػػف "مػع مبػػادئ  ؛الثقافػة العمميػة لمجميػػع عمػػى المرتكػزالتوجػػو  ويتماشػى ىػذا (1993

 .  "أجل السلبـ
 ليػا ؛SSIوالقضػايا العمميػة المجتمعيػة  STSالعمـ والتكنولوجيا والمجتمػع ةحرك الثاني:

تركز عمى الدراسة الطبيعيػة، والعنايػة ؛ خاصة أنيا "التربية مف أجل السلبـ"القدرة عمى معالجة 
، "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"أف الوعي بالقضايا الكونية يعد جػزءًا أساسًػا مػف  فضلًب عفبالبيئة، 

ذاتيػا منػذ التسػعينيات،  "التربية مف أجل السػلبـ"بعضيـ عمى الوعي بقضايا الكوف: وقد أطمق 
)عبػد  والمجتمػع، والتكنولوجيػاتضمنت المناىج قضايا حيوية في ضوء التفاعل بيف العمػـ، كما 

(؛ منيػػػا: أخلبقيػػػات اسػػػتخداـ الطاقػػػة النوويػػػة، والكيماويػػػات، والػػػتخمص مػػػف 5212العزيػػػز، 
عػػادة ا سػػتخداـ المخمفػػات. وبػػالنظر إلػػى مجػػاؿ العمػػوـ البيئيػػة نجػػدىا تطمػػق دعػػوة النفايػػات، وا 

صػريحة لممحافظػػة عمػى البيئػػة، والحػد مػػف التمػوث، وجميػػع مظػاىر الاعتػػداء عمػى البيئػػة؛ بمػػا 
فييا مف أرض، وماء، وىواء؛ فالعدواف عمى البيئة لا يقل خطورة، ولا عنفًا عف الاعتػداء عمػى 

 (.22، 5225الإنساف )حسف، 
عمـ مف خلبؿ التربية العمميػة الارتقػاء بػوعي المتعممػيف وتػذوقيـ يمكف لمالتنوع؛ الثالث: 
فػالتنوع والتبػايف المػذىل بػيف  ؛بيػا العػالـ الطبيعػي يتصػفالتي  Aestheticsلجوانب الجماؿ 

تبديػػو الكائنػػات  الػػذيالأنمػػا  التػػي تتػػوزع عمييػػا الأنػػواع النباتيػػة والحيوانيػػة، ونػػبض الحيػػاة 
جيرية، والمظاىر بالتة التعقيد لسموؾ الحيػواف، والتكوينػات الجيولوجيػة دائمػة التتييػر عبػر الم

أف يػػوفر فرصًػػا  خرة والشػػجرة... كػػل ىػػذا يمكػػفالأحقػػاب والعصػػور، والتػػاريخ الموجػػود فػػي الصػػ
كسػػاب المتعممػػيفمػػف المشػػاعر والاسػػتجابات الجماليػة،  مزيػدتكػػويف  تسػػيـ فػػيعديػدة  أوجػػو  وا 
ويفكػػػروف فيػػو مػػف الموضػػوعات والظػػواىر التػػػي  ،الحػػس الجمػػالي فيمػػا يلبحظونػػوو  ،التقػػدير
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تتضػػمنيا دراسػػتيـ؛ الأمػػر الػػذي يػػؤدي إلػػى تعميػػق اسػػتجاباتيـ واتسػػاعيا لمجمػػاؿ فػػي الأفكػػار، 
والأسػػػاليب، والأدوات، والتراكيػػػب، والأشػػػياء، والكائنػػػات الحيػػػة التػػػي يتعػػػامموف معيػػػا، وىػػػذه 

 مػواطف المػتعمـ فيكػوف أكثػر تسػامحًاعكاساتيا عمى البنيػة الانفعاليػة لمالجوانب الوجدانية ليا ان
مػػع الاخػػتلبؼ، وأكثػػر قػػدرة عمػػى تبػػيف أوجػػو الاتفػػاؽ والتقػػارب والانسػػجاـ والتنػػامـ والتنػػافس 
والمجػػػوء لممبػػػارزة، وىػػػذه البنيػػػة الانفعاليػػػة ليػػػا دور كبيػػػر فػػػي تييئػػػة بيئػػػة ذىنيػػػة لممارسػػػة 

 (.5218 الديموقراطية )مدحت النمر،
عمػػى جيػػود  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"نطػػوي ت الرابػػع: التربيػػة العمميػػة كنشػػا  سياسػػي:

؛ (Ekanem, 2014)خاصػػة فػػي الصػػراع، أو العنػػف  ؛التربيػػة العمميػػة التػػي تعػػزز السػػلبـ
فػ ف تأمػل جػذور بعػض الصػراعات؛ يُظيػر أنيػا ترجػع إلػى انعػداـ الثقػة  ،وبشكل أكثر توضػيحًا

قيـ بعضيـ، ويتطمب الحػل المقتػرح لػذلؾ تشػجيع معارؼ ولا يـ، وعدـ احتراـ بيف الأفراد وبعض
الحوار بيف الثقافات، والحضارات؛ لضماف نشر قيـ السلبـ )التسػامح، والتنػوع الثقػافي، وتعزيػز 

                   التنمية(. ولكف كيف يمكف لمتربية العممية أف تعزز الحوار بيف الثقافات المختمفة؟ 
لمحسػـ فػي  -أحيانًػا-الأدلة العممية  أىمية مف خلبؿ إبراز ؛السؤاؿ عف ىذاكف الإجابة يم  

عدـ الثقة، ومحاولة إجراء حػوار، سػتكوف بػلب جػدوى بػدوف ىػذه الأدلػة؛ حل النزاعات، كما أف 
كػػل طبقػػة الأوزوف لا آودور مختمػػف البمػػداف فػػي ت ،مناقشػػة تتيػػر المنػػاخ عمػػى سػػبيل المثػػاؿ:

وبالمثػل عمػى ناقشػة ىػذه القضػية. ثمارىا إلا إذا كاف ىناؾ دليل عممي سميـ لميمكف أف تؤتي 
يجػػػرى  الحصػػػوؿ عمػػػى المػػػوارد المائيػػػة بشػػػأففػػػ ف النزاعػػػات  ؛والإقميمػػػي ،الصػػػعيديف الػػػوطني

كػػذلؾ النزاعػػات المتعمقػػة بالأسػػػمحة مػػف خػػلبؿ الحػػوار فػػي المجتمعػػػات العمميػػة، و  ؛مناقشػػتيا
 ردع ؛ ومػػف ثػػــ فػػي دعػػـ القػرارات الخاصػػة بػػالإدارة المسػػتدامةيمكػػف لمعمػػـ أف يسػػيالنوويػة، و

يـ ومػف ثػـ تسػ دارة البيئيػة؛ميمػة لمتايػة فػي الإأف المعرفػة العمميػة  :بمعنػى ؛العػالمي الصراع
   (Massaquoi, 2009).   "التربية مف أجل السلبـ"تعزيز في التربية العممية 

؛ "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"ربيػة العمميػة، والتعػف العلبقػة بػيف  وعرضػسػبق وفي ضوء ما     
بعػػض التوصػػيات الموجيػػة إلػػى معممػػي   EdwardsVieyra and (2021)استخمصػػت 
، و   الباحثيف في مجاؿ التربية العممية فيما يأتي: العموـ

المعػايير وثيقػة كمػا أكدتػو  ؛عمى طبيعة العمـ كمسعى إنسػانيفي صف العموـ  التركيز  -1
 .NSES القومية لمتربية العممية

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-1568-409X
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كػػلًب مػػف: فػػي والممارسػػات التدريسػػية المتضػػمنة  ،إجػػراء فحػػص نقػػدي لمنػػاىج العمػػوـ -5
STS  & SSI معالجػة لتمػؾ المػداخلالىمية خاصة لكيفية بشكل صريح، مع إعطاء أ 
 ،والثقافات المتعػددة سػواء الداعمػة ،(ةوالعالمي -ةوالقومي -ة)المحمي :عمى المستويات

 أو الميددة لمسلبـ.
والباحثيف فػي مجػاؿ التربيػة العمميػة عػف  ،ضرورة تعزيز التعمـ المستمر لمعممي العموـ -0

 العموـ عبر الثقافات المختمفة.
لتعزيػز السػلبـ، مػع  STS & SSI فيميػـ كػلًب مػف:لبب والمعمميف لتطبيق تشجيع الط -8

 ،التركيػػػػز عمػػػػى البيداجوجيػػػػة المناسػػػػبة، والإجػػػػراءات المعػػػػززة لمصػػػػداقة بػػػػيف الأفػػػػراد
 والمجموعات الصتيرة.

  :"التربية مً أجل السلاو"في  ها، واستراتيجياتمداخل التدزيسسابعًا:   
   The teaching Approaches and Strategies in Peace Education:   

المػدخل  ومنيػا: ؛"التربية مف أجػل السػلبـ"تتكامل مع أىداؼ  ،لمتدريسعديدة  مداخل ثمة     
 Casto & Galace يا حويوضػػ ، والإنسػػاني؛والخِبػػري والتعػػاوني، الشػمولي، والتشػػاركي، 

 ي:لنحو الآتعمى ا (2010)
 والوجدانيػػػة؛ ،والمياريػػػة ،لأىػػػداؼ المعرفيػػػةا يػػػدعـالػػػذي  Holistic المػػػدخل الشػػػمولي  - أ

   والاتجاىات. ،والقيـ ،إلى الميارات حوؿ مف التركيز عمى المفاىيـوالت
السػػػػػماح لممتعممػػػػػيف بالتقصػػػػػي،  :الػػػػػذي يعنػػػػػي Participatoryالمػػػػػدخل التشػػػػػاركي   - ب

 وممارسػة ،الطلبب، ومع زملبئيػـو  بيف المعمـوالتعاوف، والمشاركة، والاندماج في الحوار 
 .ضرورية لحل الصراعات ، وىذه المياراتبوضوح ـاء، والتعبير عف أفكارىتالإص

الفػػرص لممشػػاركة لمعمػػل معًػػا،  إتاحػػة :يقصػػد بػػوو Cooperative المػػدخل التعػػاوني   -ج
، ويقمػل مػف الطػلببيحسػف مػف العلبقػات بػيف  ؛ مماوالتعمـ أكثر مف المنافسة مع الآخريف

ومف ثـ يسود التفاعل فيما بينيـ بشػكل  ؛يجابيةد مف الإويزيالانقساـ، ومشاعر التعصب، 
 أوسع. 

وتعتمػد عمػى المتعممػيف فػي بنػاء المفػاىيـ  Experiential education الخِبريةالتربية   -د
فػػػي أثنػػػاء الموقػػػف الأنشػػػطة التػػػي يؤدونيػػػا مػػػف خػػػلبؿ الخبػػػرة، أو  ؛بطػػػريقتيـ الخاصػػػة

 .  التعميمي
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وىػذا  ؛والوجػداني لممتعممػيف ،ذي يؤكػد النمػو الاجتمػاعيال Humanistساني نالمدخل الإ  -ىػ
يتطمب مف المعمميف تشجيع طلببيـ عمى احتراـ بعضيـ، ومراعػاة التنػوع فػي الصػف، كمػا 

وقػػيـ التعػػاطف الضػػرورية لبنػػاء مجتمػػع  ،الطػػلبب بػػذور الحػػبلػػدى ىػػذا المػػدخل يتػػرس 
 سممي. 

اليػػدؼ مػػف  -أكبػػربشػػكل  -التػػي تعكػػس  أمػػا بالنسػػبة لاسػػتراتيجيات التػػدريس والػػتعمـ         
المناقشػػػة، ولعػػػب الػػػدور، والمحاكػػػاة، وحػػػل المشػػػكلبت،  منيػػػا:ف؛ "التربيػػػة مػػػف أجػػػل السػػػلبـ"
الأشػػكاؿ البيانيػػة، ودراسػػة و  ،وقػػدح الػػذىفالتأمػػل الفػػردي، وكتابػػة اليوميػػات، المشػػروعات، و و 

مػف  فيكػوف ؛ ناسػبةكمػا أف المسػار الأكثػر م. (Casto & Galace, 2010) ، وميرىػاالحالة
 ;Reardon & Cabezudo, 2002) مـخػػلبؿ الاستقصػػاء المتمحػػور حػػوؿ المػػتع

Schugurensky, 2004). 
 Implications of Peace Education: "التربية مً أجل السلاو"تطنييات ثاميًا: 

جػػزء أسػػاس مػػف التعمػػيـ  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"إلػػى أف  Galtung (1996)أشػػار       
بشكل يجعميـ يحممونيػا معيػـ فػي عمميػـ، وبيػوتيـ،  ؛مع الممارسة المناسبة لمطلبب الصفي؛

أف لممعممػػيف دورًا حيويًػػا فػػي بػػدء مػػا يسػػمى بػػالتعمـ إلػػى وفػػي حيػػاتيـ الاجتماعيػػة. كمػػا أشػػار 
، وأكثػػر مػػف أي وقػػت مضػػى -كمػػا أف المعممػػيف  ،مػػدى الحيػػاة  معنيػػوف  - فػػي مجتمػػع اليػػوـ

ثقافػػات متعػػددة، ودعػػـ كميػػات التربيػػة، ووزارات التربيػػة والتعمػػيـ،  الطػػلبب لمعػػيش مػػع ب عػػداد
 الدور النامي. ذلؾينبتي أف تعي التي ومختمف المؤسسات التربوية 

 Bar-Talوضػػع  سػػعى لتحقيقيػػا؛التػي ن "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"وانطلبقًػا مػػف أىػػداؼ     
 :؛ وىي أنيا"التربية مف أجل السلبـ"لبيداجوجية  التضميناتبعض  (2002)

ػػ (1) زود المػػواد الدراسػػية تػػ حيػػث أنيػػا ؛مػػادة دراسػػية اأكثػػر مػػف كونيػػ Orientationو توج 
 .والأطر التعميمية المناسبة ،المختمفة بالأىداؼ

 رؤى دمػػج المتعممػػيف فػػي بػػداع، و متفتحػػة، مػػع تأكيػػد التفكيػػر الناقػػد، والإ أذىانًػػاتتطمػػب   (5)
 بديمة.

التعامػل  كيفيػة عمػى - أسػاس -ع، وتركػز بشػكل بالمشػكلبت التػي تواجػو المجتمػ تتعمق  (0)
 مع المشكلبت الحقيقية.
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الػذي يعػد الطريقػة الأساسػية لتنميػة الميػارات والخبػرات والاتجاىػات  الخِبػري تؤكد التعمـ   (8)
 مداخل التعميـ التقميدية. حققتويزيد مف الاستيعاب والتفكير أكثر مما  كما أنو ذات الصمة،

؛ لأنو المسئوؿ عػف إكسػاب طلببػو الميػارات، و، وقدراتتودافعي، و المعمـ رؤى تعتمد عمى   (2)
وبػدوف معمػـ يحتػذى بػو  ،"لسلبـلمتربية مف أجل ا"والقيـ، والاتجاىات، والسموكيات الداعمة 

 ينجح المسعى.  ف؛ ل"التربية مف أجل السلبـب"فيما يتعمق 
التربيػة مػف أجػل "ح إلػى أف المعيػار الحقيقػي لنجػا Ilfiandra  (2020)دراسػة وتوصػمت     
بعػد الػتعمـ مباشػرة، وأوضػح أف  ا؛ لأنػو لا يمكػف الشػعور بنتائجيػضمني وليس صريحًا "السلبـ

تجمػى فػي التحػوؿ فػي ثقافػة السػلبـ عمػى ي "التربية مف أجل السػلبـ"التأثير الأساس لتضمينات 
، والشػمولية؛ مف خلبؿ بناء علبقات قائمة عمى قيـ التضػامف ؛الفردي، والمجتمعي ييف:المستو 

ومػػدارس سػػممية؛ ممػػا  ،سػػممية صػػفوؼالتحػػوؿ الثقػػافي قػػوة اجتماعيػػة لبنػػاء  يصػػيرومػػف ثػػـ 
سػموكيات ظيرىػا ، تُ peace  Zone ofمنطقػة سػلبـ  يصيرينعكس عمى المناخ الصفي الذي 

 حتراـ، وصدؽ، وانفتاح عمى الآخر.اصتاء لبعضيـ، والتحدث بمف خلبؿ الإ ؛الطلبب
  Challenges and Opportunities:والفسص ،التخدياتتاسعًا: 

تربيػػة مػػف أجػػل الب"عمػػى أربعػػة تحػػديات رئيسػػة تتعمػػق  Harris (2001)ركػػزت دراسػػة      
( 5) إلػى ثقافػة اللبعنػف،  military culture( التحػوؿ مػف الثقافػة العسػكرية 1؛ )"السػلبـ

، "بيػػة مػػف أجػػل السػػلبـالتر "تخصػػيص المػػوارد لػػدعـ  كيفيػػة اقنػػاع صػػانعي السياسػػات والمػػربييف
( كيفيػػة 8( كيفيػػة إجػػراء البحػػوث التػػي توضػػح قيمػػة تعمػػيـ الفػػرد كيفيػػة السػػموؾ السػػممي، )0)

 تطوير استراتيجيات بناء السلبـ في المدارس.
كيفيػػة عمػػى  ىػػاز يتركفػػي  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"التحػػديات ذات الصػػمة أىػػـ  تتمثػػل كمػػا    

التربيػة "نيػج  تعػارض وكػذلؾ فػيما يفكػروف فيػو، يـ ى تعميمعم ؛ لابشكل نقديالطلبب  تفكير
أو التعمػػيـ  ،والتشػػاركي مػػع تصػػميـ المنػػاىج الدراسػػية التقميديػػة ،الشػػمولي "مػػف أجػػل السػػلبـ

 ,strict standards- based schooling  .(Khokhar الصػارـ القػائـ عمػى المعػايير
2017) 

التربيػة " ؛ ينبتي عمػى المدرسػة دعػـ"أجل السلبـ التربية مفب"المتصمة  ولمواجية التحديات    
دد مف قبل التقرير الصادر عف مشروع التربية لحل النزاع فػي ؛ مف خلبؿ ما حُ "مف أجل السلبـ
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 National Institute of Education forالمؤسسػة القوميػة لمتربيػة فػي سػيريلبنكا 
Conflict Resolution Project وعرضو ؛Khokhar (2017) النحو الآتي عمى: 

 تطوير مدخل الإدارة الإنسانية. -
 الطالب. -المعمـ، الطالب  -الطالب، المعمـ  -تحسيف العلبقات الإنسانية بيف المعمـ  -
 والمعمميف؛ كالتعاوف، والاحتراـ المتبادؿ. ،تطوير المواقف الجيدة لدى الطلبب -
 تنمية النمو الوجداني الصحي لدى الطلبب. -
ماعيػػػػة؛ مػػػػف خػػػػلبؿ المشػػػػاركة فػػػػي أنشػػػػطة الػػػػتعمـ التفػػػػاعمي، تيسػػػػير التنشػػػػئة الاجت -

 والتعاوني.
 تحسيف انضبا  الطالب، وسموكيـ الخمقي. -
 تطوير الإبداع لدى كل مف: الطلبب، والمعمميف. -
 تحسيف جودة التدريس، والتعمـ. -
فػػي مؤسسػػات تػػدريب المعممػػيف؛ بوصػػفو أحػػد  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"دمػػج بػػرامج  -

 في المدارس. "لمتربية مف أجل السلبـ"الناجح  التنفيذ متطمبات
بنػػاء جسػػور الػػدعـ بػػيف العناصػػر الضػػروري  ولا يمكػػف الاكتفػػاء بػػدور المدرسػػة لكػػف مػػف    

وعػػدـ الاقتصػػار عمػػى  ،الػػتعمـ فػػي سػػياؽ اجتمػػاعي أوسػػعتأكيػػد  ؛ مػػف خػػلبؿةالمعنيػػالأساسػػية 
 ،أوليػاء الأمػور إلى  "أجل السلبـ التربية مف"تستند  الدراسية؛ بمعنى أف ولا الصفوؼالمدارس 

 ,Akudolu). والػػدائـ ،ر الإيجػػابييػػالتتي فػػي؛ لتأثيرىػػا والشػػبكات الاجتماعيػػة ،والمجتمعػػات
2010)  
فكػرة  ؛" "Think globally, act locallyا"ق محمي ػا، وطبِّػر عالمي ػ"فكِّػ شػعار يعػدكمػا       

والقضػػايا الدوليػػة بػػالجيود  ،ة بالممارسػػةأساسػػية فػػي تعمػػيـ ثقافػػة السػػلبـ؛ لأنػػو يػػرب  النظريػػ
التربيػػة مػػف أجػػل "مجتمػػع كمػػا أف  ه،مربػػي مػػف أجػػل السػػلبـ العمػػل بمفػػردلا يمكػػف لمو الفرديػػة. 
والمبػادرات  ،العالميػةالحمػلبت و  ،والمنشػورات ،مف خلبؿ الشبكات ؛وينمو ،نش  الدولي "السلبـ
مػف جميػع  - ف ووالناشط ،والمربوف  ،نيوف المعالمواطنوف  كما يعززوالبرامج الدولية.  ،الوطنية

 (. (Khokhar, 2017مف خلبؿ التعميـ ، ويبنونو؛السلبـ -الأعمار في جميع أنحاء العالـ 
كػاف ذلػؾ  ؛: أنو كمما زادت المعرفة لػدى الأفػرادفي الماضي كاف الافتراض السائد وختامًا،      

 ،ى حسػاب تطػوير الجوانػب العاطفيػةتأكيػد الػتعمـ المعرفػي فػي المػدارس عمػ أفضل؛ وعميو كػاف
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ممػػا أدى إلػػى ظيػػور اضػػطرابات الشػػباب، والمواقػػف  ؛والإنسػػانية لمفػػرد والخمقيػػة، ،والاجتماعيػػة
التربيػة "مػرس ؛ ومػف الآليػات الميمػة لمواجيػة ذلػؾ؛ المعادية لممجتمػع، والمشػكلبت السػموكية

نطوي عمى مفيػوـ نشػ  التي ت -المعمميف  إعدادكجزء لا يتجزأ مف برنامج  - "مف أجل السلبـ
 ،والتعػاطف ،والاحتػراـ ،والمعرفػة بػروح مػف المسػاواة وميارات الحيػاة، ،مف خلبؿ القيـ ؛لمسلبـ

 التقدير بيف الأفراد والجماعات والدوؿ.، و والتفاىـ المتبادؿ
 :Emotional Intelligence الوجداىيالركاء المحوز الجاىي: 

   ىشأته:أولًا: مفهوو الركاء الوجداىي، و
Concept and History of Emotional Intelligence: 

تعزيػز الميػارات  :منيػا أجنػدة تعميميػة أوسػع؛يػدعموف  ف والتربويػ، بػدأ ونػة الأخيػرةفي الآ     
 بالنجػػاح فػػي يػػاالأبحػػاث إلػػى ارتباط أشػػارتحيػػث والطػػلبب؛  والوجدانيػػة لممعممػػيف ،الاجتماعيػػة

التػػدريس الفعػػاؿ، وتعمػػـ الطػػلبب، وجػػودة العلبقػػات،  :لػػؾ؛ بمػػا فػػي ذعديػػد مػػف مجػػالات الحيػػاة
أف البػػرامج المصػػممة لتعزيػػز  ؛دراسػػة 022والأداء الأكػػاديمي، كمػػا أظيػػر التحميػػل البعػػدي ؿ

والوجدانيػػة، والأداء  الاجتماعيػػة، الكفايػػاتفػػي تحسػػف  أسػػيمتجتمػػاعي، والوجػػداني الػػتعمـ الا
 .Brackett & Katulak, 2006)الأكاديمي )

 :بأنػو ؛الػذكاء الوجػداني Salovey and Mayer (1990: 189) كػل مػف: وصػفو       
لتوجيػو تفكيػر  ؛واسػتخداميا ،اوالعواطػف الخاصػة، والتمييػز بينيػ ،"القدرة عمى مراقبة المشػاعر

 .كما اقترحا دمج القدرة عمى تحديد العواطف، واستخداميا، وفيميا، وتنظيميا ،الفرد وأفعالو"
ات، يػ"مجموعة مف القدرات مير المعرفيػة، والكفا بأنو: Bar-On (1997: 14) وعرفو       

 ."، وضتوطياوالميارات التي تؤثر في قدرة الفرد عمى النجاح في التعايش مع متطمبات الحياة
بعػػػض الدراسػػػات عمػػػى تسػػػميتو  ؛ فػػػاتفقواختمػػػف البػػػاحثوف فػػػي تسػػػمية الػػػذكاء الوجػػػداني    

 ؛الباحثػة مصػطمح الػذكاء الوجػداني وتبنَّػتالذكاء الانفعالي، ودراسات أخرى ب ،بالذكاء العاطفي
 وأعمق مف الانفعاؿ. ،لأنو أشمل

بالػػذكاء الوجػػداني؛ فػػ ف جػػذوره  -عمػػى مػػدى العقػػد الماضػػي  -وبػػرمـ العنايػػة المتزايػػدة       
ترجع إلى القرف التاسع عشر؛ حيث بدأ بزوغ المنشػورات فػي القػرف العشػريف مػع عمػل إدوارد 

. وتوالػت كثيػر مػف 1252عػف الػذكاء الاجتمػاعي فػي عػاـ   Edward Thorndikeيؾثورند
 Dollالدراسات المبكرة التي ركزت عمى وصف السموؾ الاجتماعي، وتحديده، وتقييمػو، ونشػر 
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Edgar  أوؿ أداة مصممة لقياس السموؾ الػذكي اجتماعي ػا لػدى الأطفػاؿ الصػتار،  1202عاـ
تػػأثير العوامػػل ميػػر الفكريػػة فػػي السػػموؾ  Wechsler   1940وبعػػد نشػػر الاختبػػار، وصػػف

 (Bar-On, 2006). رة أخرى ليذا البناءالذكي الذي كاف إشا
 Importance of Emotional Intelligence لممعمميف: الوجدانيأىمية الذكاء ثانيًا: 
منػػذ  انتشػر بػػيف عامػػة النػػاس كمػػافػي الأوسػػا  العمميػػة،  بالعنايػػةالػػذكاء الوجػػداني  حظػي     

ويعزى ذلؾ لكوف الػذكاء الوجػداني  ؛(Goleman, 1995)نشر الكتاب الأكثر مبيعًا لجولماف 
لتحسػػيف بنػػاء الأفػػراد، والعلبقػػات القائمػػة مػػع الآخػػريف، وأسػػاليب التفػػاوض، وميػػارات  امفتاحًػػ
 .((McGrath, 2013القيادة 
بطريقػػة عقلبنيػػة  أف الأفػػراد الػػذيف يتعػػامموف مػػع الصػػراع Bar ‐ On( (1997أوضػػح      

 )إدارة الانفعالات( أكثر نجاحًا في الحياة، وفي التعامل مع الآخريف، ومع الضتو  البيئية. 
ـ اواسػػتخد الوجدانيػػة، مػػف تحديػػد الصػػعوبات الشخصػػية المعمػػـالػػذكاء الوجػػداني يُمَكػػف و     

أكثػر قػدرة  المعمػـ يجعػلكما (، Perry & Ball, 2007المنيج التأممي في المواقف السمبية )
 يػـوالتفاعػل مع ،( (Stein & Book, 2000عمػى تنظػيـ عواطفػو فػي تفاعلبتػو مػع الطػلبب

 & ,Brackett, Patti, Stern, Rivers, Elbertson, Chisholmمناسػبة  بطريقػة
Salovey, 2009))لأف سموكيات المعمميف مير المنظمػة تسػيـ فػي خمػق بيئػة ميػر آمنػة  ؛

مشػػػػاعر  فػػػػيسػػػػمبًا  -بػػػػدورىا  -تػػػػؤثرالتػػػػي  السػػػػموكيات بتمػػػػؾلمطػػػػلبب، ويصػػػػعب التنبػػػػؤ 
 .( (Stein & Book, 2000الطلبب
عمف في أحد الولايات بأستراليا عػف أف المعممػيف حػديثي وتقديرًا لأىمية الذكاء الوجداني؛ أُ      

الػذكاء الوجػداني قبػل التقػدـ لمتعيػيف فػي المػدارس مقيػاس التخرج ينبتي أف يظيروا تفوقًػا فػي 
 ,Turner & Stough)تنميتػػو لػػدى الطػػلبب المعممػػيف ترتػػب عميػػو ضػػرورةممػػا  ؛ةالعامػػ

2020) . 
لػػدى المعممػػيف قبػػل الخدمػػة وفػػي  الػػذكاء الوجػػداني عُنيػػت بتنميػػةومػػف الدراسػػات التػػي       
التػي  Palomera, Fernandez-Berrocal and Brackett (2008) دراسػة :أثناؤىػا

أكػدت عمػى تدريبػو فػي أىػداؼ برنػامج المعمػـ قبػل الخدمػة، و  الوجػدانيىدفت إلى إدراج الػذكاء 
 .لتحسيف الأداء الوظيفي لديو عمى كفايات الذكاء الوجداني؛
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 إلػى أف البرنػامج التػدريبي  Dolev and Leshem (2016)دراسػةكمػا توصػمت نتػائج     
ف كفايات الذكاء الوجداني المقترح  Bar-On modelنمػوذج المحػددة فػيعمميف لدى الم حسَّ

   .، كما أدمج معظـ المشاركيف ىذه الكفايات في ىويتيـ الشخصية، والمينية، والجماعية
 Emotional Intelligence Skills: الوجدانيميارات الذكاء ثالثًا: 
علبقػة بػيف وال ،لممرء الوجدانيدرجة التمكف مف العالـ عمى الذكاء الوجداني تركز ميارات       

 ؛القػػدرة عمػػى إظيػػار المشػػاعر بػػوعيو  وميػػارة الػػتحكـ والسػػيطرة، ،لممارسػػةواالشػػعور والتفكيػػر 
القػػدرة عمػػى الانخػػرا  فػػي مسػػتويات و  لمرجػػوة،والأىػػداؼ ا ،مسػػاعدة فػػي تحقيػػق النجاحػػاتلم

العلبقػػات  ؛سػػواءالوالإثػػراء عمػػى  ،والنمػػو ،والمحافظػػة ،مػػف أجػػل التػػأثير ؛التعػػاطف مختمفػػة مػػف
 والشخصية. ،المينية

ة التػػي تشػػكل الميػػارات الأربػػع الرئيسػػ Goleman (1995)حػػدد كل تفصػػيمي وبشػػ       
 :فيما يأتي ؛الوجدانيالذكاء 

ىػػو المعيػػار الػػذىبي لمػػذكاء الوجػػداني، والعنصػػر  Self Awareness :الػػوعي الػػذاتي (1)
القػدرة عمػى قػراءة الأساس الذي تبنى عميو جميع الكفايات العاطفيػة الأخػرى، ويقصػد بػو 

الذيف يفتقروف إلػى الػوعي الػذاتي  الأفرادكما أف  ،توجيو القراراتفي ويؤثر  ،ردعواطف الف
ات. يػلدييـ ميارات في ىػذه الكفاالذيف مف أولئؾ  عرقمة في حياتيـ المينيةمأكثر عرضة ل

معرفػػة مػػواطف القػػوة والقيػػود، و  ميػػة،حيػػاة الفػػرد العاطفيػػة الداخ :الػػذاتي الػػوعي ويتضػػمف
 وكذلؾ الثقة بالذات.

 ،ودوافعػػو ،شػػمل الػػتحكـ فػػي عواطػػف الشػػخص؛ وتSelf Management إدارة الػػذات (5)
ولكػف الميػـ إدارة  ؛لا يكفػي فقػ  مشػاعرالالػوعي ب فإ حيػث ف مع ظروفو المتتيرة؛والتكي

 تمؾ المشاعر.
 ،القػدرة عمػى الشػعور بمشػاعر الآخػريفويعنػي  Mindful of Others :إدراؾ الآخػريف( 0)

مػع  بفاعميػةالتعامػل  :ويشػمل ىػذا البعػد ،، وفيـ الشبكات الاجتماعيةياوفيميا والرد عمي
 مع الآخريف. و النفس، 

والتػأثير  ،القػدرة عمػى إليػاـ الآخػريف  Relationship Management:إدارة العلبقػات (8)
 فػيلمفرد تأثير واضػح القدرة عمى أف يكوف  ذلؾ: يشملو ؛ب دارة الصراع ؛وتطويرىـ ،فييـ

حػػل النزاعػػات دوف تعػػريض التواصػػل لمخطػػر،  ، والقػػدرة عمػػىلتعزيػػز التواصػػلالأصػػدقاء؛ 
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 -الفػرد  ، مػع تمكػفبالعنايػةات الجديرة والتاي ،نحو الأىداؼ الأشخاصوالقدرة عمى حشد 
لياـ القيادةمف  -ا أيضً     .السيطرة عمى العلبقات الاجتماعية، وبناء الفريق، وا 

 The Emotional Intelligence Inventory :يالوجداىمكياس تكييه الركاء زابعًا:  
 ؛(Salovey & Mayer, 1990) ثلبثػة عقػودمػف  الوجػدانيمنػذ ظيػور بنيػة الػذكاء      

 & Petrides)لقيػاس الػذكاء الوجػداني  ؛توالت النماذج النظرية، والمقػاييس التػي اسػتخدمت
Furnham, 2001) ويعػػد مقيػػاس بػػار أوف وبػػاركر؛& parker   Bar- On ف مػػ

المقػػاييس العالميػػة المعروفػػة عمػػى نطػػاؽ واسػػع؛ لا لأف بػػار أوف قػػد شػػارؾ فػػي التنظيػػر بشػػأف 
بتطبيػػق عػػابر  -أيضًػػا  -موضػػوع الػػذكاء الوجػػداني فحسػػب؛ ولكػػف ىػػذا المقيػػاس قػػد حظػػى 

لممجتمعات بشكل واسع؛ نظػرًا لأىميتػو؛ بحيػث طبػق عمػى عشػرات الآلاؼ مػف الأفػراد مػف دوؿ 
سػرائيل، وجنػوب أفريقيػا، مختمفة: )الولايات ا لمتحدة الأمريكية، وبريطانيا، وألمانيػا، والسػويد، وا 

 (.5212جعيجع، منصور، جزائر، السوداف، ومصر( )والمممكة العربية السعودية، والعراؽ، وال
 :  بصورتو الأصمية ستة أبعاد ىي Bar-On & Parker  (2000)مقياس ويتضمف     
 ،يػػـ مشػػػاعرهعمػػى ف ويقصػػػد بيػػا قػػدرة الفػػػرد: Intrapersonal الشخصػػيةالكفايػػة  (2)

 والتعبير عنيا للآخريف.
عمػػى إقامػػة علبقػػات إيجابيػػة  وىػػي قػػدرة الفػػرد Interpersonal: الاجتماعيػػةالكفايػػة  (0)

 .مشاعرىـ مع الآخريف، وتقدير
قػػدرة الفػػرد عمػػى الاحتفػػا  وتعنػػي :  Stress Managementالضػػتو إدارة كفايػػة  (3)

 ل في ظروؼ ضامطة.ممب الوقت، والعمبيدوئو أ
 بالمرونػػػة يتسػػػـشػػير إلػػػى قػػػدرة الفػػرد عمػػػى أف وتAdaptability:  التكيػػػفكفايػػة  (2)

 .والقدرة عمى ايجاد طرؽ عديدة إيجابية ،في السيطرة عمى التتير والفاعمية والواقعية
 وتعني التفاؤؿ، والنظرة الإيجابية للؤمور. General Mood:المزاج العاـ كفاية  (2)
ويقصػد بػذلؾ ميػل الأفػراد إلػى  Positive Impression:لإيجػابي الانطبػاع اكفايػة  (2)

 .إيجاد مناخ مف الانطباعات الإيجابية عف أنفسيـ
 ؛ فيمكف القوؿ بأنو يركز عمى شقيف:Parker  Bar ‐ On &ووفقًا لػمقياس 
دارتيػػػا داخػػػل الػػػنفس، والنظػػػرة المتفألػػػة،  ،فيػػػـ المشػػػاعر -الأوؿ: الشخصػػػية الشػػػق   وا 

 والإيجابية.
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والحفػػا  عمػػى العلبقػػات الاجتماعيػػة؛  ،التعػػاطف مػػع الآخػػريف -الثػػاني: الاجتماعيػػة الشػػق 
وىذا يتطمب الوعي بمػا يشػعر بػو الآخػروف )التعػاطف(،  والتواصػل مػع الجماعػات فػي 
قامػة علبقػات مُرضػية  المجتمع، والتعاوف مع الآخريف )أي: المسػئولية الاجتماعيػة(، وا 

 مع الآخريف.
 :"التربية مً أجل السلاوب"وعلاقتة  ،الوجداىي الركاءخامسًا: 

Emotional Intelligence & Peace Education:                                           
مسػاعدة الأفػراد  ىػو "التربية مػف أجػل السػلبـ"ىدؼ أف إلى  Salomon( 2002) أشار      
 لتفػاىـ؛وتطػوير ا ،مػف منظػور "الآخػر"عمػى النظػر  ليكونوا قػادريف ؛كسب ميارات التعاطف في

فػػي ضػػماف  ميمًػػاا دورً  يػػؤديميػػارة التعػػاطف مػػف قبػػل الطػػلبب فػػي المػػدارس  تنميػػةف ومػػف ثػػـ
 ،والخمقيػػػة ،يجابيػػػةالسػػػموكيات الإ والتركيػػػز عمػػػى، ووجيػػػات نظػػػر كػػػل مػػػنيـ مشػػػاعر يػػػـفيم

 & Feshbach) العػػدواف، وميرىػػا :مثػػل ؛لممجتمػػع والسػػيطرة عمػػى السػػموكيات المعاديػػة
Feshbach, 2009). 

وميػػارات حػػل  ،العلبقػػة بػػيف متتيػػرات التعػػاطف بشػػأفنتػػائج البحػػوث الارتباطيػػة  أوضػػحتو      
ميػػػوؿ ال أمػػػا ؛إيجابًػػػا بميػػػارات حػػل المشػػػكلبت ارتبطػػػتأف مسػػػتويات الميػػػل التعػػاطفي  ؛النػػزاع

 .(Wied, Branje, & Meeus, 2007) اسمبً فارتبطت بيا العدوانية 
التػي ىػدفت إلػى قيػاس  Sagkala, Turnuklu and Totan (2012)سػة درا وفػي     

الصػػف السػػادس  تلبميػػذمسػػتويات التعػػاطف لػػدى  فػػي "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"تػػأثير برنػػامج 
عمػى المجموعػة  طُبِّػقالػذي  "التربية مف أجػل السػلبـ"إلى أف برنامج  ياأشارت نتائج الابتدائي،

 .تويات التعاطف لدييـالتجريبية كاف فعالًا في زيادة مس
لا يمكػف تحقيقيػا  "التربية مف أجل السػلبـ"أف  Salgado  (2016)دراسةنتائج كشفت و      

 ،التعػػاطف :مثػػل ؛العاطفيػػةوالميػػارات  ،كالتفػػاىـ بػػيف الطػػلبب دوف تعزيػػز الميػػارات الاجتماعيػػة
طفػاؿ والشػباب حيػاة الأ فػيممػا يػؤثر  ؛وأثبتت أف تعزيز التعاطف يحد مف العنف فػي المػدارس

كعنصػػر أسػػاس  ؛، وأكػػدت أىميػػة التعػػاطف )جػػزء مػػف الػػذكاء الوجػػداني(فػػي البيئػػات المدرسػػية
التربيػػة مػػف "لتحقيػػق السػػلبـ، وكيػػف يمكػػف لممعممػػيف تعزيػػز السػػموؾ الوجػػداني؛ كوسػػيمة لتقػػدـ 

   ."أجل السلبـ
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فػي  المػدارس ري ومػدي ،لممعممػيف اتػدريبي   ابرنامجًػ Sart (2016)لػػ دراسػة أخػرى  وأعػدت    
تحسػػيف الػػذكاء الوجػػداني؛ حيػػث مػػف خػػلبؿ  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"فحػػص تػػأثير ل تركيػػا؛

استخدمت الدراسة مقاييس لتقييـ الػذكاء الوجػداني، وحػل النزاعػات، وميػارات القيػادة، وجػاءت 
 -داني الػذكاء الوجػتحسػيف مػف خػلبؿ  -المقدمػة  "التربية مف أجل السػلبـ"أف  مؤكِّدةً  ؛النتائج

   زادت مف ميارات حل النزاعات.
  anagementMlassroom CPeaceable : السلني إدازة الصفالمحوز الجالح: 

 Peaceable Classroom أولًا: الصف السلني:  

عمػى عػدد مػف السػمات الأساسػية لمتفػاعلبت الإيجابيػة بػيف  -عػادةً  -يركز منػاخ الصػف     
حساسػػػية المعمػػػـ فػػػي الاسػػػتجابة لاحتياجػػػات الطػػػلبب، مثػػػل:  ؛المعمػػـ، والطالػػػب داخػػػل الصػػػف

    .Howes, 2000)واستراتيجيات إدارة الصف الإيجابية، ومعدلات منخفضة لمسيطرة الزائدة )
الدراسػي الأمثػل بتػدني  الصػفمنػاخ  يمتػاز" La Paro and Pianta (2003وفقًا لػ )و      

س مػف نػوع واحػد مػف النشػا  إلػى آخػر، مستويات الصراع، والسػموؾ العػدواني، والانتقػاؿ السػم
والتعبيػػػرات الانفعاليػػػة المناسػػػبة، والتواصػػػل، والاحتػػػراـ، وحػػػل المشػػػكلبت، والاىتمػػػاـ القػػػوي، 

 ب".والتركيز عمى الميمة، والدعـ، والاستجابة للبختلبفات الفردية، واحتياجات الطلب
التعػاوف و ، Positive classroomف إلػى أف المنػاخ الصػفي الإيجػابي ووأشػار البػاحث      

يػػاف بػػيف المعمػػـ والطالػػب؛  دارة الصػػراع؛ينمِّ ممػػا يقمػػل مػػف عػػدواف  ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي، وا 
كما مف شأنو أف يقمػل الوقػت الػذي (.  (Wilson, Pianta, & Stuhlman, 2007الطلبب

يف يقضيو المعمـ فػي إدارة صػفو، كمػا يشػجع عمػى السػموؾ الإيجػابي، وتحقيػق النجػاح لممتعممػ
الصػػف يتسػػـ عمػػى النقػػيض و (Reis, 2015). عمػػى المسػػتوييف: الأكػػاديمي، والاجتمػػاعي 

بزيػػادة سػػموكيات الطػػلبب المزعجػػة،  classroom Deteriorating الدراسػػي المضػػطرب 
إدارة تمػػػؾ  وقتًػػػا فػػػي محاولػػػة المعممػػػوف  يسػػػتترؽ والاسػػػتنفاذ العػػػاطفي مػػػف قبػػػل المعمػػػـ، كمػػػا 

 Osher, Sprague, Weissberg, Axelrod, Keenan, Kendziora)السػموكيات 
et al., 2007). 

  William؛ عمػػى يػػد Peaceable classroomوقػػد ظيػػر مفيػػوـ الصػػف السػػممي     
Kreidler ،؛ حيث وجد أف الصراع داخل الصف يرجع إلى  عػدة عوامػل؛ منيػا: عػدـ التواصػل



 م2222أغسطس -7ج–( 722عدد )                            ...         من أجل السلام"التربية " برنامج قائم على

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                022 

مناسػػبة، ونقػػص العنايػػة، بطريقػػة المشػػاعر والاسػػتبعاد، وعػػدـ قػػدرة الطػػلبب عمػػى التعبيػػر عػػف 
         . (Lantieri & Patti, 1996)والاحتراـ المتبادؿ

الصػػف الػػذي يتسػػـ  :بأنػػو ؛الصػػف السػػممي Castro and Galace (2010) عػػرؼو     
لمشػػاعر، وحػػل الصػػراع بطريقػػة بالتعػػاوف، والتواصػػل، وتقػػدير التنػػوع، والتعبيػػر المناسػػب عػػف ا

 أثػرت التػيالتنمػر  مػع تزايػد مشػكمة ؛ خاصػةً اصرًا أساسًػعن صارلذلؾ فالصف السممي  سممية؛
   تزايد الصراع. في
قػائـ عمػى التعػاوف، وتعزيػز يقع عمى عاتق المعمـ السممي خمق صف دراسػي ديمػوقراطي و    

لممسػاعدة فػي مواجيػة صػور العنػف التػي  ؛احتراـ الذات بػيف طلببػو، كمػا يكػوف بمثابػة القػدوة
 ,Cuga, Budimansyah & Maftuh). إلػى الصػف الدراسػي ويجمبونيػا، الطػلبب يتمقاىا

2020) 
فػ ف ذلػؾ  ؛تمكف مػف خمػق منػاخ سػمميأف المعمػـ لكػي يػ  Ilfiandra   (2020)وأضػاؼ     

 ؛والمعػدة بشػكل يقػوده إلػى كيفيػة تحفيػز طلببػو ،الأنشػطة التػي تػدعـ ذلػؾ منو تصػميـيتطمب 
مػػع البيئػػة، و مػػع الأصػػدقاء، و أنفسػػيـ، مػػع أىميػػة السػػلبـ  بشػػأفومعرفػػة  ،ليكػػوف لػػدييـ رؤى 

يػػنعكس ذلػػؾ عمػػى علبقتػػو مػػع زملبئػػو، وؼ سػػ؛ ففػػي سػػلبـ مػػع نفسػػوالمعمػػـ وعنػػدما يكػػوف 
 ينخفض انتشار العنف المدرسي.  ؛ ومف ثـوالمجتمع

 ,Wright) إدارة الصػػػف العنصػػػر المركػػػزي لمخبػػػرة اليوميػػػة المينيػػػة لكػػػل معمػػػـ تعػػد و      
التربيػة العمميػة؛  سػياؽفػي  معممػي العمػوـت التي تواجػو الطػلبب مف التحديا تعدكما  .(2005

خمسػة تحػديات  ثمػةأف  ؛ مػفCansiz and Cansiz (2015)دراسػة  مػا آلػت إليػو وىػذا
فػي أثنػاء ممارسػة التػدريس؛ وىػي: التعامػل مػع الطػلبب  عمػوـالمعممػي  الطػلببتواجػو  ،رئيسة

دارة و تتطيػة المنػاىج الدراسػية، و ذوي القدرات الخاصة،  عػدـ إلمػاميـ بالمعرفػة البيداجوجيػة، وا 
.  الصف، وتقييـ العموـ

وترتيبػػو؛  ،ف فػػي تنظػػيـ الصػػفوق التػػي يسػػتخدميا المعممػػائػػويقصػػد بػػ دارة الصػػف: الطر       
تتنػوع إدارة الصػف؛ و . تقميػل السػموؾ العػدوانيو  ،والمشػاركة بػيف الطػلبب،متركيز عمى التعاوف ل

مف أشػكاؿ الرقابػة،  الإدارة شكلبً  تمثل التقميدي لإدارة الصفكي السمو النموذج  في ضوء :فمثلبً 
أمػػا أسػػاليب ويبمتيػػا لمطػػلبب،  ،المعمػػـ القواعػػد؛ وفييػػا يضػػع موجػػو مػػف المعممػػيفالوالانضػػبا  

خارجيػػة، ويُسػػمح لمطػػلبب  -فػػي معظميػػا  -ثابتػػة لجميػػع الطػػلبب، والمكافػػآت العقػػاب فيػػي 
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مػػع فمسػػفة التػػي تتماشػػى  -متمحػػور حػػوؿ المػػتعمـإدارة الصػػف ال أمػػا .بمسػػؤوليات محػػدودة
 ،ويتسـ المناخ الصػفي بالػدؼء ،المسؤولياتالمتعمـ يتحمل فييا ف ؛- "التربية مف أجل السلبـ"

ف والمعممػ يطػورلتعبير عف آرائيـ، وأفكػارىـ. كمػا ا في نتاجية؛ حيث يشعر الطلبب بالأمافوالإ 
مػػع  ،باسػػتخداـ عواقػػب مسػػؤولة لػػدى طلببيػػـ؛ الجوانػػب الاجتماعيػػة، والعاطفيػػة، والأكاديميػػة

 .(Freiberg & Lamb, 2009)تحقيق الانضبا  الذاتي 
  Peacable Classroom Management Skills:السممي ميارات إدارة الصفثانيًا: 
السػػيطرة عمػػى خمػػق منػػاخ صػػفي سػػممي، و المعمػػـ مػػف  تمكػػف ف عمػػى أفييتفػػق معظػػـ المػػرب    

ة بػ دارة والميػارات ذات الصػم ،يتطمب إلماـ  المعمـ بالمعرفةالصف؛ بالسموكيات مير المرموبة 
 تمػػؾ الميػػارات الإداريػػة لممعممػػيف التػػي تسػػاعدىـ فػػي تنظػػيـ صػػفوفيـ :ويقصػػد بيػػا ؛لصػػفا

تسػيـ  كمػاأكثػر فاعميػة، جذابػة، و ، كما أنيا تسػاعد فػي جعػل عمميػة التػدريس والػتعمـ وترتيبيا
 (. (Khan, Shah & Ghazi, 2020في تحسيف النظاـ الصفي

بشػكل  والأبحػاث التربويػة ،لتيا الكتاباتالتي تناو ميارات إدارة الصف  تصنيفاتوقد تنوعت     
وضػػحيا أو  - Brophy  (1986)طبقًػػا لػػػ - خمػػس ميػػاراتلتشػػمل  ؛يا بعضػػيـصػػنفف؛ عػػاـ

لبب ميػػارات تػػرتب  باحتياجػػات الطػػو عمػػى النحػػو الآتػػي: التفاعػػل الإيجػػابي بػػيف المعمػػـ وطلببػػو، 
الأكاديمية، وميػارات مرتبطػة بخمػق ميثػاؽ لمتػراب  لطلبب االشخصية، وأخرى ترتب  باحتياجات 

 .بيف الطلبب، وميارات ترتب  بتحسيف الاتجاىات السمبية لمطلبب
أكانػت ( عمػى الميػارات التػي تعػالج المشػكلبت الصػفية؛ سػواء 5222سلبـ ) تبينما ركز       

 .مشكلبت تعميميةب أـلطلبب، با أـ، مشكلبت متعمقة بالمعمـ
لمميارات تضمف؛ ميارات مرتبطة بتنظػيـ البيئػة  Garret (2014وثمة تصنيف آخر لػ )      

الصفية، ووضع القواعد الصفية وتحديػد الميػاـ، وتطػوير العلبقػات، والأسػاليب التعميميػة لػدعـ 
 التحفيز لمتعمـ، والانضبا  الصفي.

التواصل الفعػاؿ، وترتيػب و إدارة الوقت، شمل: تل؛  Khan et al. (2020)دراسة صنفتياو     
خمػػق و توقعػػات وعواقػػب سػػموكيات الطػػلبب، و التحفيػػز والدافعيػػة، و ، وتنظيميػػا المػػوارد التعميميػػة

 .بيئة التعمـ، وتحسيف صنع القرار
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ميػػارات إدارة الصػػف السػػممي  UNESCO (2001)صػػنفت منظمػػة اليونسػػكو  فػي حػػيف     
الانضػػبا  الصػػفي، وتنظػػيـ الػػتعمـ، وبنػػاء الشخصػػية، وحػػل الصػػراع، بشػػكل خػػاص؛ لتتضػػمف 

 .Counselingوالمشورة 
دراسػة  منيػا:و الدراسات التي عُنيػت بيػا؛  أىمية ميارات إدارة الصف في جمية توظير         

(2013)  Demiraslan -Çevik and Andre  حػالات لمػداخل ثػلبث اسػتخدمتالتػي 
وميػارات ميػارات صػنع القػرار،  فػي اوتأثيرىػ Case based approachعمػى الحالػة  قائمػة
وركػػزت ىػػذه الدراسػػة  .بمواقػػف إدارة الصػػف الواقعيػػة لػػدى الطػػلبب المعممػػيف المتعمقػػةر التفكيػػ
ولكػػف أشػػارت  ؛إدارة الصػػف مشػػكلبت حػػوؿ مفتوحػػة النيايػػاتالطػػلبب  اسػػتجابات تحميػػلعمػػى 

خدمة فػي اتخػاذ القػرار، فضػلًب عػف مالبيػة عػدد البػدائل المسػت فػيالنتائج إلى عدـ وجود تأثير 
اسػػتراتيجيات إدارة الصػػف المسػػتخدمة ركػػزت عمػػى قمػػع السػػموؾ ميػػر اللبئػػق بػػدلًا مػػف تعزيػػز 

 .السموؾ المناسب، أو مساعدة الطلبب عمى تطوير التنظيـ الذاتي
 مػدعومًا ؛( التػي اسػتيدفت تقصػي اسػتخداـ البحػث الإجرائػي5212ودراسة عبد العزيز )      

والحػػل الإبػػداعي لممشػػكلبت الصػػفية لػػدى معممػػي  ،بالفيسػػبوؾ فػػي تنميػػة ميػػارات إدارة الصػػف
العمػػوـ قبػػل الخدمػػة، وبينػػت نتػػائج الدراسػػة الضػػعف الواضػػح لػػدييـ فػػي ميػػارات إدارة الصػػف، 

فػػي  اكبيػػرً  اتحسػػنً  ثمػػةوميػػارات الحػػل الإبػػداعي لممشػػكلبت الصػػفية، كمػػا أوضػػحت الدراسػػة أف 
 الحل الإبداعي لممشكلبت الصفية بعد دراسة البرنامج المقترح.و صف، ميارات إدارة ال

والميػارات ذات الصػمة  ،عديد مف الدراسات أىمية تدريب المعمميف عمى المعارؼ تأكد كما    
 ,.Emmer and Stough, 2001; Drang, 2011; Hickey et al)بػ دارة الصػف 

2015; Stough, Montague, Jo-Landmark and Williams-Diehm, 
2015) 
الصػف ؛ وبخاصػة المقدمػة فػي مجػاؿ إدارة الصػف التربوية والكتابات ،وبفحص الدراسات          
الطػلبب مجموعػة مػف الميػارات يمكػف تنميتيػا لػدى الباحثػة استخمصػت  ؛بشكل خػاص السممي

، الصػف وتنظيمػوترتيػب  بطاقػة الملبحظػة؛ وىػي: -فػي ضػوئيا  -وتصمَّـ ؛ معممي البيولوجي
، والميػػارات التعميميػػة المتعمقػػة ببيداجوجيػػة "لمتربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"وتييئػػة البيئػػة الداعمػػة 

 القيادة والتحفيز، والانضبا  الصفي.و ، "التربية مف أجل السلبـ"
 :لصف السمميوا ،الوجدانيالعلبقة بيف الذكاء ثالثًا: 
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      Emotional Intelligence & Peaceable Classroom: 
يمكػف  ؛لفعػاؿ()مػف جانػب المعمػـ ا الوجػدانيأشارت الكتابات التربوية إلى أف تنمية الػذكاء     
كمػػا أشػػارت الأبحػػاث إلػػى أف المعممػػيف ذوي الػػذكاء  ،بيئػػة صػػفية إيجابيػػةتكػػويف فػػي  يسػػيـأف 

مػػػف خػػلبؿ الانتبػػػاه إلػػى احتياجػػػات  ؛الوجػػداني يميمػػوف إلػػػى بنػػاء علبقػػػات جيػػدة مػػػع الطػػلبب
 ،أف الػذكاء الوجػداني يشػمل الخصػائص؛ مػف مػا أشػار إليػو البػاحثوف  دعـ ذلػؾومػا يػ ؛طلببيـ

المعمػـ الإيجػابي، كمػا أف المعممػيف ذوي ميػارات  فاعميػةوالقدرات الأساسية الكامنة التػي تػدعـ 
 مزيػدًافيما يتعمق بعلبقاتيـ مع طلببيـ، فضػلًب عػف أنيػـ يمتمكػوف  ؛التأقمـ الأفضل أكثر فاعمية

 .Adaptive classroom management skillsرة الصف التكيفية مف ميارات إدا
     (Emmer & Stough, 2001; Libbey, 2004; Austin, Shah, Muncer, 

2005). 
ف عمػػى تنظػػيـ ووبشػػكل توضػػيحي، تشػػير الأبحػػاث إلػػى أف المعممػػيف الفعػػاليف ىػػـ القػػادر      

عمػى والذيف حصػموا عمػى درجػات أ ،(Sutton, 2004)وانفعالات طلببيـ  ،انفعالاتيـ الخاصة
إلى التعامل بشكل أكثر إيجابيػة مػع المواقػف السػمبية،  وف ، ويميمفي اختبارات الذكاء الوجداني

 .(Perry & Ball, 2007)الدراسية  الصفوؼعف الحموؿ الإيجابية داخل  وف كما يبحث
ضػوء ال Nizielski, Hallum, Lopes and Schutz (2012) دراسػةسػمطت كمػا       
   .الدراسية الصفوؼالاجتماعية في  لممعمميف في تشكيل التفاعلبت الوجدانيدور الذكاء عمى 

العلبقػػة بػػيف الػػذكاء  Tok, Tok and Dolapçioğlu (2013)فحصػػت دراسػػة و      
يعممػوف  ،امعممًػ 500الدراسة مػف  مجموعةالوجداني لممعمميف، وأساليب إدارة الصف، وتألفت 

يجابيػػة بػػيف إكشػػفت النتػػائج أف ىنػػاؾ علبقػػة ذات دلالػػة و  ،ئيػػة فػػي تركيػػادامدرسػػة ابت 55فػػي 
دارة الصػف المتمركػز حػوؿ المعمػـ حػيف  ؛ عمػىولكنيػا منحفضػة المسػتوى  ؛الذكاء الوجداني، وا 

دارة الصف المتمركز حوؿ المتعمـ. ،العلبقة متوسطة المستوى بيف الذكاء الوجداني كانت  وا 
لتػي ركػزت عمػى الػذكاء الوجػداني، والممارسػة الجيػدة لإدارة ا Kelley (2018) دراسػةو       

لذكاء الوجداني يسػيـ فػي بنػاء علبقػة أفضػل مػع االصف، وتوصمت إلى أف استخداـ المعمميف 
، فضػػلًب عػػف بنػػاء الثقػػة لػػدى مشػػاركتيـ داخػػل الصػػفمسػػتويات أعمػػى مػػف الطػػلبب؛ ومػػف ثػػـ 

 .طلببو
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العلبقػة بػيف الػذكاء  Llego and Tamayo (2017)دراسػة فحصػت  وعمػى النقػيض     
دارة  ،الوجداني ، ووجػدت أف لػدى معممػي الصػفوا  إدارة الصػف  المعممػيف الػذيف اختػاروا العمػوـ

 .  الوجداني ذكائيـمستوى ب ىذا النم  تأثريلـ  ؛المتمركز حوؿ المتعمـ
دارة الصػػػف مػػػف خػػػلبؿ النمػػػوذجو  الػػػذي  الآتػػػي يمكػػػف إبػػػراز العلبقػػػة بػػػيف الػػػذكاء الوجػػػداني وا 

لكيفيػة بنػاء كفايػات المعمػـ الاجتمػاعي  Jennings and Greenberg (2009)  واقترحػ
أوسػع مػف كبنػاء ؛ Teacher Social/Emotional Competencies (SEC)الوجػداني 

 :لذكاء الوجدانيا
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 :(2شكم )

 .انصف، ٔانًرطخبد ٔحدطحًَٕشج انكفبٚبد انٕخساَٛخ ٔالاختًبػٛخ نهًؼهى، 

(Jennings & Greenberg, 2009). 

علبقػات ال (1الصػف: ) تػؤثر فػي ،ةثلبثػة متتيػرات رئيسػ (؛2) يتضح مف الشكل السابقو       
دارة الصػػػف  relationships  Teacher-student(5) الطالػػػبو بػػػيف المعمػػػـ  الطالػػػب وا 

Student and classroom management التنفيػػػذ الفعػػػاؿ لبػػػرامج الػػػتعمـ  (0)و
 Effective implementation of Social Emotional وجػػدانيالالاجتمػػاعي 

Learning programs.   
كمسػيـ ميػـ فػي  ؛(SECوينظر النموذج إلى الكفاءات الاجتماعيػة/ العاطفيػة لممعممػيف )     

مشاعر الطالب الفردية، وفيػـ  تعرؼتطوير العلبقات الداعمة بيف المعمـ والطالب، والقدرة عمى 
كيػػف المرتبطػػة بيػػذه المشػػاعر، وفيػػـ  the cognitive appraisalsفيػػة التقييمػػات المعر 

كفبٚبد  

انًؼهى 

الاختًبػٙ 

 انٕخساَٙ

انؼلالخ 

ثٍٛ  الإٚدبثٛخ

 انًؼهى ٔطلاثّ

ئزاضح انصف 

 انفؼبل

انتُفٛص انفؼبل 

نهتؼهى 

الاختًبػٙ 

 انٕخساَٙ

انًُبخ 

انصفٙ 

 الإٚدبثٙ

انًرطخبد 

الاختًبػٛخ 

ٔانٕخساَٛخ 

ٔالأكبزًٚٛخ 

 نهطلاة

 انًسضؼخ ٔػٕايم انؽٛبق انًدتًؼٙ
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 لاحتياجاتػو فاعميػةالاسػتجابة بشػكل أكثػر  فػيموكيات الطالػب؛ ممػا يسػاعده المشاعر سػ تحفز
 الفردية.

 وجدانيػة ،الػذيف لػدييـ كفايػات اجتماعيػةظيػر المعممػوف مف المحتمل أف يُ ف ؛وفقًا لمنموذج    
، الطالػبسػموكيات أكثر نشاطًا في التعامل مع  ؛ كأف يكوف الصفات إدارة استراتيجيفي  فاعمية

الحمػػاس ، و لتواصػػل، والػػدعـ المفظػػي فػػي أثنػػاء اأكثػػر التعبيػػرات العاطفيػػة -بميػػارة  -سػػتخدـوي
 في الصف. الطلببسموكيات  أكثر فاعمية، ويدير ا، ويكوف موجيً والعاطفة لمتعمـ

 :وإدازة الصف السلني جل السلاو"، والركاء الوجداىي،بع: علاقة "التربية مً أالمحوز السا
Peace Education, Emotional Intelligence and Peaceable Classroom: 

؛ كاء الوجػداني، وبيئػة الصػف السػممي، والػذ"لمتربيػة مػف أجػل السػلبـ"بعد العرض السابق      
العنػػف النفسػػي؛ مشػػكلبت متتمػػب عمػػى لفمػػثلًب:  ؛انػػو مػػف الصػػعب الفصػػل بينيػػإ :يمكػػف القػػوؿ

امػتلبؾ المعمػـ يتطمػب ؛ التنمر، والتصنيف، وعزلة بعض الطلبب، ورفضػيـ داخػل المجموعػاتك
رؤى، وميػارات شخصػػية تتعمػػق بكيفيػة التتمػػب عمػػى العنػف النفسػػي؛ والقػػدرة عمػى حػػل النػػزاع، 

 (.(Ilfiandra, 2020وميارات التعامل مع الآخريف؛ مثل: التعاطف، والاحتراـ، والمسئولية 
إلػى استكشػاؼ التي ىدفت  Galler (2015) دراسة ويمكف توضيح تمؾ العلبقة مف خلبؿ    

لخمػق  ؛الػذكاء الوجػداني ”leaders of the classroom“كيفية استخداـ المعممػيف القػادة 
ذكاء المعمـ الوجداني فػي قدرتػو عمػى بيا وفيـ الآلية التي يمكف أف يؤثر  ،مناخ صفي إيجابي

منػػاخ الإيجػػابي والحفػػا  عميػػو، واستكشػػاؼ مػػا إذا كػػاف المعممػػوف القػػادة يسػػتخدموف خمػػق ال
إلػػى  النتػػائجتحميػػل أسػػفر قػػد و ة مختمفػػة عػػف المعممػػيف التقميػػدييف، ويػػديرونيا بطريقػػ ،العواطػػف

( أعػػػرب المعممػػػوف 5، )الصػػػف داخػػػل( المعممػػػوف القػػػادة يراقبػػػوف باسػػػتمرار العواطػػػف 1) أف:
الخبػرة يظيػروف  وف القػادة ذو و( المعممػ0استجابة لشكاوى الطلبب، ) ؛القادة عف تعاطف أكبر

( المعمموف القػادة يشػاركوف طلببيػـ فػي 8مجالات المادة الدراسية، ) بشأفمف التعاطف  امزيدً 
( اسػتخدـ المعممػوف 2المحبطػة، ) الصػفتقنيات التنظيـ الػذاتي الوجػداني لمتصػدي لسػموكيات 

 .  معيـ لإقامة علبقات ؛ى الطلببالقادة التقنيات التي تركز عم
السلبـ احتياج إنساني بدونػو يشػعر الفػرد أف ؛ يمكف القوؿ: أف بعد استعراض ما سبقو       

ويػػػأتي دور المعمػػػـ كصػػػانع لمسػػػلبـ  حياتػػػو مميئػػػة بالمخػػػاوؼ، والاضػػػطراب، وعػػػدـ التػػػوازف، 
peace makerـ، والتتمػب عمػى دوره في تعميـ طلببو كيفية العػيش معًػا فػي سػلب ؛ مف خلبؿ
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فػق بممارساتو التػي تت ؛"لمتربية مف أجل السلبـ" معززوالمجتمع، كما أنو التحيزات بيف الأفراد، 
تػػأثر عمميػػة الػػتعمـ  يترتػػب عميػػو سػػمة السػػممية؛ البيئػػة الصػػفية فقػػداف فمػػع مبادئيػػا، كمػػا أ

 بأكمميا.
 :الميداىي البخح إطاز -

الاسػػػتبانتيف: المقيػػػدة، الممثػػػل فػػػي إعػػػداد  ؛دانيالميػػػ البحػػػثيتنػػػاوؿ ىػػػذا الجػػػزء إطػػػار      
عػداد البرنػامج الم"التربية مف أجػل السػلبـ"واقع  لتقصي؛ والمفتوحة ، وتنفيػذه قتػرح، وأدواتػو، وا 

 ىذا التنفيذ مف نتائج. وسفر عنأ، وما يولوجيمعممي البالطلبب مف مجموعة عمى 
 الآتية: وللئجابة عف أسئمة البحث؛ اتبعت الباحثة الإجراءات   

 :إعداد الاستبانة المقيدة والمفتوحةأولًا: 
 :ةمقيدال الاستبانةإعداد  -1

التربيػة مػف "واقػع  تقصػي المقيدة إلى الاستبانة ت: ىدفالمقيدة الاستبانةاليدؼ مف 1-1
مػف  ، وأىميتيػا؛تضمينيا في برنػامج إعػداد معمػـ البيولػوجيمدى مف حيث ؛ "أجل السلبـ
 .لبيولوجيالطلبب معممي اوجية نظر 

موزعػة  ( فقػرة ذات تػدرج ثلبثػي25مػف ) الاسػتبانةتألفت : الاستبانةتحديد أبعاد  1-5  
 وعػػػدد، الاسػػػتبانة، والجػػػدوؿ الآتػػػي يوضػػػح أبعػػػاد والعمميػػػات( ،)المحتػػػوى  :عمػػػى بعػػػديف

 :افقراتي
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 : (2خسٔل )

 :، ٔانُؽجخ انًئٕٚخ، ٔػسز فمطاد كم ثؼسانًمٛسح الاؼتجبَخأثؼبز 

 نًحتٕٖ:أٔلاً ثؼس ا

انتطثٛخ يٍ أخم "

  "انؽلاو

 انًدًٕع انًُٕشج انًٕضٕػٙ تٓبثٛساخٕخٛ

ػسز 

 انفمطاد

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

ػسز 

 انفمطاد

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

ػسز 

 انفمطاد

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

ػسز 

 انفمطاد

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

2 22.2

% 

2 23.2

% 

22 22.0% 03 22.0% 

 ثبًَٛب ثؼس انؼًهٛبد:

انتطثٛخ يٍ أخم "

  "ؽلاوان

 انًدًٕع انًُٕشج انًٕضٕػٙ تٓبثٛساخٕخٛ

ػ

زز 

ان

ف

لط

ا

 د

ػسز  انُؽجخ انًئٕٚخ

 انفمطاد

انُؽجخ 

انًئٕ

 ٚخ

انُؽجخ  ػسز انفمطاد

 انًئٕٚخ

ػسز 

 انفمطاد

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

2 2.2% 2 22.3

% 

22 02.2% 02 22.2

% 

 %222 20 انكهٙ انًدًٕع

؛ بالنسػػػبة لمػػػدن ت ػػػمينيا ائلبػػػد ثلاثػػػة مػػػف الاسػػػتبانةتكونػػػت : الاسػػػتبانةتصػػػحي   1-3        
 -)بدرجػػة كبيػػرة كانػػت البػػدائلفبالنسػػبة لمىميػػة  رمػػالػػـ ردرس    -غيػػر متدكػػد -)درسػػت
   درجػة صػريرة /لػـ ردرس)قميمة   وقد رعطيػت العبػارة درجػة واحػدة فػي حالػة  -متوسطة
 /درسػػػت) درجػػػات فػػػي حالػػػة 3  و بدرجػػػة متوسػػػطة /غيػػػر متدكػػػد )ف فػػػي حالػػػة يودرجتػػػ
 .156 إلى 55مف  الاستبانة؛ وبذلؾ يتراوح مدن درجات  كبيرةبدرجة 

فػي مجػاؿ التربيػة  محكمػي البحػث مجموعػةعمى  الاستبانة ت:عُر الاستبانةصدؽ  1-4       
  وفػػػي  ػػػو  لرا  المحكمػػػيف رعيػػػد صػػػوغ بعػػػض ادقػػػة صػػػوغيعمػػػى متعػػػرؼ ل؛  1)العمميػػػة
 .الفقرات

 الطػلاب  مػف 33عمػى ) - الأوليػة افي صػورتي - ستبانةالا ت: طبقالاستبانةثبات  1-5       
مػػف  الاسػػتبانة؛، وقػػد بمػػا معامػػل ثبػػات البحػػثمجموعػػة مػػف ميػػر  معممػػي البيولػػوجي

                                           
(2)

 (: 2يهحك ) 
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ويشػير ذلػؾ إلػى  ؛(2.28) - باسػتخداـ معادلػة ألفػا كرونبػاخ - حيث مدى تضمينيا
اـ معادلػة باستخد - أىميتيا حيث مف ؛ياكما بما معامل ثباتدرجة عالية مف الثبات، 

كمػػا تبػػيف أف  ،ويشػػير ذلػػؾ إلػػى درجػػة عاليػػة مػػف الثبػػات ؛(2.20) -ألفػػا كرونبػػاخ
 افػػػي صػػػورتي الاسػػػتبانةكػػػوف ت( دقيقػػػة؛ وبػػػذلؾ 52)عنيػػػا الإجابػػػة  متوسػػػ  زمػػػف

 لمتطبيق. ةً صالح (5)النيائية
 بالخطوات الآتية:  اومر إعدادى: ةالمفتوح الاستبانةإعداد  -5

 :المفتوحة ةالاستبانتحديد اليدؼ مف 5-1
 عػػف الطػػلبب معممػػي البيولػػوجي تصػػوراتإلػػى قيػػاس  المفتوحػػة الاسػػتبانة تىػػدف            
؛ وذلػػػؾ لتحديػػػد ةالمقيػػػد الاسػػػتبانةب؛ والتػػػي يصػػػعب قياسػػػيا "التربيػػػة مػػػف أجػػػل السػػػلبـ"

 ."التربية مف أجل السلبـ" مستوى الطلبب المعمميف حوؿ
 :الاستبانةصوغ مفردات  5-5
 عػػف( أسػػئمة مػػف نػػوع المقػػاؿ القصػػير؛ 2فػػي ) المفتوحػػة الاسػػتبانةفػػردات صػػيتت م        
ات ، وممارسػػات التػػدريس ذأىميتيػػامفيوميػػا، ومبادئيػػا، و  :"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"

والميػػارات والسػػمات الشخصػػية التػػي ينبتػػي أف يتحمػػى بيػػا المعمػػـ فػػي ضػػوء ، الصػػمة
 ."السلبـالتربية مف أجل "
 ، وطريقة التصحيح:المفتوحة انةالاستبتقدير درجات  5-0

 Rubrics  التقػػػدير المتدرجػػػة مقػػػاييسباسػػػتخداـ  ؛المفتوحػػػة الاسػػػتبانة تصُػػػحح     
 كفػؤًاعطػي الطالػب ثػلبث درجػات؛ إذا كػاف مسػتوى الأداء ؛ حيػث أُ مف قبل الباحثػة المعد

، لاً مقبػو جتػيف إذا كػاف مسػتوى الأداء ، ويعطػى در الاستبانةبالنسبة لكل سؤاؿ مف أسئمة 
؛ إذا لػـ يجػب عػف السػؤاؿ ا، وصػفرً مقبػوؿ أقػل مػفذا كػاف مسػتوى الأداء ودرجة واحدة إ
 .درجة (12) ةالمفتوح للبستبانةدرجات التقدير الكمي  ومف ثـ تكوف 

 :الاستبانةضب   5-8
 :الاستبانةأ التحقق مف صدؽ 5-8
عػف طريػق  ؛االأىػداؼ المحػددة ليػ الاسػتبانةمف مدى تمثيل مفػردات  تحققت الباحثة    

مجموعػػة محكمػػي عمػػى  -المبدئيػػة اي صػػورتيفػػ - الاسػػتبانةصػػدؽ المحتػػوى؛ بعػػرض 
                                           

(2)
 (: 0يهحك ) 
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ليػدؼ الػذي وضػعت تمثيػل كػل مفػردة امتأكد ممػا يمػي: في مجاؿ التربية العممية؛ ل البحث
وضػػػػوح تعميمػػػػات ، و ، وأسػػػػموب صػػػػومياالاسػػػػتبانةالدقػػػػة العمميػػػػة لمفػػػػردات لقياسػػػػو، و 
 .الاستبانة

 :الاستبانةثبات ب  5-8
؛ اسػػتخدمت الباحثػػة طريقػػة اتفػػاؽ المصػػححيف فػػي حسػػاب الاسػػتبانةلحسػػاب ثبػػات     

الثبات، وحُدد عدد مرات الاتفػاؽ بػيف المصػححيف، وعػدد مػرات عػدـ الاتفػاؽ، ثػـ حسػاب 
؛ وصُػححت Cooper؛ باسػتخداـ المعادلػة التػي وضػعيا  المصػححيفنسبة الاتفػاؽ بػيف 

سػبة متوسػ  ن ف، وكذلؾ الباحث الخارجي، وكػاةوحالمفت الاستبانة( مف أوراؽ 2الباحثة )
، المفتوحػة الاسػتبانةؿ ىذه النسبة عمى ثبػات %(، وتد22.21)الاتفاؽ بيف المصححيف 
 صػػالحةً  -(0)النيػػائي اشػػكمي-فػػي ت ؛ صػػار ا، وثباتيػػالاسػػتبانةوبعػػد التأكػػد مػػف صػػدؽ 

   .البحثمجموعة لمتطبيق عمى 
 :"التربية مً أجل السلاو"على  المكترح الكائه البرىامج إعدادثاىيًا: 

الكتابػػات التربويػػة، والدراسػػات السػػابقة المتعمقػػة  طػػلبع عمػػىمػػف خػػلبؿ الا ؛البرنػػامج صُػػمـ     
دارة الصف السممي؛ باتباع ، والذكاء الوجد"التربية مف أجل السلبـب"  الإجراءات الآتية:اني، وا 

 :ومنطمقاتوالبرنامج، فمسفة  -1
 ف عدد مف المبررات التي يمكف توضيحيا فيما يأتي:نطمق البرنامج المقترح ما
مػػف الصػػعب  وىػػذا ؛ونبػػذ العنػػف ،تأكيػػد نشػػر ثقافػػة السػػلبـ التػػي يتطمبيػػا مجتمعنػػا -

 .الصفو مع طلببو داخل ئوأدا ،معزؿ عف دور المعمـفي تحقيقو 
 "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"المقيػػدة والمفتوحػػة عػػف واقػػع  نتػػائج تطبيػػق الاسػػتبانتيف: -

التربيػة مػف أجػل "وضحت أف ىناؾ محدودية في فيـ الطلبب المعمميف لثقافة التي أ
 ."السلبـ

نتػػائج عديػػد مػػف الدراسػػات التػػي أكػػدت أف ىنػػاؾ قصػػورًا فػػي بعػػض ميػػارات الػػذكاء  -
الوجػػداني لػػدى المعممػػيف قبػػل الخدمػػة وفػػي أثنائيػػا، وكػػذلؾ أىميػػة تنميػػة الػػذكاء 

 مع طلببيـ.  الوجداني لدى المعمميف في التواصل الفعاؿ 

                                           
(3)

 (: 3يهحك ) 
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بمػػا ؛ "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"تحسػػيف أداء معممػػي المسػػتقبل فػػي ضػػوء مبػػادئ  -
 .ينعكس عمى خمق بيئة تعمـ سممية

نتػػائج الدراسػػات التػػي أظيػػرت أف الطػػلبب المعممػػيف لػػدييـ مخػػاوؼ معظميػػا متعمػػق  -
بػػ دارة الصػػف فػػي أثنػػاء التػػدريب الميػػداني؛ ممػػا يؤكػػد ضػػرورة التركيػػز عمػػى تنميػػة 

 اءات الطلبب المعمميف؛ فيما يتعمق ب دارة الصف السممي.أد
نتػػائج بعػػض الدراسػػات التػػي أشػػارت إلػػى اعتمػػاد المعممػػيف فػػي إدارة الصػػف عمػػى  -

الػػػنم  التسػػػمطي؛ لمحفػػػا  عمػػػى ىػػػدوء الصػػػف؛ دوف مراعػػػاة لمجانػػػب الإنسػػػاني، 
 والحاجة إلى بيئة صفية تدعـ الديموقراطية، والعدالة، والمساواة.

تفػػادي المشػػكلبت التػػي كيفيػػة ل ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"فػػي ضػػوء  نيػػاتتق تقػػديـ -
 الصف. حجرةالنزاعات بيف الطلبب وبعضيـ، والطلبب والمعمميف داخل تنجـ عف 

 أىداؼ البرنامج: -5
 :لمبرنامج الأىداؼ العامة 5-1         

ذات الصػمة  البيولػوجيلمطػلبب معممػي في ىدؼ البرنامج إلى تنمية الأداء المعر                  
 ، والذكاء الوجداني، وميارات إدارة الصف السممي."التربية مف أجل السلبـب"
 وحددت الباحثة الأىداؼ العامة لمبرنامج المقترح عمى النحو الآتي:               

 ."التربية مف أجل السلبـب" المتعمقة المفاىيميةالبنية  تنمية -
 ."التربية مف أجل السلبـ" فمسفةكز عمييا رتتالمبادئ الأساسية التي  فيـ -
 ."ـالتربية مف أجل السلب"خية لنشأة معرفة الجذور التاري -
 ."التربية مف أجل السلبـ"نطمق منيا تتنمية المعرفة عف النظريات التي  -
 ."التربية مف أجل السلبـ"فيـ العلبقة بيف التربية العممية و -
 فيـ الأدوار المتتيرة لممعمـ السممي. -
 ."التربية مف أجل السلبـ"يـ التطبيقات التربوية المرتبطة بمدخل ف -
 فيـ كيفية إدارة النزاعات بيف الطلبب. -
 في الصف. "التربية مف أجل السلبـ"ممارسة الميارات التي ترتكز عمييا  -
 .التأمميو الناقد، و التفكير الإيجابي، ميارات  تنمية -
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ت، ومشػاعر الآخػريف، والسػيطرة عمػى مف فيػـ الػذا ؛الوجدانيميارات الذكاء  تنمية -
 .  الانفعالات

 الصف السممي.إدارة تنمية ميارات  -
فػي خمػق  "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"ادئ تجاىات الإيجابية نحو استخداـ مبػالا  تبني -

 .صف سممي
 الأىداؼ الإجرائية: 5-5           
لأىػداؼ الإجرائيػة الخاصػة عمػى تحديػد الأىػداؼ العامػة لمبرنػامج؛ أمكػف صػوغ ا بناءً             

 عمى النحو الآتي: بموضوعات البرنامج
 بانتياء البرنامج؛ يكوف الطالب المعمـ قادرًا عمى أف:        
 نشائو.يستنتج مفيوـ السلبـ في عبارات مف إ -
يقػػارف تعريفػػو عػػف ثقافػػة السػػلبـ مػػف وجيػػة نظػػره بالتعريفػػات المػػذكورة فػػي الكتابػػات  -

 التربوية. 
 وفقًا لما تـ عرضو. ؛ؿ السلبـيستنتج أشكا -
 ، ويستنتج تعريفًا مف وجية نظره."لمتربية مف أجل السلبـ"يحمل التعريفات المختمفة  -
وانعكاسػػاتيا عمػػى  ،"لسػػلبـالتربيػػة مػػف أجػػل ا"يحػػدد الأسػػباب التػػي تبػػرز الحاجػػة إلػػى  -

 المنظومة التعميمية. 
 ."ـمف أجل السلب التربية"و ،"عف السلبـ التربية"يميز بيف  -
 ونشأتيا. "التربية مف أجل السلبـ"يوضح كيفية تطور  -
 ."التربية مف أجل السلبـ"مف خلبؿ تحميل نشأة  ؛يحدد الدروس المستفادة -
 ."التربية مف أجل السلبـ"يحدد مستويات  -
 ."التربية مف أجل السلبـ"يستنتج الميارات اللبزـ تنميتيا لدى الطلبب في ضوء فمسفة  -
 .لدى طلببو يارات القرف الحادي والعشريفيوضح كيفية تنمية م -
 ."التربية مف أجل السلبـ"يوضح النظريات التي تستند إلييا  -
 مثمة.الأموضحًا ب ؛"التربية مف أجل السلبـ"يبرز دور التربية العممية في تعزيز  -
 ."التربية مف أجل السلبـ"يستنتج أدوار المعمـ السممي في ضوء طبيعة  -
 مـ السممي والمعمـ التقميدي.يميز بيف أداءات المع -
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 يقيـ أداءاتو في ضوء مواصفات أداء المعمـ التقميدي، والمعمـ السممي. -
 معممًا سمميًا. ليصير ؛بعض الأداءات التي سوؼ يتبعيا يحدد -
 يحدد آليات لدمج "التربية مف أجل السلبـ" في تعميـ البيولوجي. -
 ."التربية مف أجل السلبـ"ي ضوء النظريات التي ترتكز عمييا مخرجات التعمـ ف يحدد -
يحػػدد خصػػائص  المسػػتوى الػػذي ينتمػػي إليػػو طلببػػو فػػي التربيػػة العمميػػة وفقًػػا لنظريػػة  -

 كولبرج.
 وشرو  تنميتيا. الخمقي،يحدد ميارات التفكير  -
بكتػػػاب  مسػػػتعينًا ؛"ف أجػػػل السػػػلبـالتربيػػػة مػػػ"ا لفمسػػػفة وفقًػػػ ؛مخرجػػػات لمػػػتعمـ يصػػػوغ -

 البيولوجي.
 وفقًا ليرـ ماسمو. ؛ة احتياجات طلببويوضح كيفية مراعا -
 يوظف التقنيات المستخدمة في  تييئة البيئة السممية. -
موضػحًا  (Multiple Channels of Learning)يصمـ بيئػة الػتعمـ متعػددة القنػوات  -

 .بمثاؿ لأحد دروس البيولوجي
 ."التربية مف أجل السلبـ"ـ مع فمسفة يحدد مداخل التدريس التي تتلبء -
مػػف  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"التػػي تػػدعـ  ائػػق التػػدريس التقميديػػة، وتمػػؾيف طر يقػػارف بػػ -

 حيث انعكاساتيا أو نتائجيا عمى تعمـ الطلبب.
 -)الػتعمـ الػذاتي "السلبـ التربية مف أجل"مع والتي تتوافق ق التدريس ائيوظف بعض طر  -

 -مػى المشػروعاتالػتعمـ القػائـ ع -المحاكػاة -دراسة الحالػة -الفرؽ  -التعمـ التعاوني
 التعمـ الخبري(. -البحث والاستكشاؼ –حل المشكلبت  -التعمـ القائـ عمى المجتمع

حػوض  -النػدوة -)الجدؿ  "لمتربية مف أجل السلبـ"يوظف بعض أنشطة التعمـ المناسبة  -
كسػػر  -التعبيػػر الػػذاتي -الألتػػاز -قػػدح الػػذىف -ىػػذا الجانػػب وذاؾ الجانػػب -السػػمؾ
 أنشطة تأكيد الذات(. -ةألعاب تعاوني -الجميد

مف السمـ داخل الصف )إعػادة العلبقػات  االتدريس أف تشيع جوً  لطرائقيحدد كيف يمكف  -
 .المتصارعة بيف الطلبب(

 يقارف بيف نماذج "التربية مف أجل السلبـ".  -
 يحدد كيفية الاستفادة مف نماذج "التربية مف أجل السلبـ" في تعميـ البيولوجي. -
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 .نشائومف إ في عبارات يجابيالتفكير الإيعرِّؼ  -
 يحدد المجالات المتعمقة بالتفكير الإيجابي. -
 لتنمية التفكير الإيجابي لدى طلببو. ؛يوضح أمثمة لمسموكيات المتبعة داخل الصف -
 الاستراتيجيات المناسبة لمتفكير الإيجابي. يبيف -
 وسمات الشخصية السمبية. ،يميز بيف سمات الشخصية الإيجابية -
 لقياس ذلؾ. ةمعد باستبانةمستعينًا  ؛لديوتوافر سمات الشخصية الإيجابية يحدد مدى  -
 يوضح التقنيات المناسبة لكيفية تحوؿ الأفكار السمبية إلى أفكار إيجابية. -
 يوظف ميارة التفكير الإيجابي مع طلببو. -
 أو التراحـ مف وجية نظره. ،مفيوـ التعاطفيعرِّؼ  -
 وـ التعاطف.يحدد بعض السموكيات التي تعكس مفي -
 .في مجاؿ عممو يوضح فوائد ناتجة عف كونو رحيمًا -
 يستخدـ تقنية التواصل مير العنيف في تعاممو مع طلببو في الصف. -
 .سواء في حل المشكلبت أو التواصل يوظف ميارة التعاطف في تعاممو مع طلببو -
 يستنتج الممارسات الصفية التي تعكس قدرتو في التعامل مع طلببو بتعاطف. -
 يوضح أىمية ضب  الانفعالات في أثناء سير الدرس. -
 ضب  الانفعاؿ في تعاممو مع طلببو.يوظف استراتيجيات  -
 الصفية المناسبة التي تعكس احتراـ كرامة الطلبب. الأداءاتيوظف  -
 يطور ميارات طلببو في استخداـ العمل الجماعي. -
، وكيفية تحقيقو داخل الصف. -  يحدد مفيومو عف الحزـ
 ليب التأديب الإيجابي داخل الصف.يوظف أسا -
 .ذواتيـفيـ  فييوظف الممارسات الصفية التي تساعد طلببو  -
 مفيوـ التفكير الناقد.يعرِّؼ  -
 ."التربية مف أجل السلبـ"و ،يستنتج العلبقة بيف التفكير الناقد -
 يوظف الممارسات الصفية التي تدعـ التفكير الناقد. -
 مة صفية.بأمث مستعينًايوضح مفيوـ الصراع؛  -
 يوظف الاستراتيجيات المختمفة لحل النزاعات بلب عنف بيف الطلبب. -
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 يوظف الممارسات الصفية المتبعة لمواجية الصراعات داخل الصف بطريقة سممية.  -
 يوظف ميارة التفاوض في حل المشكلبت الصفية التي تواجيو. -
 ميارة الإصتاء النش . يمارس -
 عميـ البيولوجي.المواطنة النشطة ويربطيا بتيعرِّؼ  -
 .في مجاؿ تخصصو مثاؿبناء المجتمع، مع عرض  مشروعاتكيفية تخطي   يوضح -
 ."التربية مف أجل السلبـب"وعلبقتو  ،يعرؼ مفيوـ التعمـ الخدمي -
 .في مجاؿ تخصصو وينفذىا ،يصمـ أحد مشروعات التعمـ الخدمي -
والتنميػػػػة  وعلبقتػػػػو بتطػػػػوير الحػػػػس نحػػػػو الطبيعػػػػة ،يوضػػػػح مفيػػػػوـ العنايػػػػة بالكوكػػػػب -

 المستدامة.
 مف خلبؿ منيج البيولوجي. ؛يحدد كيفية تعزيز التنمية المستدامة -
 .  في مجاؿ تخصصو التنمية المستدامة وينفذه مع زملبئو مشروعاتيصمـ أحد  -
 تضمف محتوى البرنامج شقيف: محتوى البرنامج:تحديد  -0
لمعممػػػيف االطػػػلبب تيػػػدؼ إلػػػى تزويػػػد  ،النظػػػري: تضػػػمف موضػػػوعات نظريػػػة الشػػػق0-1

يػنعكس عمػػى  ممػا؛ ، وتضػميناتيا التربويػة"التربيػة مػف أجػل السػػلبـب" ذات الصػمةبالمعػارؼ 
 فيما يأتي: البرنامجموضوعات  وتمثمت، الوجدانيتنمية الذكاء ، و في إدارة الصف أدائيـ
 مفيوـ السلبـ، وأشكالو. -
 مفيوميا ومستوياتيا ونشأتيا. ؛"السلبـ التربية مف أجل" -
 ."التربية مف أجل السلبـ"تي تستند إلييا النظريات ال -
 والتربية العممية. "التربية مف أجل السلبـ" -
 المعمـ السممي. -
 ."التربية مف أجل السلبـ" بيداجوجية -
 نماذج "التربية مف أجل السلبـ".  -
 :"لمتربية مف أجل السلبـ"الموضوعي نموذج ال -

 .وأداءاتو الصفية التفكير الإيجابي -
 .ءاتو الصفيةوأدا التعاطف -
 .وأداءاتو الصفية السلبـ الداخمي -
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 .وأداءاتو الصفية العيش معًا -
 .وأداءاتو الصفية احتراـ كرامة الإنساف -
 .وأداءاتو الصفية كف شخصيتؾ الحقيقية -
 .وأداءاتو الصفية تطوير التفكير الناقد -
 .وأداءاتو الصفية حل النزاع بلب عنف -
 .وأداءاتو الصفية بناء السلبـ في المجتمع -
 .وأداءاتو الصفية العناية بالكوكب -

 ، والتطبيقػاتالأنشػطةدراسػات الحالػة، و وتمثل في أوراؽ العمػل، و  التطبيقي: الشق 0-5
 .ي وضعت متكاممة مع الجانب النظري الت

 تنظيـ محتوى البرنامج:  -8
 نظـ محتوى البرنامج عمى النحو الآتي:

تضػمف لكيفية تنفيذ موضػوعات البرنػامج، و ا دليلًب إرشادي   ويعد :القائـ بالتدريس دليل 8-1
ػػػ ، صػػػادر الػػػتعمـ المسػػػتخدمة، والمحتػػػوى ، يشػػػمل الأىػػػداؼ، وما لمبرنػػػامجمخططًػػػا زمني 
 .اريو المقترح()السين المتبعةوالإجراءات 

، وبعػػض أوراؽ العمػػلالأنشػػطة، و ، و عميميػػةتضػػمف المػػادة التو : المعمػػـ الطالػػبدليػػل 8-5
 .والقراءات المقترحة لمواقع عمى الإنترنت،، واالمراجع

   :والتعمـ ،يـاستراتيجيات التعمتحديد  -2 
والػػتعمـ المناسػػبة لأىػػداؼ البرنػػامج،  ،اعتمػػدت الباحثػػة عمػػى اسػػتراتيجيات التعمػػيـ     

، والمناقشػات الفرديػة، والجماعيػة، قدح الذىف؛ منيا: "لمتربية مف أجل السلبـ"والمدعمة 
 .، وحل المشكلبتضية، وعروض التقديـ، ولعب الدورالحقيقية، والافترا ودراسة الحالة

 مصادر التعمـ: -2
 تضمنت تمؾ المصادر:   

المعػدة سػمفًا  ppt، واسػتخدامو فػي عػروض التقػديـ Datashowجياز عرض البيانات  -
 .البرنامج لجمساتمف قبل الباحثة 
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آب؛  عمػػػى الػػػواتس ةأنشػػػأت الباحثػػػة مجموعػػػة إلكترونيػػػ حيػػػث؛ WhatsApp تطبيػػػق -
فػػي متنوعػػة ، وصػػور مقػػاطع فيػػديو، مػػع وضػػع لمنقػػاش؛ لمتواصػػل بػػيف أفػػراد المجموعػػة

 عمييا، وتحميميا. ، والتعميقالطلبب المعمميفالمجاؿ التعميمي، تفيد 
 تحديد أساليب التقويـ: -2

قيػاس مو ، وتمثل في اختبار الأداء المعرفي أجري قبل تنفيذ البرنامج؛التقويـ القبمي: 2-1
 .السممي إدارة الصف ميارات الذكاء الوجداني، وبطاقة ملبحظة

تنفيػػذ أوراؽ العمػػل، والمناقشػػات، وتضػػمف اسػػتخداـ التقػػويـ التكػػويني: تمثػػل فػػي  2-5 
 .وتقديـ التتذية الراجعة، والأسئمة في أثناء المناقشة تقييـ الأقراف،التقييـ الذاتي، و 

ومقيػػػاس الػػػذكاء الوجػػػداني، ر الأداء المعرفػػػي، التقػػػويـ النيػػػائي: تمثػػػل فػػػي اختبػػػا 2-0
مجموعػة  فػيالبرنامج المقترح  تأثيرالسممي؛ لتحديد  إدارة الصفميارات وبطاقة ملبحظة 

 .البحث
 في صورتو النيائية. (8) المقترح البرنامجذلؾ يكوف وب     
 إعداد أدوات القياس:ثالثًا: 
 عداد اختبار "الأداء المعرفي": إ -1
 البحػثمجموعػة  فيػـمػدى  تقصػي ىػدؼ الاختبػار إلػىاليدؼ مػف الاختبػار:  تحديد 1-1  

، "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"بيداجوجيػػة ، و "السػػلبـ التربيػػة مػػف أجػػلب"المعرفػػة المتعمقػػة 
 ."لمتربية مف أجل السلبـ" الموضوعي نموذجالمكونات و 
ف الاختبػػار مػػف تحديػػد نػػوع مفػػردات الاختبػػار:  1-5 فػػي صػػورة  صػػيتتمفػػردة،  22تكػػوَّ

المعمـ اختيػار الاسػتجابة الصػحيحة، ثػـ تػدوينيا الطالب ويطمب مف  اختيار مف متعدد،
 في ورقة الإجابة.

 مجموعػةعمػى  -في صػورتو الأوليػة -صدؽ الاختبار: عُرض الاختبارالتحقق مف  1-0
اليػػدؼ الػػذي وضػػعت مػػف أجمػػو،  أسػػئمتولمتأكػػد مػػف مػػدى مناسػػبة  ؛محكمػػي البحػػث

، ومػػدى التػػدقيق العممػػي والمتػػوي، نيػػا، وملبءمػػة البػػدائل المقترحػػةم ووضػػوح المطمػػوب
 وقد جري التعديل في ضوء آراء المحكميف.

                                           
(2)

 .انًمتطذ بيح(: انجط2َيهحك ) 
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مػف الطػلبب ( 00اسػتطلبعية ) مجموعػةالتجربة الاستطلبعية: طُبػق الاختبػار عمػى  1-8
جامعػػة  -بكميػػة التربيػػة  البحػػثمجموعػػة مػػف ميػػر  معممػػي البيولػػوجي )الفرقػػة الرابعػػة(

 المعاملبت الإحصائية الآتية:لتحديد ؛ 5212أكتوبر  5في يوـ  يةالإسكندر 
 بمػػػػا متوسػػػػ  معامػػػػل السػػػػيولة: التمييػػػػزالصػػػػعوبة، و و معػػػػاملبت السػػػػيولة،  أ-1-8    

، ممػا يػدؿ عمػى نسػبة مقبولػة ،2.02، وبما متوسػ  معامػل الصػعوبة 2.21 للبختبار
 ؛مػف المفػردات 2حػذؼ  قدوىذه النسبة مقبولة، و ، 2.21وبما متوس  معامل التمييز 

 .تمييزىاسيولتيا، و لانخفاض معامل 
ثبػػػات الاختبػػػار: حُسػػػب ثبػػػات الاختبػػػار؛ باسػػػتخداـ معادلػػػة كيػػػودر  حسػػػابب -1-8 

أف الاختبػػػار عمػػػى درجػػػة عمػػػى ؛ وىػػػذا يػػػدؿ 2.2ريتشاردسػػػوف، وكػػػاف معامػػػل الثبػػػات 
بػذلؾ يكػوف دقيقػة؛ و  (22) عنػوكما تبيف أف متوس  زمػف الإجابػة مقبولة مف الثبات، 

( الآتػػي يبػػيف توزيػػع مفػػردات 5، وجػػدوؿ )صػػالحًا لمتطبيػػق-(2)فػػي صػػورتو النيائيػػة -
 .اختبار الأداء المعرفي عمى موضوعات البرنامج

  (:(:00خسٔل )خسٔل )

 :بد انجطَبيح فٙ انصٕضح انُٓبئٛخػهٗ يٕضٕػ يفطزاد الاذتجبضتٕظٚغ 

انًفطزادأضلبو  انًٕضٕػبد  انٕظٌ انُؽجٙ 

"نؽلاوانتطثٛخ يٍ أخم ا"  3-2-20-23- 22- 22- 

22- 22- 02- 02- 32- 

32- 32- 32- 32 

02.2%  

تطثٛخ يٍ أخم ان"ثٛساخٕخٛخ 

   "انؽلاو

2-2-22-02-00-32-

22-20- 22-22-22-22 

03.22%  

يٍ  "نهتطثٛخ انًٕضٕػٙ ًُٕشجان

  أخم انؽلاو 

 -انتؼابطف -انتفكٛط الإٚدبثٙ)  

 -انؼاااٛع يؼًاااب -انؽااالاو اناااساذهٙ

كااااٍ  -ايااااخ الإَؽاااابٌاحتااااطاو كط

انتفكٛاااااط  -شرصاااااٛتك انحمٛمٛاااااخ

ثُابء  -حم انُعاع ثلا ػُف -انُبلس

انؼُبٚااااخ  -انؽاااالاو فااااٙ انًدتًااااغ

 .ثبنكٕكت(

 22.22%  

0- 2- 2-2- 2-22- 22  

22-02-03-02- 02- 02 

02- 32- 30- 33- 32-

22– 23- 22- 22- 22- 

22- 20 

 

%222 20 انًدًٕع  

5-  

                                           
(2)

 اذتجبض الأزاء انًؼطفٙ.(: 2يهحك ) 
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 : (Bar- On & Parker)الذكاء الوجدانيمقياس   -0
 مسػػتوى  إلػػى تقػػديرىػػدؼ المقيػػاس : الػػذكاء الوجػػداني مقيػػاساليػػدؼ مػػف تحديػػد  5-1        

 .معممي البيولوجيالطلبب الذكاء الوجداني لدى 
لمػذكاء  Bar- On & Parkerاسػتخدمت الباحثػة مقيػاس تحديد أبعاد المقيػاس:  5-5        

تػػدرج ربػػاعي موزعػػة عمػػى سػػتة أبعػػاد،  فقػػرة ذات 22تػػألف المقيػػاس مػػف الوجػػداني، و 
الآتػػي يوضػػح أبعػػاد المقيػػاس، وأرقػػاـ ( 0)جػػدوؿ ميػػارة، و  12مػػف  ىػػذه الأبعػػادتكونػػت و 

 .المئوية ونسبيا، فقرات كل بعد
 (:3خسٔل )

 َٔؽجٓب، (، ٔأضلبو انفمطاد نكم ثؼسBar- on & Parkerأثؼبز يمٛبغ انصكبء انٕخساَٙ نـ )

 :انًئٕٚخ

ػسز  مطادأضلبو انف الأثؼبز

 انفمطاد

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

خ ٚانكفب 

انشر

 صٛخ

2-22-02*-32-23-23* 2 22% 

خ ٚانكفب

الاختًب

 ػٛخ

0-2-22-22-02-02-32-

22-22-22-22-22 

20 02% 

خ ئزاضح ٚكفب

انضغٕط 

 انُفؽٛخ

3-2*-22-22*-02*-02*-

32*-32-22*-22*-

22*-22* 

20 02% 

خ ٚانكفب

 انتكٛفٛخ

20-22-00-02-32-32-

32-22-22-22 

22 22.22% 

خ ٚكفب

انًعاج 

الإٚدبث

 انؼبو٘ 

2-2-2-23-22- 03-02-

30-32*-22-22-22-

22-22 

22 03.33% 

خ ٚكفب

الاَطجبع 

الإٚدبث

٘ 

2-22-02-33-20-20 2 22% 

 %222 22  انًدًٕع

 انؽبنت. ِانؼجبضاد شاد الاتدب /*

، مالبًػا( -أحيانًػا -نػادرًا -نادرًا جػدًا: )بدائلة المقياس أربعتضمَّف المقياس:  تصحيح 5-0
 0و، (نػادرًا) ةف فػي حالػي، ودرجتػ(نػادرًا جػدًا) ةفػي حالػ درجػة واحػدةوقد أعطيػت العبػارة 
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فػي حالػة الفقػرات ذات الاتجػاه  (؛مالبًػا)درجػات فػي حالػة  8، و(أحيانًا) درجات في حالة
ذلؾ يتػراوح ؛ وبػيػتـ عكػس الأوزافففػي حالػة الفقػرات ذات الاتجػاه السػمبي  أمػا ؛الإيجابي

 .582إلى  22مدى درجات المقياس مف 
فػػي مجػػاؿ التربيػػة  مجموعػػة محكمػػي البحػػثعمػػى  :عُرض المقيػػاسمقيػػاسصػػدؽ ال 5-8       

 .فقرة 52، وفي ضوء آراء المحكميف أعيد صوغ فقراتو دقة صوغ لتحديد مدىالعممية؛ 
الطػػلبب ( مػػف 82) عمػػى -فػػي صػػورتو الأوليػػة-ثبػػات المقيػػاس: طبػػق المقيػػاس  5-2         

، وقػد بمػا 5212أكتػوبر  5فػي يػوـ  البحػث الحػاليمجموعة مف مير  البيولوجيمعممي 
ويشػػير ذلػػؾ إلػػى  ؛(2.222) -ـ معادلػػة ألفػػا كرونبػػاخباسػػتخدا-معامػػل ثبػػات المقيػػاس 

( دقيقػػة؛ وبػػذلؾ 02) عنػػودرجػػة عاليػػة مػػف الثبػػات، كمػػا تبػػيف أف متوسػػ  زمػػف الإجابػػة 
 صالحًا لمتطبيق. - (2)تو النيائيةفي صور  -يكوف المقياس

 :إدارة الصف السممي ميارات بطاقة ملبحظةإعداد  -8
 ميػػارات قيػػاسىػػدفت بطاقػػة الملبحظػػة إلػػى : بطاقػػة الملبحظػػةاليػػدؼ مػػف تحديػػد  0-1

 .في إدارة الصف السممي البيولوجيالطلبب معممي 
طػػػلبع عمػػػى عػػػدد مػػػف بعػػػد الاحػػػددت مجػػػالات البطاقػػػة  :البطاقػػػة مجػػػالاتتحديػػػد  0-5         

إدارة الصػػف ؛ وبخاصػػة سػػابقة التػػي تناولػػت ميػػارات إدارة الصػػف، والدراسػػات الالكتابػػات
، وتييئة البيئػة الصف وتنظيموترتيب : الآتية الأبعادبطاقة الملبحظة  تتضمنو  ،السممي
ف التربيػة مػ"والميارات التعميميػة المتعمقػة ببيداجوجيػة  ،"لمتربية مف أجل السلبـ"الداعمة 

 .القيادة والتحفيز، والانضبا  الصفيو ، "أجل السلبـ
 مفػػردة؛ بحيػػث تمثػػل كػػل البطاقػػة مفػػردات: صػػيتت مفػػردات بطاقػػة الملبحظػػةصػػوغ  0 -0         

 -وقػد بمػا عػدد المفػردات (، مقبػوؿ -جيػد -متميػز، أو سموكًا ذا ثلبثػة مسػتويات )أداءً 
باسػػػتخداـ مقػػػاييس التقػػػدير وصػػػححت ( مفػػػردة، 85) -فػػػي الصػػػورة الأوليػػػة لمبطاقػػػة 

درجػػات فػػي حػػاؿ  0وقػػد أعطيػت العبػػارة  مػػف قبػػل الباحثػػة،المعػد  Rubrics المتدرجػة 
، (مقبػوؿ)، ودرجة واحدة في حالة الأداء (جيد)ف في حاؿ الأداء ي، ودرجت(متميز)الأداء 

 إلػى 85 مػف  الملبحظػةبطاقػة ؛ وبذلؾ يتراوح مدى درجات وصفر في حالة مياب الأداء
152. 

                                           
(2)

 (: 2يهحك ) 
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مجموعػػة محكمػػي عمػػى  -الأوليػػة افػػي صػػورتي- البطاقػػة ت: عُرضػػالبطاقػػةصػػدؽ  0-8     
مػػدى انتمػػاء المفػػردات لمبعػػد الخػػاص،  عمػػى تعػػرؼمفػػي مجػػاؿ التربيػػة العمميػػة؛ ل البحػػث

 ووضوحيا، ودقة صوميا، وفي ضوء آراء المحكميف أعيد صوغ بعض العبارات.
باسػػتخداـ  طريقػة اتفػاؽ الملبحظػيف خػلبؿمػف  ؛حُسػب ثبػات البطاقػة: البطاقػةثبػات  0-2

معممػػػي الطػػػلبب ( مػػػف 2أداء عػػػدد ) لػػػوحظ ؛وبنػػػاءً عمػػػى ذلػػػؾ؛ Cooperمعادلػػػة كػػػوبر 
، وبمػا بالتعاوف مػع أحػد الػزملبء فػي تخصػص المنػاىج وطػرؽ تػدريس العمػوـ البيولوجي

مػف  مقبولػةممػا يػدؿ عمػى أف البطاقػة تتسػـ بدرجػة  -%25.22متوس  معامل الاتفػاؽ 
ويمكػػف توضػػيح  .يػػقصػػالحة لمتطب - (2)فػػي صػػورتيا النيائيػػة - صػػارتات؛ وبػػذلؾ الثبػػ
عمػى النحػو  -النيائيػة افػي صػورتي - ، والنسػبة المئويػة لكػل بعػدبطاقة الملبحظػة أبعاد
 الآتي:

 (:2خسٔل )

 :، ٔانُؽجخ انًئٕٚخ نكم ثؼسفٙ انصٕضح انُٓبئٛخئزاضح انصف انؽهًٙ  يلاحظخثطبلخ  أثؼبز

سز ػ الأثؼبز و

انًٓبض

اد 

انفطػ

 ٚخ

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

 %2.20 2 تطتٛت انصف، ٔتُظًّٛ. 

نهتطثٛخ يٍ أخم "تٓٛئخ انجٛئخ انساػًخ  

 ."انؽلاو

22 32.22% 

انتطثٛخ "انًٓبضاد انًتؼهمخ ثجٛساخٕخٛخ  

 ."يٍ أخم انؽلاو

23 32.22% 

 %2.20 2 انمٛبزح، ٔانتحفٛع. 

 %22.02 2 الاَضجبط انصفٙ. 

 %222 20 انًدًٕع

  :البخحتطبيل تجسبة : زابعًا

طالبًػا معممًػا مػف  01عمػى طبقت الاستبانة المقيدة تطبيق الاستبانة المقيدة والمفتوحة:  -1
مجموعػػة عمػػى طبقػػت المفتوحػػة بيولػػوجي، بينمػػا الاسػػتبانة شػػعبة طػػلبب الفرقػػة الثالثػػة 

صػػل الدراسػػي مػػف الطػػلبب معممػػي بيولػػوجي الفرقػػة الثالثػػة فػػي نيايػػة الف 25مكونػػة مػػف 
 .5212 -5212الثاني لمعاـ الجامعي 

                                           
(2)

 .ثطبلخ يلاحظخ يٓبضاد ئزاضح انصف انؽهًٙ، ٔيمبٚٛػ انتمسٚط انًتسضخخ نتصحٛحٓب(: 2يهحك ) 
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مػف  التربيػة"بعد الانتياء مف بنػاء البرنػامج القػائـ عمػى  :القياسالتطبيق القبمي لأدوات  -5
عداد أدوات "أجل السلبـ اختبػار الأداء المعرفػي،  دوات الممثمػة فػيالأبقػت طُ ، القيػاس، وا 

 02عمػى ا قبمي ػارة الصػف السػممي إدميارات ومقياس الذكاء الوجداني، وبطاقة ملبحظة 
: اختبػػػار الأداء لكػػػل مػػػفبالنسػػػبة و، الفرقػػػة الرابعػػػة -الطػػػلبب معممػػػي البيولػػػوجي مػػػف 

بطاقػػػة  ؛ أمػػػا5212أكتػػػوبر  2يػػػوـ  اطبقػػػ ؛ فقػػػدالمعرفػػػي، ومقيػػػاس الػػػذكاء الوجػػػداني
فػػي مػػدارس  شػػير أكتػػوبروالثػػاني مػػف  ،الأوؿ الأسػػبوعيف:خػػلبؿ  ؛ فقػػد طبقػػتالملبحظػػة

 لتحديػػػد؛ 5212 -5212الفصػػػل الدراسػػػي الأوؿ لمعػػػاـ الدراسػػػي  ة العمميػػػة فػػػيالتربيػػػ
 ا.قبمي   البحثمجموعة مستوى أداء 

مج الجانػب النظػري وتضػمف البرنػا ،القػائـ بالتػدريس: قامت الباحثػة بػدور البرنامج تنفيذ -0
، والجانػػب التطبيقػػي؛ مػػف خػػلبؿ ورش العمػػل، واسػػتترؽ الجانػػب الػػذي شػػمل الجمسػػات

 ؛ وذلػؾ فػي الفتػرة مػفاأسػبوعي  سػاعات  أربع، بواقع أسابيع ةسبعوورش العمل  النظري،
؛ ووفقًػا لمخطػة الزمنيػة الموضػحة فػي الجػدوؿ 5212حتػى نيايػة شػير نػوفمبر  منتصف أكتوبر

(2:) 
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  (: 2خسٔل ) 

 :انرطخ انعيُٛخ نتُفٛص يٕضٕػبد انجطَبيح

 انتبضٚد انعيٍ انًٕضٕػبد و

 0222 أكتٕثط 22 ؼبػخ .نمبء تًٓٛس٘ 2

 ؛"انتطثٛخ يٍ أخم انؽلاو"، ٔيفٕٓو انؽلاو 0

ٔانُظطٚبد  يفٕٓيٓب ٔيؽتٕٚبتٓب َٔشأتٓب

 .انتٙ تؽتُس ئنٛٓب

 0222 أكتٕثط 22 ؼبػبد 3

بنتطثٛخ يٍ أخم ث"انتطثٛخ انؼهًٛخ ٔػلالتٓب  3

، يفٕٓيّ، انًؼهى انؽهًٙ، ٔانؽلاو"

 .ٔأزٔاضِ انًتغٛطح

 0222أكتٕثط  02 ؼبػتبٌ

 :"انتطثٛخ يٍ أخم انؽلاو"ثٛساخٕخٛخ  2

يرطخبد انتؼهى انًتٕلؼخ يغ تطجٛمبد 

 .ٔتٓٛئخ ثٛئخ انتؼهى انؽهًٛخ ػهٛٓب

 0222أكتٕثط  02 ؼبػتبٌ

  ك انتسضٚػ انؽهًٛخائططيساذم ٔ 2

 .أَشطخ انتؼهى انًُبؼجخ

 ؼبػتبٌ

 ؼبػتبٌ

 0222أكتٕثط  32

 .ًَبشج "انتطثٛخ يٍ أخم انؽلاو" 2

نهتطثٛخ يٍ أخم "ضٕػٙ انًُٕشج انًٕ

  ."انؽلاو

ٔالأزاءاد انصفٛخ  انتفكٛط الإٚدبثٙ (2)

 .شاد انصهخ

 ؼبػتبٌ

 ؼبػتبٌ

 0222َٕفًجط  2

2 

 

 

 

 .انصفٛخ ٔأزاءاتّ انتؼبطف (0)

 .انصفٛخ ٔأزاءاتّ انؽلاو انساذهٙ (3)

 ٔأزاءاتّانتٕاصم، ٔانؼٛع يؼبً  (2)

 انصفٛخ.

 ٔأزاءاتّاحتطاو كطايخ الإَؽبٌ  (2)

 انصفٛخ.

 ؼبػتبٌ

 

 ٌؼبػتب

 0222َٕفًجط  22

2 

 

 

 .انصفٛخ ٔأزاءاتّ كٍ َفؽك انحمٛمٛخ (2)

 .انصفٛخ ٔأزاءاتّ انتفكٛط انُمس٘ (2)

 ٔأزاءاتّ حم انصطاع ثلا ػُف (2)

 .انصفٛخ

 ؼبػتبٌ

 

 ؼبػتبٌ

 0222َٕفًجط  02

2 

 

 ٔأزاءاتّ ثُبء انؽلاو فٙ انًدتًغ (2)

 .انصفٛخ

 .انصفٛخ ٔأزاءاتّ انؼُبٚخ ثبنكٕكت (22)

 ؼبػتبٌ

 ؼبػتبٌ

 0222َٕفًجط  02

 ؼبػخ 02 انًدًٕع

الطػػػلبب مػػػف  52ا عمػػػى بعػػػدي   القيػػػاست أدوات : طُبقػػػالقيػػػاسالتطبيػػػق البعػػػدي لأدوات  -8
 حيث طبػق -لعدـ التزاميـ بحضور الجمسات ؛منيـ 2بعد استبعاد  - معممي البيولوجي

؛ عمى حػيف 5212 ديسمبر 2في يوـ  ومقياس الذكاء الوجدانياختبار الأداء المعرفي، 
فػػي الفصػػل الدراسػػي  فػػي أثنػػاء التربيػػة العمميػػة لبعػػدي لبطاقػػة الملبحظػػةالتطبيػػق اكػػاف 

 .5212  -5212الثاني لمعاـ 
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-فػي أثنػاء التربيػة العمميػة  -واعتمدت الباحثة في تقييـ ميارات إدارة الصف السممي  
أثنػػػاء تنفيػػػذ التػػػدريس داخػػػل صػػػفوفيـ  بػػػل الطػػػلببمصػػػورة مػػػف قِ  مقػػػاطع فيػػػديوعمػػػى 

 .تابعتيـ في مدارس التربية العممية؛ لصعوبة مبالمدرسة
 :البخحعلى تجسبة  ملخوظات - 

، لمبرنػامج عػف مشػاعر القبػوؿ -منذ بداية التجربػة  - ي البيولوجيمعممالطلبب  عبر -1
الصػف  داخػلخمػق بيئػة سػممية  كيفيػةعمػى تعرؼ الو خريف، واحتياجاتيـ لفيـ ذواتيـ، والآ

   الدراسي. 
ميػر الإيجػابي  ـلبرنامج أسيمت في تتيير تفكيرىأشار بعض الطلبب إلى أف جمسات ا -5

فػػي التربيػػة  ـطلببيػػ ؛ وبخاصػػةخػػريفمػػع الآ ـ، وانعكػػاس ذلػػؾ عمػػى علبقػػاتيـنفسػػيأعػػف 
 .العممية

إلػى التركيػز فػي  حػاجتيـ عػف - البحػثمجموعػة  - ي البيولػوجيمعممػ الطلبب أعرب -0
 لانعكػػاس ؛جػػدانيتطػػوير ميػػارات الػػذكاء الو  ؛ وبخاصػػةإعػػدادىـ عمػػى الكفايػػات الشخصػػية

 فيما يتعمق ب دارة الصف بفاعمية. ؛ذلؾ عمى تحسيف ممارساتيـ
 تفسيرىا:مناقشتيا، و ، و البحثنتائج عرض  -
 "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"ما واقع فيما يتعمق بالسؤاؿ الأوؿ؛ والذي نصو:  أولًا: نتائج البحث  

 لدى الطلبب معممي البيولوجي بكمية التربية مف وجية نظرىـ؟
 :ةالمقيد بالاستبانةالمتعمقة نتائج ال -1
 الآتي:( 2)وؿ كما ىو موضح بجد ؛ةالمقيد الاستبانةجاءت نتائج         
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 :(2خسٔل )

، فٙ ثطَبيح ئػساز يؼهى انجٕٛنٕخٙ "انتطثٛخ يٍ أخم انؽلاو"نًسٖ تضًٍٛ أثؼبز  انُؽت انًئٕٚخ  

 :ٔأًْٛتٓب

 أٔلاً: ثؼس انًحتٕٖ:

 ًْٛتٓبانُؽجخ انًئٕٚخ لأ بًسٖ تضًُٛٓن انُؽجخ انًئٕٚخ

أخم انتطثٛخ يٍ "

   "انؽلاو

تثٛساخٕخٛ

 ْب

انًُٕشج 

 انًٕضٕػٙ

انتطثٛخ يٍ "

   "أخم انؽلاو

انًُٕشج  تٓبثٛساخٕخٛ

 انًٕضٕػٙ

22.2% 22.2% 22.2% 22.0% 22.22% 22.23% 

 %22.22 انُؽجخ انًئٕٚخ انكهٛخ %22.23 انُؽجخ انًئٕٚخ انكهٛخ

 ثؼس انؼًهٛبد:ثبًَٛب: 

 ًْٛتٓبانُؽجخ انًئٕٚخ لأ ًسٖ تضًُٛٓبانُؽجخ انًئٕٚخ ن

انتطثٛخ يٍ "

   "أخم انؽلاو

انًُٕشج  تٓبثٛساخٕخٛ

 انًٕضٕػٙ

انتطثٛخ يٍ "

   "نؽلاوأخم ا

انًُٕشج  تٓبثٛساخٕخٛ

 انًٕضٕػٙ

22.2% 22.2% 22.2% 22.2% 22.2% 23.2% 

 %20.22 ٚخ انكهٛخانُؽجخ انًئٕ %22.2 انُؽجخ انًئٕٚخ انكهٛخ

فػػي   "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"لمػػدى تضػػميف أبعػػاد  ةالمقيػػد الاسػػتبانةيتضػػح مػػف نتػػائج        
حيػث تمثمػت الأبعػػاد  ؛%22.20تمثػل بنسػبة  ككػػل ؛ أف المحتػوى برنػامج إعػداد معمػـ البيولػوجي

وضػػػوعي( النمػػػوذج الم- "التربيػػػة مػػػف أجػػػل السػػػلبـ"بيداجوجيػػػة  - "التربيػػػة مػػػف أجػػػل السػػػلبـ")
العمميػػات ذات ؛ عمػػى حػػيف تمثمػػت %22.8%، 22.1%، 22.2بالترتيػػب عمػػى النحػػو الآتػػي: 

التربيػة "بيداجوجيػة  - "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"حيػث تمثمػت الأبعػاد ) ؛% 82.2 ػبػ ككل الصمة
%، 82.2%، 82.2النمػػػوذج الموضػػػوعي( بالترتيػػػب عمػػػى النحػػػو الآتػػػي: - "مػػػف أجػػػل السػػػلبـ

% 22.88بنسػػػبة  أىميتػػػو عمػػػى البحػػػثمجموعػػػة  تفقػػػد أجمعػػػ ؛ىميػػػة، أمػػػا عػػػف الأ82.2%
التربيػة مػف أجػل "بيداجوجيػة  -"التربيػة مػف أجػل السػلبـ"حيث تمثمت الأبعاد ) ؛بالنسبة لممحتوى 

، % 28.5النمػػػػػػػػػػػوذج الموضػػػػػػػػػػوعي( بالترتيػػػػػػػػػػػب عمػػػػػػػػػػى النحػػػػػػػػػػػو الآتػػػػػػػػػػػي:  - "السػػػػػػػػػػلبـ
التربيػػة مػػف "مػػت الأبعػػاد )حيػػث تمث ؛% بالنسػػبة لمعمميػػات25. 22%، بينمػػا%22.20،22.22
النمػػوذج الموضػػوعي( بالترتيػػب عمػػى  - "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"بيداجوجيػػة  - "السػػلبـأجػػل 

وبػػالنظر إلػػى النتػػائج يتضػػح أف مػػدى التضػػميف  .%20.8%، 28.1%، 22.2النحػػو الآتػػي: 
ت نسػبتو كما يلبحظ أف البعد الخاص بالعمميػات جػاء ،% في مجمميا22اؿ  يتعدلتمؾ الأبعاد لـ 

حظيػت بنسػبة قػد مػف حيػث تضػمينو فػي برنػامج الإعػداد، أمػا عػف الأىميػة ف ؛أقل مػف المحتػوى 
 .عمى السواء والعمميات ،عالية بالنسبة لبعدي المحتوى 
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 :ةالمفتوح بالاستبانةالمتعمقة نتائج ال -5
وعػة لمجم ؛ةالمفتوحػالاسػتبانة كػل سػؤاؿ مػف أسػئمة عػف  حسبت الباحثة النسػبة المئويػة     
 ( عمى النحو الآتي:2، كما يوضحيا الجدوؿ )الطلبب معممي البيولوجيمف  البحث

 (:2خسٔل )

 :الاؼتجبَخ انًفتٕحخانُؽت انًئٕٚخ فٙ  

 

 انجُس

يفٕٓو 

انتطثٛخ "

يٍ أخم 

   "انؽلاو

يجبزئ 

انتطثٛخ "

يٍ أخم 

   "انؽلاو

 خأًْٛ

انتطثٛخ "

يٍ أخم 

   "انؽلاو

يًبضؼبد 

انًؼهًٍٛ فٙ 

ضٕء 

ثٛخ يٍ انتط"

  "أخم انؽلاو

انؽًبد 

انشرصٛخ 

 نهًؼهًٍٛ

 الاؼتجبَخ

 خانًفتٕح

 ككم

انُؽجخ 

 انًئٕٚخ

22.22% 02.22% 30.22% 32.22% 02.22% 33.22% 

التربيػة مػف "مفيػوـ  عػف ( بالنسػبة لمسػؤاؿ الأوؿ2النتائج الموضحة في الجدوؿ ) تُظير      
نسػبة الػذيف أجػابوا  ؛ عمى حػيف كانػت%82.22 لمذيف أجابوا النسبة المئوية أف؛ "أجل السلبـ

نسػبة الػذيف أجػابوا  أمػا%، 52.22 "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"مبػادئ  بشأفالسؤاؿ الثاني عف 
نسبة الذيف أجػابوا عػف السػؤاؿ كانت %، و 05.22 فكانت ؛"التربية مف أجل السلبـ"أىمية  عف

عف السػؤاؿ المتعمػق بالسػمات  %، أما نسبة الذيف أجابوا02.28 المعمميف ممارساتبالمتعمق 
 ةالمفتوحػ الاسػتبانةوجػاءت نسػبة الػذيف أجػابوا عػف %، 52.22كانػت ف ؛الشخصية لممعممػيف

 :تفصيلًب فيما يأتي يمكف توضيح ذلؾو%؛ 00.11ككل 
أف ىنػػاؾ الاسػػتبانة المفتوحػػة يتضػػح مػػف نتػائج  :"ف أجػل السػػلبـالتربيػػة مػػ"بالنسػبة لمفيػػوـ  -

وفقًػػا لوجيػػة  ؛المعممػػيفالطػػلبب لػػدى  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"ـ مفيػػو دة عػػف و محػػد تصػػورات
 ."التربية مف أجل السلبـ"فيـ نظرىـ؛ مما يدؿ عمى قصور لدييـ في 

التربيػػة مػػف أجػػل "عػػف مفيػػوـ  البيولػػوجي ومعممػػالطػػلبب وبتحميػػل التعريفػػات التػػي قػػدميا   
أو الأسػػس التػػي تسػػتند  ،مةريفػػات ركػػزت عمػػى القػػيـ ذات الصػػمالبيػػة التع يتضػػح أف؛ "السػػلبـ
مػػف حيػػث  - "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ" التعريفػػات التػػي تطرقػػت إلػػى مػػع افتقػػار معظػػـ، إلييػػا

لديػو  يـ كػافوبعضػعمى عممياتيػا، منيا  وركز قميلالمعرفة والميارات،  :بعديإلى  - محتواىا
عمػى  لمفيػوـا ومفيوـ السلبـ، كما ركػز بعضػيـ فػي عرضػو "التربية مف أجل السلبـ"خم  بيف 

دور الأسػػرة دوف التطػػرؽ إلػػى دور المؤسسػػات التعميميػػة؛ وفيمػػا يمػػي بعػػض التعريفػػات التػػي 
 :"التربية مف أجل السلبـ"عف المعمموف حددىا الطلبب 
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 تربية تقوـ عمى الديموقراطية بيف المربي والمتربي دوف عنف أو عصبية".( "S32) )*( 
 " التشاور، والتعاوف، وحريػة التعبيػر عػف الػرأي،  تبنى عمى حسف التربية مف أجل السلبـ

 (S19" ).والاحتراـ
  تربية الفرد بطريقة خاليػة مػف الترىيػب وجعػل الفػرد حػر فػي آرائػو واختياراتػو وعػدـ فػرض"

 (S20)" .أي عقوبات رادعة ترىب الفرد
 ا". "التربية مف أجل السلبـ مجموعة مف المبادئ والأفكار لإنتاج إنساف سوي نفسػيًا وفكريًػ
(S40, S46) 
   التربيػة القائمػة عمػى التفػاىـ والبعػد عػف العنػف وتقبػل الػرأي الآخػر واحترامػو والبعػد عػف"

 (S43" ).الإىانة واشراكيـ في أخذ القرارات ليشعروا بقيمتيـ
  المػػتعمـ "التربيػة التػػي تعتمػد عمػػى الاحتػراـ المتبػػادؿ بػيف المعمػػـ والطػلبب تيػػدؼ إلػى جعػػل

 (S61" ).ريفإنساف سممي مع الآخ
 القدرة عمى الاكتشاؼ وحل المشكلبت التي تواجينا في الحياة الواقعية". "(S2) 
  تنشئة متعمـ بطريقة التعامػل السػممي مػع المعممػيف واسػتخداـ الطػرؽ الفعالػة فػي عمميػة"

 (S53)" .التدريس لخمق تعميـ سممي في المجتمع
ب بالألفػا  أو الضػرب، وتكػوف تتضػمف عػدـ التطػاوؿ عمػى الطػلب التربية مف أجػل السػلبـ"

 ".البيئة التعميمية مناسبة مف حيث اليدوء واستخداـ أنسػب وآمػف الطػرؽ لإجػراء التجػارب
( (S50 
 نبذ العنف السموكي". "( (S5 
  عػدـ الإيػزاء الجسػدي أو المعنػوي". "(S31, S35, S36, S37, S38, S39, 

S47, S52, S55, S56) 
اسػتجابات الطػلبب  فتضػمنت؛ "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"ييػا سػتند إلتلممبػادئ التػي بالنسبة   -

أو اثنػػيف  ،عمػػى واحػػد -فػػي معظميػػا  -، واقتصػرت لجميعيػػا عػدد مػػف المبػػادئ ميػػر شػػاممةل
التربيػػة مػػف أجػػل "، وجػػاءت بعػػض الاسػػتجابات ميػػر ذات صػػمة بمبػػادئ مػػف تمػػؾ المبػػادئ

                                           
(*)

ِانص٘ أخبة ػٍ انؽإال. انًؼهى ٚشٛط ئنٗ ضلى انطبنت 

 



 م2222أغسطس -7ج–( 722عدد )                            ...         من أجل السلام"التربية " برنامج قائم على

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                322 

؛ وفيمػا لبب بطريقػة سػمميةمػع الطػ وكيفيػة التعامػل ،حيث لوحظ خمػ  بػيف المبػادئ ؛"السلبـ
 :المعمموف  يمي بعض المبادئ التي حددىا الطلبب

 حرية الرأي لدى الطلبب". "(S5, S23, S24) 
  أو التنمػػػر عمػػػييـ أو جػػػرح مشػػػاعرىـ اـ حقػػػوؽ الآخػػػريف وعػػػدـ التعػػػدي عمػػػييـ "احتػػػر. "

(S30) 
 ترميب الطلبب في التعمـ، ودعـ الجانب الفكري، ومراعاة الفروؽ الفردية"." ((S26 
 العقل والمنطق، واستخداـ الميف والود، وعدـ فرض الآراء، والتشاور".( "S31) 
 لدى الطلبب، وحميا أو المعوقات "تحديد المشكلبت.( "S33, S34) 
 الصدؽ، واحتراـ الآخريف، الأمانة، والعدؿ، والتحفيز، والمحاسبة".( "S39) 
 تنمية الثقة بالنفس لدى الطلبب".( "S47) 
 " وسائل تعميمية متقدمة، والاعتماد عمى التكنولوجيااستخداـ. "S53)) 
 استخداـ أساليب متنوعة لمتعزيز الإيجابي أو السمبي". "S51)) 
فػػي  -التػػي ركػػزت مػػف الأفكػػار  اشػػممت عػػددً  "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"لأىميػػة بالنسػػبة  -

 "أجػل السػلبـالتربيػة مػف "إلػى أىميػة  قميػل منيػاتطػرؽ و  ،عمى الجانب القيمػي -معظميا 
التربيػة مػف أجػل "مػف خػلبؿ  ؛امػيمكػف تنميتي المػذيفوالميػاري  ،المعرفػي :عمى المسػتوييف

وميػػػر شػػػاممة؛ ومػػػف الأفكػػػار التػػػي حػػػددىا الطػػػلبب  ،، كمػػػا أنيػػػا كانػػػت محػػػدودة"السػػػلبـ
 :ما يأتي –"التربية مف أجل السلبـ"فيما يتعمق بأىمية  - ف والمعمم

 حيطة""تنمية كيفية تحسيف البيئة الم. (S5) 
 "تثير متعػة الطالػب وترميبػو فػي حضػور الحصػة بػدلًا مػف حضػورة رممًػا عنػو". (S19, 

S20) 
  تسػػاعد فػػي إنشػػاء إنسػػاف سػػوي نفسػػيًا قػػادرًا عمػػى اسػػتخداـ عقمػػو فػػي جميػػع مجػػالات"

   (S27) .الحياة"
 "تنمي وعي الطالب وتجعمو أكثر استيعابًا بالأحداث الجارية في الطبيعة". (S28) 
 وف الطالب قادرًا عمى احتراـ حقوؽ الآخريف وعدـ التعدي عمييـ""يك. (S30) 
  " لمقضػػاء عمػػى ظػػاىرة العنػػف  يػػا لممعممػػيفتعميمميمػػة وينبتػػي  التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ

 (S31) .المنتشرة بيف الطلبب والقضاء عمى التطرؼ الفكري"
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 نميػػة الثقػػة لػػدييـ، "إمكانيػػة تفيػػـ فكػػر وعقػػوؿ الطػػلبب، المعرفػػة الشخصػػية لمطػػلبب، وت
 (S32) .واحتراـ الطلبب لبعضيـ، ولمعممييـ"

 ( ."ظيور طلبب قادريف عمى التعامل السممي واحتراـ آدمية بعضيـ"S36) 
  ."تجعمنا نبني جيل واثق مف نفسو لديو ثقافة الحوار والمناقشة والاقناع"S38)) 
 راـ المتبػػادؿ بػػيف "تزويػػد ثقػػة الطػػلبب بأنفسػػيـ وخمػػق جػػو نفسػػي صػػحي قػػائـ عمػػى الاحتػػ

الطػلبب وبعضػيـ وبػيف الطػػلبب والمعمػـ، يزيػد حػب الطػػلبب لممعمػـ، سػيولة التواصػل مػػع 
 (S42بعضيـ البعض ومع المعمـ". )

  تطػػوير التعمػػيـ والقػػدرة عمػػى ابتكػػار طػػرؽ تػػدريس وتعمػػيـ جديػػدة وذلػػؾ عػػف طريػػق تػػوافر"
 ((S50السلبـ وتكوف البيئة مناسبة لذلؾ". 

فركػزت اسػتجاباتيـ ؛ "التربيػة مػف أجػل السػلبـ"فػي ضػوء التػدريس  سػاتممار أما بالنسػبة ل -
عمػػى  بعضػػيا ركػػزالشػػمولية فػػي عرضػػيا، كمػػا لا عمػػى بعػػض الممارسػػات دوف التعمػػق، و 

التػػػي حػػػددىا الطػػػلبب  الاسػػػتجاباتالممارسػػػات؛ ومػػػف  ؛ لاعمػػػى القػػػيـ ، وبعضػػػياالأىػػػداؼ
 :ما يأتيف والمعمم

 " يس يعمل فييا الطالب بشػكل أكبػر، اسػتخداـ أدوات التخطي  الجيد، واستخداـ طرؽ تدر
 (S9مناسبة، ومجسمات، ورسومات". )

 العمػػػل الجمػػػاعي والتحفيػػػز إف  خػػػلبؿ مة حسػػػنة لمعقػػػاب، وزيػػػادة التفاعػػػل"اختيػػػار وسػػػي
 (S19". )أمكف

 ( ."حث الطلبب عمى التفكير وحرية الاختيار، وعدـ استخداـ العنف"S22) 
 "،حساسػػيـ بأنػػو لػػدييـ  تحقيػػق الػػذات لػػدى المتعممػػيف والعمػػل عمػػى ابػػراز شخصػػيتيـ، وا 

 (S23دور فعاؿ في المجتمع". )
 ( ."  (S5"توفير التعمـ التفاعمي والتطبيق الفعمي لمعموـ
 ( ."استخداـ أنشطة المناقشات العممية لمطلبب"S25) 
  عمػػػى التعامػػػل بالطريقػػػة  السػػػممي، وحػػػث الطػػػلبب باسػػػتمرار"تشػػػجيع العمػػػل التعػػػاوني

 (S33) السممية".
  التعامل بمطف وعدـ إحراج أي طالب، ومحاولة اكسابو الثقػة، وطػرح أسػئمة يتعػرؼ مػف"

 (S37خلبليا عمى نوعية كل طالب". )
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  عطائيـ أمثمة مف الواقع عف ممارسػات ل التربيػة مػف أجػ"استخداـ الفيديوىات لمتربية، وا 
 (S42". )السلبـ

  القدوة". )"العدؿ والتقدير والاحتراـ والاخلبص في العمل و(S49 
 ( ."القاء محاضرات عف أىمية السلبـ"S59) 

التربيػة "في ضػوء المعمـ التي ينبتي أف يتحمى بيا  والسمات الشخصية ،أما بالنسبة لمميارات -
بعػػض الطػػلبب توصػػموا إلػػى بعػػض  فأ –تيـ امػػف خػػلبؿ اسػػتجاب -اتضػػح ف؛ "مػػف أجػػل السػػلبـ

ركػزت عمػى ميػارات عامػة دوف التطػرؽ إلػى الميارات ذات الصػمة، ولكػف مالبيػة الاسػتجابات 
، والتفكيػر التنػوع، وبنػاء السػلبـ، والقيػادةكػ دارة  ؛"التربية مف أجػل السػلبـب"الميارات المتعمقة 

دارة الصػراع بػلب عنػفالناقد دارة الانفعػالات، وا  التػي ينبتػي أف  السػمات؛ كمػا مابػت بعػض ، وا 
وأف عػدـ التحيػز، والمسػاواة، ؛ منيػا: سػلبـ""التربيػة مػف أجػل الف في ضوء ويتمتع بيا المعمم

، ويعػػرؼ ذاتػػو جيػػدًا، ، ولديػػو منظػػور واسػػع عػػف الحيػػاةطلببػػوا تجػػاه نسػػاني  ا  ، و ايكػػوف إيجابي ػػ
التػػي ومػػف الميػػارات  .ويكػػوف رحيمًػػا ،solution oriented نحػػو الحمػػوؿ اويكػػوف موجيًػػ

 –ف وحػددىا الطػلبب المعممػ كمػا - سػلبـ"التربية مف أجػل الب"يمتمكيا المعمموف فيما يتعمق ينبتي أف 
 :ما يأتيفي

 " ميارة المناقشة، وطرح الأسئمة، والثبات الانفعاليو الشخصية، قوة. "(S30)   
  ،التمتػع و توصيل المعمومة بطريقة سيمة عف طريق استخداـ المػيف، و "التعامل بود وعقل

 (S31لاستيعابية". )بالقدرة عمى تحمل الضت ، وعدـ الانفعاؿ، ومعرفة قدرة الطلبب ا
 ( ."ميارة التواصل مع الطلبب"S42) 
  لمطػلبب، وقدرتػو عمػى التػأثير فػي  التربيػة مػف أجػل السػلبـ "قدرتو عمػى توصػيل مفيػوـ

حتػى يػتعمـ منػو  التربيػة مػف أجػل السػلبـالطلبب، ويقوـ ببعض المواقف التي تػدؿ عمػى 
 (S33طلببو". )

 اد الحمػػػوؿ والفطنػػػة والػػػذكاء الاجتمػػػاعي "القػػػدرة عمػػػى تحديػػػد المشػػػكمة، والصػػػبر لإيجػػػ
 (S34والعقمي". )

 ( ."تفيـ الطالب، التعاطف معو، والإصتاء الجيد"S35) 
 ( ."ميارات التفكير العممي الموضوعي، ميارة الاستماع الجيد"S36) 
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  التعامػػػل مػػػع الأنمػػػا  المختمفػػػة لمطػػػلبب، والمرونػػػة فػػػي التعامػػػل معيػػػـ، والػػػتحكـ فػػػي"
يجاد بدائ  (S37, S46ل مختمفة ومتنوعة في مختمف المواقف". )التضب، وا 

 ( ."الصبر، ومعرفة كيفية الوصوؿ إلى الطريقة الأقرب لمطالب، والمرونة"S47) 
 ( ."والشخصية القوية، والصبر ،  (S44"الحزـ
 التربيػػة مػػػف أجػػل السػػػلبـ"أف يكػػوف سػػوي نفسػػػيًا مػػدرؾ لكيفيػػػة انتػػاج أجيػػاؿ تتسػػػـ ب ."

(S49) 
 "القدرة عمى التوا( ."صل مع الطلبب، وفيميـ والصبر والابداعS50) 
 ( ."سرعة البديية لمتعامل مع الطلبب والمواقف الحرجة، والذكاء الاجتماعي"S51) 
 أف يكػػػػوف المعمػػػػـ ميسػػػػر لتػػػػدعيـ فكػػػػرة الػػػػتعمـ تعزيػػػػز، إدارة الصػػػػف بػػػػدوف عنػػػػف، و "ال

 (S58الصحيح". )
 ( ."حب السلبـ، والتسامح"S59) 
  ،تنظػيـ فػة عػف المػادة العمميػة أو التعامػل مػع الطػلبب، و والثقا"حسف التصػرؼ، والصػبر

 (S62الوقت". )
 ( ."الكاريزما، والثقة بالنفس"S52) 
  لديػػػو فػػػف التعامػػػل مػػػع الطػػػلبب، ويبتعػػػد عػػػف العنػػػف فػػػي التواصػػػل، واسػػػتخداـ الأدلػػػة "

 (S53العقمية". )
 سػػػد فػػػي ، وصػػػداقة، ومػػػرح لإنشػػػاء مػػػتعمـ لا يف"التحػػػدث مػػػع الطػػػلبب بطريقػػػة ميذبػػػة

 (S54المجتمع". )
 ( ."يتقف ميارات التعاوف، واحتراـ آراء الآخريف، وعدـ التعامل بعنف مع الطلبب"S56  ) 

التربيػة مػف "ما البرنامج القائـ عمػى  :ونصو لنتائج الإجابة عف السؤاؿ الثاني؛بالنسبة ثانيًا:   
 ؟لمطلبب معممي البيولوجي  "أجل السلبـ

 ؛ حيث تضمف:تفصيلبً  البحثا بالجزء الخاص ب جراءات أجيب عف ىذا السؤاؿ سمفً   
 .التربية مف أجل السلبـمكونات البرنامج القائـ عمى  -
 .المعمـ( دليل الطالب -القائـ بالتدريسدليل ) تنظيـ البرنامج في صورتيو: -
 .               الطلبب معممي البيولوجيعمى المقترح  تنفيذ البرنامج  -
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مػػا تػػأثير البرنػػامج المقتػػرح القػػائـ عمػػى : ؛ والػػذي نصػػوالثالػػثئج السػػؤاؿ بالنسػػبة لنتػػا: اثالثًػػ
 لمطلبب معممي البيولوجي؟في تنمية الأداء المعرفي ذي الصمة  "التربية مف أجل السلبـ"

> ا عنػد مسػتوى )إحصػائي   ةؽ دالػووجد فر ت: "لا ونصو ؛الفرض الأوؿصحة مف لمتحقق     
لاختبػػار  ؛التطبيقػػيف: القبمػػي، والبعػػديفػػي  ب المعممػػيفالطػػلبدرجػػات  ات( بػػيف متوسػػط2.22

الطػػلبب درجػػات  قورنػػت متوسػػطات ؛""التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"ذات الصػػمة  الأداء المعرفػػي
ككػل، ولكػل بعػد مػف  والبعدي؛ لاختبار الأداء المعرفػي ،القبمي :في التطبيقيف معممي البيولوجي

طػػلبب مالأداء المعرفػػي لتنميػػة  فػػييػػق البرنػػامج وكػػذا حجػػـ تػػأثير تطب، t وحسػػاب قيمػػة، أبعػػاده
 لمعمميف.ا
لدلالػة الفػروؽ  tset- t اختبار ؛ باستخدـىذا الفرض نتائج اختبار (2)ويوضح الجدوؿ       

 ؛ لاختبار الأداء المعرفي.والبعدي ،القبمي :بيف مجموعتيف مرتبطتيف في التطبيقيف
 :(2)خسٔل 

لاذتجبض  انتطجٛمٍٛ: انمجهٙ، ٔانجؼس٘؛انًؼهًٍٛ فٙ انطلاة زضخبد  ؼطبديتٕق ثٍٛ ٔٔزلانتٓب نهفط ،"t" لٛى

 :(02حٛث )ٌ=  الأزاء انًؼطفٙ

      
 
 
 

 انتطجٛك أثؼبز الاذتجبض

 

انسضخخ 

 انكهٛخ

انًتٕ

 ؼظ

الاَحطاف 

 انًؼٛبض٘

 tلًٛخ  
 

ŋŋ
22 

انتطثٛخ يٍ "

   "أخم انؽلاو

 2.30 3.32 2.22 2.2 22 انمجهٙ

 2.22 2 انجؼس٘

ثٛساخٕخٛخ 

انتطثٛخ يٍ "

   "أخم انؽلاو

 2.0 0.22 2.00 2.22 20 انمجهٙ

 2.20 2.20 انجؼس٘

ًَٕشج 

نهتطثٛخ يٍ "

  "أخم انؽلاو

23.2 02 انمجهٙ

2 

0.02 2.22 2.22 

22.2 انجؼس٘

2 

0.20 

انسضخخ انكهٛخ 

 نلاذتجبض

 20 انمجهٙ

 

02.2

0 

3.02 2.23 2.22 

02.2 انجؼس٘

2 

2.02 



 م2222أغسطس -7ج–( 722عدد )                            ...         من أجل السلام"التربية " برنامج قائم على

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                322 

" الجدوليػػة عنػػد t" " المحسػػوبة تجػػاوزت قػػيـt" السػػابق أف قػػيـ( 2)مػػف الجػػدوؿ  يتضػػح
ككػل،  الأداء المعرفػيفي اختبػار  اوجود فرؽ داؿ إحصائي   يدؿ عمى؛ مما ( <2.22)مستوى 

ؽ ووجػد فػر ت، وقُبِػلَ الفػرض البػديل؛ وىػو: "وبػذلؾ رُفػض الفػرض الصػفري  ؛وكل بعد مػف أبعػاده
فػػػي  الطػػػلبب المعممػػػيفدرجػػػات  متوسػػػطات( بػػػيف  <2.22وى )ا عنػػػد مسػػػتإحصػػػائي   ةدالػػػ

 ".لصالح التطبيق البعدي ؛لاختبار الأداء المعرفي ؛والبعدي ،القبمي :التطبيقيف
 مربع إيتػا باستخداـ ؛للبختبار الأثر حجـ قيمةأف  يتضح مف الجدوؿو     

ŋ
 ممػا يؤكػد ؛ كبيػرًا 2

   ."التربية مف أجل السلبـب" لصمةا ذيالبرنامج في تنمية الأداء المعرفي  تأثير
التربيػة "ما تأثير البرنامج المقترح القائـ عمػى ؛ والذي نصو: الرابعبالنسبة لنتائج السؤاؿ رابعًا: 

 في تنمية الذكاء الوجداني لمطلبب معممي البيولوجي؟ "مف أجل السلبـ
(  <2.22مسػتوى )ا عنػد : "لا يوجد فرؽ داؿ إحصػائي  ونصو ؛مف الفرض الثاني لمتحقق    

لمقيػػػاس الػػػذكاء فػػػي التطبيقػػيف: القبمػػػي، والبعػػدي؛ ات الطػػػلبب المعممػػيف بػػيف متوسػػػطي درجػػ
دلالػة الفػروؽ بػيف  عمػى تعػرؼممجمػوعتيف مػرتبطتيف؛ لل  t - testاُستخدـ اختبار "؛الوجداني

ذا ، وكػػلمقيػػاس الػػذكاء الوجػػدانيوالبعػػدي؛  ،القبمػػي :متوسػػطي درجػػات المعممػػيف فػػي التطبيقػػيف
 .لمطلبب المعمميف الذكاء الوجدانيتنمية حجـ تأثير تطبيق البرنامج في 

لدلالػة الفػروؽ  t-testاختبػار  ؛ باسػتخداـنتػائج اختبػار ىػذا الفػرض (2)ويوضح الجػدوؿ     
 .لمقياس الذكاء الوجداني؛ والبعدي ،بيف مجموعتيف مرتبطتيف في التطبيقيف: القبمي
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 :(2خسٔل )

 نًمٛبغانًؼهًٍٛ فٙ انتطجٛمٍٛ: انمجهٙ، ٔانجؼس٘؛ انطلاة زضخبد يتٕؼطبد نهفطٔق ثٍٛ  ٔزلانتٓب "t" لٛى

 (:02حٛث )ٌ=  انصكبء انٕخساَٙ

" الجدوليػػة عنػػد t" تجػػاوزت قػػيـمحسػػوبة " الt" السػػابق أف قػػيـ( 2)ويتضػػح مػػف الجػػدوؿ      
؛ مقيػاس الػذكاء الوجػػدانيفػػي  اوجػود فػرؽ داؿ إحصػائي   يػدؿ عمػػى؛ ممػا ( <2.22مسػتوى )

ا إحصػائي   ةؽ دالػووجد فػر تومف ثـ رُفض الفرض الصفري السابق، وقُبِلَ الفرض البديل؛ وىو: "
 ،القبمػػي :لتطبيقػػيف( بػػيف متوسػػطي درجػػات الطػػلبب المعممػػيف فػػي ا <2.22عنػػد مسػػتوى )

 لصالح التطبيق البعدي". ؛والبعدي؛ لمقياس الذكاء الوجداني

أثؼبز 

انصكبء 

 انٕخساَٙ

 انتطجٛك

 

الاَحطاف  انًتٕؼظ انسضخخ

 انًؼٛبض٘

 t ŋ2لًٛخ  

انكفبٚخ 

 انشرصٛخ

  انمجهٙ

02 

23.20 2.0 0.22 2.22 

 3.22 22.22 انجؼس٘

انكفبٚخ 

الاختًبػ

 ٚخ

 2.00 0.22 3.22 20.22 22 انمجهٙ

 3.23 23.02 انجؼس٘

كفبٚخ 

ئزاضح 

انضغٕط 

 انُفؽٛخ

 2.32 3.33 2.32 30.02 22 انمجهٙ

 2.22 32.22 انجؼس٘

انكفبٚخ 

 انتكٛفٛخ

 2.20 2.22 2.20 32.20 22 انمجهٙ

 2.22 30.22 انجؼس٘

كفبٚخ 

انًعاج  

 الإٚدبثٙ

 2.02 3.20 2.22 22.22 22 ٙانمجه

 2.22 22.30 انجؼس٘

كفبٚخ 

الاَطجبع 

 الإٚدبثٙ

 2.33 3.22 0.20 22.22 02 انمجهٙ

 0.22 22.22 انجؼس٘

انسضخخ 

انكهٛخ 

 نهًمٛبغ

 2.30 3.32 02.22 222.32 022 انمجهٙ

 03.30 222.22 انجؼس٘
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عػدا الكفايػة  مػاكبيػرًا؛ لممقيػاس ككػل  الأثػرأف قيمػة حجػـ  -أيضًػا  –يتضح مػف الجػدوؿ و     
   .الذكاء الوجدانيالبرنامج في تنمية  تأثيريؤكد مما  ؛اكاف متوسطً  الأثرالتكيفية حجـ 

مػا تػأثير البرنػامج المقتػرح القػائـ عمػى  ؛ والػذي نصػو:الخػامسلنتائج السؤاؿ بالنسبة خامسًا: 
 في تنمية ميارات إدارة الصف السممي لمطلبب معممي البيولوجي؟ "التربية مف أجل السلبـ"

ا عنػد إحصػائي   ةؽ دالػووجػد فػر تعمػى أنػو: "لا الثالث الذي نػص الفرض صحة  مف لمتحقق    
درجػػػات الطػػػػلبب المعممػػػػيف فػػػي التطبيقػػػػيف: القبمػػػػي،  سػػػػطاتمتو ( بػػػػيف  <2.22مسػػػتوى )

 عمػى متعػرؼلمجمػوعتيف مػرتبطتيف؛ ل  t - testاُسػتخدـ اختبػار لبطاقػة الملبحظػة"؛ ي؛والبعػد
والبعػػػدي؛ لبطاقػػػة  ،القبمػػػي :دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات المعممػػػيف فػػػي التطبيقػػػيف

فػي   معممػي البيولػوجيالطػلبب  ميػارات تنميػةالملبحظة، وكذا حجـ تأثير تطبيق البرنامج فػي 
 إدارة الصف السممي.

لدلالػػػة  ؛t-testاختبػػػار  ؛ باسػػػتخداـنتػػػائج اختبػػػار ىػػػذا الفػػػرض (12)الجػػػدوؿ  ويوضػػػح    
 ؛ لبطاقة الملبحظة.والبعدي ،الفروؽ بيف مجموعتيف مرتبطتيف في التطبيقيف: القبمي

  (:22خسٔل )

انًؼهًٍٛ فٙ انتطجٛمٍٛ: انمجهٙ، ٔانجؼس٘؛ نجطبلخ  انطلاة زضخبد يتٕؼطبد ٔزلانتٓب نهفطٔق ثٍٛ "t" لٛى

 :(02حٛث )ٌ=  انًلاحظخ

انسضخ انتطجٛك أثؼبز ثطبلخ انًلاحظخ

 ح

الاَحطاف  انًتٕؼظ

 انًؼٛبض٘

لًٛخ  

t 

ŋ2 

 تطتٛت انصف، ٔتُظًّٛ

 

22.2 2.22 0.30 20 انمجهٙ

2 

2.22 

 2.22 2.02 انجؼس٘

تٓٛئخ انجٛئخ انساػًخ 

طثٛخ يٍ أخم نهت"

  "انؽلاو

20.2 0.22 22.22 22 انمجهٙ

0 

2.22 

 2.00 32.20 انجؼس٘

انًٓبضاد انًتؼهمخ 

انتطثٛخ يٍ "ثٛساخٕخٛخ 

  "أخم انؽلاو

03.2 2.02 23.22 32 انمجهٙ

2 

2.22 

 3.32 02.22 انجؼس٘

03.0 2.22 2 20 انمجهٙ انمٛبزح، ٔانتحفٛع

2 

2.22 

 2.22 2 انجؼس٘

 2.22 02 2.33 2.20 22 انمجهٙ ضجبط انصفٙالاَ

 2.32 20.2 انجؼس٘

انسضخخ انكهٛخ نجطبلخ 

 انًلاحظخ

  انمجهٙ

202 

22.22 3.02 22.2

3 

2.23 

 20.02 22.22 انجؼس٘
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" الجدوليػة عنػػد t" تجػػاوزت قػيـ" المحسػوبة t" السػػابق أف قػيـ( 12)ويتضػح مػف الجػدوؿ      
؛ ومػف ثػـ في بطاقػة الملبحظػة اإحصائي   ةؽ دالووجود فر  عمى يدؿ(؛ مما  <2.22مستوى )

ا عنػػد إحصػػائي   ةؽ دالػػووجػػد فػػر ترُفػػض الفػػرض الصػػفري السػػابق، وقُبِػػلَ الفػػرض البػػديل؛ وىػػو: "
 ،القبمػػػػي :درجػػػات الطػػػػلبب المعممػػػػيف فػػػي التطبيقػػػػيف متوسػػػػطات( بػػػػيف  <2.22مسػػػتوى )

 ي".لصالح التطبيق البعد ؛والبعدي؛ لبطاقة الملبحظة
؛ وىػػذا كبيػػرًا فػػي بطاقػػة الملبحظػػة الأثػػرأف قيمػػة حجػػـ  -أيضًػػا  -يتضػػح مػػف الجػػدوؿ و       
 في إدارة الصف السممي. ميارات الطلبب المعمميففي تنمية المقترح البرنامج  تأثير يؤكد
 ،القبمػػي :المعممػيف فػػي التطبيقػيفالطػػلبب الفػػروؽ بػيف متوسػػطات درجػات  تمثيػلويمكػف       

 الآتي: الشكلمف خلبؿ  بيانيًا ؛(12، )(2(، )2) :الموضحة في الجداوؿوالبعدي 
 
 
 
 
 
 

ٔيمٛبغ لاذتجبض الأزاء انًؼطفٙ،  انتطجٛمٍٛ: انمجهٙ، ٔانجؼس٘؛انسضخبد فٙ  ديتٕؼطب (:2)شكم 

 .يٓبضاد ئزاضح انصف انؽهًٙثطبلخ يلاحظخ انصكبء انٕخساَٙ، ٔ

معممػي الطػلبب درجػات  متوسػطاتروؽ بػيف السػابق: وجػود فػ( 2) الشكلمف  ونستخمص     
ومقياس الػذكاء الوجػداني، لاختبار الأداء المعرفي،  في التطبيقيف: القبمي، والبعدي؛ لوجيالبيو 

لبرنػػامج القػػائـ ا تػػأثير؛ ويمكػػف أف يُعػػزى ذلػػؾ إلػػى ؛ لصػػالح التطبيػػق البعػػديوبطاقػػة الملبحظػػة
رفػػي، والػػذكاء الوجػػداني، وميػػارات إدارة فػػي تنميػػة الأداء المع "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"عمػػى 

  .  .  الصف السممي
 تفسير اليتائج: -

مػػػف حيػػػث مػػػدى تضػػػمينيا،  "التربيػػػة مػػػف أجػػػل السػػػلبـ"النتػػػائج المتعمقػػػة بواقػػػع  أظيػػػرت     
بشكل أسػاس عمػى المعرفػة ذات  أنيا تركز ؛وأىميتيا مف وجية نظر الطلبب معممي البيولوجي

إلى كيفية تطبيقيا بشكل عممػي فػي في معظميا دوف التطرؽ  "التربية مف أجل السلبـب"الصمة 

0

50
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التربيػػة مػػف أجػػل ب"التػدريس، وبػػرمـ أف الطػػلبب اشػػاروا إلػى دراسػػتيـ لػػبعض المعرفػػة المرتبطػة 
أف ويمكػف ؛ يػافيمفػي  سػطحيةً إلا أف الاستبانة المفتوحػة جػاءت نتائجيػا لتؤكػد عمػى  "السلبـ
ويتفػق ذلػؾ  ؛"السلبـالتربية مف أجل "ل مدخل لا تفعِّ  إلى أف بعض المقررات الدراسيةذلؾ  يعزى 
الطػلبب إلػى أف  اتوصمت المتيف Demir (2011) و، Makoni (2015) دراستي كل مف:مع 

دراسػػة  وكػػذلؾ مػػع، "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب"المعممػػيف لػػدييـ قصػػور فػػي المعرفػػة المتعمقػػة 
Amin, Jummani, Mahmood, Raziq and Babar (2016) إلػى تػي توصػمت ال

 ؛ممارسػاتيالا و  ؛"التربيػة مػف أجػل السػلبـب" –، وفي أثنائيػا قبل الخدمة -عدـ وعي المعمميف 
الطػلبب التي توصمت إلػى وجػود وعػي لػدى  Pendon (2016)تناقض مع دراسة يذلؾ ولكف 

 ياينلتضػم نتيجػةً  ؛، ومياراتيػا، وقيميػا"التربيػة مػف أجػل السػلبـ" بمفيوـفيما يتعمق  ؛المعمميف
 والتعمـ ذات الصمة. ،في المحتوى وخبرات التعميـ

التركيػز  معممي البيولوجي ينقصػوأف أىداؼ برنامج إعداد ب - أيضًا -تفسير ذلؾ يمكف و     
وأىميتػو، وانعكػاس ذلػؾ عمػى أداءاتيػـ التدريسػية داخػل ، "التربية مف أجػل السػلبـ"عمى مدخل 
ف ىنػػاؾ حاجػػة إلػػى تقػػديـ آليػػة لبنػػاء ثقافػػة السػػلبـ يػػوفر دلػػيلًب عمػػى أ ممػػا؛ الدراسػػية الصػػفوؼ

اقترحػت الباحثػػة برنػامج قػائـ عمػػى  وبنػاءً عمػػى ذلػؾالطػلبب معممػػي البيولػوجي؛ الإيجػابي لػدى 
   ."التربية مف أجل السلبـ"

 ةؽ دالػويتضح وجػود فػر ف؛ (12(، و)2(، و)2جداوؿ: )الوضحة في نتائج المبالنسبة لمو     
كػل  وىػذا يتفػق مػع دراسػة ،قيف: القبمي، والبعػدي؛ لصػالح التطبيػق البعػديا بيف التطبيإحصائي  
 Sagkala, Turnuklu and Totan (2012); Galler (2015); Sart مػػف:

بطاقػة  اختبػار الأداء المعرفػي، و فػي اكبيػرً  لمبرنػامج المقتػرح حجػـ التػأثير كما كػاف ،(2016)
لػػذكاء مقيػػاس احجػػـ التػػأثير بالنسػػبة لل أمػػا بالنسػػبةإدارة الصػػف السػػممي، ميػػارات ملبحظػػة 
قػد  وأنػيعػزى ذلػؾ إلػى  وقػد ؛كاف متوسطًا الكفاية التكيفية ؛ فيما عداكبيرًاكاف ف ؛ككلالوجداني 

تطمػب أيضًػا اسػتمرارية كمػا ي، لاكتسػاب القػدرة عمػى المرونػة والتتييػر تطمب فترات زمنية أكبػري
اقػػف التػػي تػػواجييـ فػػي حيػػاتيـ؛ وبخاصػػة المو  أفعػػاليـ حيػػاؿ ردودتتييػػر معتقػػداتيـ عػػف  فػػي

 .يـطلببعلبقتيـ ب
التربيػة مػف أجػل "القػائـ عمػى  لمبرنػامج المقتػرح نتائج وجود تأثيرر يتفسيمكف بوجو عاـ و    

   إلى: الأداء المعرفي، والذكاء الوجداني، وميارات إدارة الصف السممي تنميةفي  "السلبـ
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؛ خاصػة ، وفيميػالمعرفػة موضػوعات البرنػامج ؛الطػلبب معممػي البيولػوجيالدافعية لدى  -
 أو الجانب الإنساني في التدريس. ،أنيا تركز عمى الجوانب الشخصية لدييـ

بخمفيػة نظريػة زودىػـ محتػوى البرنػامج  فضػلًب عػف أفوضوح أىداؼ البرنامج، وتنوعو،  -
 لتطبيػػق مػػا تعممػػوه فػػي مواقػػف البحػػثمجموعػػة وافيػػة لموضػػوعاتو، كمػػا أتػػاح الفػػرص ل

فػػي تحسػػيف ممارسػػاتيـ؛ فيمػػا يتعمػػق بػػ دارة الصػػف ، كمػػا سػػاعدت أوراؽ العمػػل قيقيػػةح
 السممي، وركز بعضيا عمى أبعاد الذكاء الوجداني.

مػػف خػػلبؿ  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"محتػػوى البرنػػامج عمػػى كيفيػػة تنفيػػذ مبػػادئ  تركيػػز -
 .ضمنة في البرنامجالمت "التربية مف أجل السلبـ"الممارسات الصفية لكل بعد مف أبعاد 

والػػذي  ؛"لمتربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"النمػػوذج الموضػػوعي اعتمػػاد محتػػوى البرنػػامج عمػػى  -
كالتعػػػاطف، وتقػػػدير  ؛بالػػػذكاء الوجػػػداني مرتبطػػػةموضػػػوعات  -فػػػي محػػػاوره  -تضػػػمَّف 

دارة المشاعر، وفيـ الآخريف، كما تضمف بعػض الممارسػات التػي تنطػوي عمػى  الذات، وا 
 لصف السممية.كيفية إدارة بيئة ا

 الطػػلبب والػػتعمـ؛ مػػف خػػلبؿ تقسػػيـ ،تنظػػيـ بيئػػة الػػتعمـ فػػي أثنػػاء تنفيػػذ أنشػػطة التعمػػيـ   --
مجموعػات( ػ إذا تطمػب ذلػؾ، أو تقػديـ العػروض،  2المعممػيف إلػى مجموعػات صػتيرة ػ )
ومػواد تعميميػة لازمػة لأداء مف أجيزة، وأوراؽ عمػل،  ؛مع توفير مصادر التعمـ المختمفة

مػا بػيف أنشػطة تتعمػق  - جماعيػة، أـ فرديةأكانت سواء  - تنوعت الأنشطةو ، الأنشطة
  .بالجانب النظري، وبعضيا الآخر يرتب  بالجانب التطبيقي؛ مف خلبؿ ورش العمل

تسػػيـ فػػي زيػػادة مشػػاركة الطػػلبب المعممػػيف،  الاعتمػػاد عمػػى طرائػػق تعمػػيـ وتعمػػـ متنوعػػة  --
ا أنيػػا تػػوفر السػػياؽ الػػلبزـ لتطبيػػق وتسػػمح بحريػػة التعبيػػر عػػف أفكػػارىـ، وآرائيػػـ، كمػػ

  ."التربية مف أجل السلبـ"مبادئ 
فيمػا يتعمػق بػبعض  ؛، أو تجػاربيـمشاركيف فػي البرنػامجف المواقعمى المناقشات  تركيز -

 (.وميرىما حل النزاعات،...و التفكير الإيجابي،  :الموضوعات )مثل
  أو ورقػػػة عمػػػل فػػػي لأداء الطػػػلبب المعممػػػيف عقػػػب كػػػل نشػػػا تقػػػديـ التتذيػػػة الراجعػػػة -

سػواء  ، والباحثػة بصػفة مسػتمرةالطلبب معممي البيولوجيالتواصل بيف كذلؾ ، و البرنامج
لممتابعػػة  What’s Appمػػف خػػلبؿ الجمسػػات وجيًػػا لوجػػو أو مػػف خػػلبؿ تطبيػػق الػػػ  

 تحديػػدممػػا أسػػيـ فػػي ؛ وتبػػادؿ التسػػاؤلات وتوضػػيح النقػػا  التامضػػة، وميػػر المفيومػػة
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القػوة لػدييـ؛ ومػف ثػـ تعػديل ممارسػاتيـ؛ ممػا كػاف لػو تػأثير فػي أوجو القصور ونواحي 
 تحسيف ميارات إدارة الصف السممي.

كػػاف لػػو أثػػر فػػي كيفيػػة  ؛العمميػػةالتطبيػػق العممػػي لمػػا تعممػػوه مػػف البرنػػامج فػػي التربيػػة  -
 الممارسة الفعمية.

 التوصيات: -

 يمكف تقديـ التوصيات الآتية: ؛البحث الحاليفي ضوء نتائج     
 لبناء الصف السممي. "التربية مف أجل السلبـ"معمـ ىو العنصر الأساس في ال  -2
ػػػ امجيػػػودً  "مػػػف أجػػػل السػػلبـ التربيػػػة"تتطمػػب   -0 تضػػػافر  مػػػف خػػػلبؿ ؛كػػػل المعنيػػيفل اجمعي 

 .لتحقيق أىدافيا ؛الجميع
معمػػـ إعػػداد  برنػػامجفػػي  اتضػػمينيمػػف خػػلبؿ  ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب" نشػػر الػػوعي -3

فيمػا يتعمػق  ؛أىيػل المعممػيف فػي أثنػاء الخدمػة؛ لتنميػة الأداء التدريسػي، وبرامج تالعموـ
 ."السلبـ التربية مف أجلب"

تضػػػميف مقػػػرري: طرائػػػق التػػػدريس، والتربيػػػة العمميػػػة المعػػػارؼ، والميػػػارات ذات الصػػػمة  -2
؛ وبخاصػػة إدارة "التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـب" ، وكيفيػػة الاسػػتفادة منيػػا فػػي تػػدريس العمػػوـ

 الصف.
بمػا يمكػنيـ مػف  ؛كالتفػاوض، وحػل النزاعػات ؛معممػي العمػوـتنميػة ميػارات برامج لتقديـ  -2

 يتسـ بالسممية. ،خمق مناخ صفي
، والقيػادة، ؛ كالتواصػلمطػلبب معممػي البيولػوجيلالميػارات الشخصػية تنمية  عمى التركيز -2

 .الوجدانيوالذكاء 
ف تػأثير إيجػابي فػي تحسيف الذكاء الوجداني لػدى الطػلبب معممػي البيولػوجي؛ لمػا لػو مػ -2

 تعمـ طلببيـ.
نشػػر الثقافػػة السػػممية بػػيف الطػػلبب فػػي بمػػا يسػػمح ب ؛منػػاخ صػػفي إيجػػابي تػػوفيرضػػرورة  -2

 المدارس.
دارة الصػػراع فػػي البيئػػة الصػفية بشػػكل سػػممي؛ ممػػا و إدارة الصػػف السػممي، التحػوؿ إلػػى  -2 ا 

 التتمب عمى العنف لدى بعض الطلبب. ذلؾ فيينعكس 
 المقترحة: البحوث -
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 :في ىذا المجاؿالبحوث المستقبمية بعض يمكف اقتراح  ؛الحالي البحثضوء نتائج  في  
 ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"أثنػػاء الخدمػػة قػػائـ عمػػى فػػي  العمػػوـلمعممػػي برنػػامج تػػدريبي  -2

 .طلببيـوأثره في تحسيف أداء التدريسي،  أدائيـلتحسيف 
لتطػوير ؛ "لتربيػة مػف أجػل السػلبـا"قائـ عمػى  الخدمة أثناءمعممي العموـ برنامج تدريبي ل -0

 .ميارات إدارة الصف السممي
 ،وأىميتيػػا ،مػػف حيػػث مفاىيميػػا ؛"التربيػػة مػػف أجػػل السػػلبـ"واقػػع  لتقصػػيإجػػراء بحػػوث؛  -3

 وتضميناتيا التربوية مف وجية نظر معممي البيولوجي في أثناء الخدمة.
باسػػتخداـ مػػداخل  ؛لوجػػدانيا ذكػػائيـلتنميػػة  ؛فػػي أثنػػاء الخدمػػة العمػػوـبرنػػامج تػػدريبي لمعممػػي  -2

 .مختمفة
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 المساجع

 :العسبية المساجعأولًا:  -

وجػيمس بػاركر  - . تقنيف مقياس الذكا  الوجػداني ؿ بػار لوف 5315جعيجع  عمر  ومنصور  ىامل ) -
 .166 -149  18  مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعيةعمى البيئة الجزائرية. 

العقػػػػد الػػػػدولي لثقافػػػػة السػػػػػلاـ واللاعنػػػػف لأطفػػػػاؿ العػػػػػالـ .  1998. )الجمعيػػػػة العامػػػػة لممػػػػـ المتحػػػػػدة -
   ومتػػػاح عمػػػى:المتحػػػدة الأمػػػـمػػػف جػػػدوؿ العػػػالـ   31  البنػػػد 53 . الػػػدورة 5331-5313)

https://undocs.org/ar/A/RES/53/25 
مجمػػػة التربيػػػة  المجنػػػة الوطنيػػػة )الحمقػػػة الثانيػػػة .  . التعمػػػيـ وثقافػػػة السػػػلاـ 5335حسػػػف  د صػػػدي  ) -

 .77 -65    143) 31  القطرية لمتربية والثقافة والعموـ
السػػػػموكية الصػػػػفية والعنػػػػف   . الػػػػذكا  الوجػػػػداني لمواجيػػػػة المشػػػػكلات5317حيػػػػادحيف  عبػػػػد القػػػػادر ) -

 -133  11  ةمجمة دفاتر البحوث العمميػة  المركػز الجػامعي مرسػمي عبػد ب بتيبػاز  المدرسي.
153. 

 . الر ػػػا الػػػوظيفي وعلاقتػػػو بالػػػذكا  الوجػػػداني لػػػدن معممػػػات المرحمػػػة 5319الخميفػػػي  حنػػػاف ناصػػػر ) -
مجمػػة القػػرا ة والمعرفػػة  كميػػة التربيػػة  جامعػػة عػػيف شػػمس  الجمعيػػة المصػػرية لمقػػرا ة الثانويػػة. 
 .185 -153  515  والمعرفة

وعلاقتػو بػالتواف  المينػي: دراسػة عمػى معممػػات  الػذكا  الوجػػداني . 5339) خوجػب  عائشػة بنػت عمػي -
. رسػػالة ماجسػػتير  كميػػة العمػػوـ الاجتماعيػػة  جامعػػة الإمػػاـ المرحمػػة الثانويػػة فػػي مدينػػة الريػػاض

 د بف سعود الإسلامية.
  جامعػة ـ المجتمعي مف وجية نظر مجتمعيػة. . مفيوـ ونشر ثقافة السم5317دعيـ  عزيز سمعاف. ) -

53 (5   95- 138. 
". المػؤتمر العممػي العشػروف: "التربيػة العمميػة والػتعمـ الاجتمػاعي العػاطفي . 5318زكي  سعد يسػى. ) -

 56 -55الثقافػػة البيئيػػة والعمميػػة "رفػػاؽ وتحػػديات"  الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة  القػػاىرة  
 .13-1  5318يونيو 

عيػػة الإنجػػػاز لػػدن عينػػػة مػػف الأسػػػاتذة الػػػذكا  الانفعػػالي وعلاقتػػػو بداف . 5317الزىػػرا   شػػػتوح فاطمػػة ) -
جامعػػة زيػػاف عاشػػور   رسػػالة ماجسػػتير .العػػامميف بػػالأطوار الثلاثػػة )ابتػػدائي  متوسػػ   ثػػانو  

 الجمفة.

https://undocs.org/ar/A/RES/53/25
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 . فاعمية حقيبة تدريبية مقترحة قائمة عمى بعض استراتيجيات التعمـ 5339سلاـ  نجلا  عبد الصمد ) -
مجمة كميػة التربيػة   المدارس الثانوية الصناعية.معممي النش  لتنمية ميارات إدارة الصف لدن 

 .537 -179   5) 143  جامعة الأزىر
فعالية برنامج تدريبي مبني عمى ميارات الذكا  الوجػداني فػي تنميػة الدافعيػة  . 5315سميماني  لماؿ ) -

 رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة  كميػػة العمػػوـ الإنسػػانية .للإنجػػاز لػػدن رسػػتاذات التعمػػيـ المتوسػػ 
 .والاجتماعية  جامعة د خي ر بسكره  الجزائر

 . علاقػػة ربعػػاد الػػذكا  الوجػػداني بمسػػتون إدارة الصػػف الفاعمػػة لػػدن معممػػي 5315سػػيد  نبيمػػة فتحػػي ) -
 .535 -169   4) 164  . مجمة كمية التربية  جامعة الأزىرالمرحمة الثانوية

دور المعمػػػـ فػػػي نشػػػر ثقافػػػة السػػػلاـ لػػػدن   .5315الزامػػػل  د بػػػف عبػػػد ب )و القحطػػػاني  عمػػػي سػػػعد   -
 .473 -443   4) 53  العموـ التربويةطلاب المرحمة الثانوية بمدينة الرياض. 

اسػتخداـ البحػث الإجرائػي مػدعومًا بالفيسػبوؾ فػي تنميػة ميػارات  . 5317عبد العزيز  ريحػاب رحمػد )  -
مجمػة التربيػة . قبػل الخدمػةإدارة الصف والحل الإبداعي لممشكلات الصػفية لػدن معممػي العمػوـ 

 .156 -71   13) 53  العممية
. المػػػؤتمر العممػػػي لفػػػاؽ تربويػػػة لمحػػػد مػػػف المشػػػكلات البيئيػػػة . 5318عبػػػد العزيػػػز  محمػػػود إبػػػراىيـ. ) -

العشػػروف: الثقافػػة البيئيػػة والعمميػػة "رفػػاؽ وتحػػديات"  الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة  القػػاىرة  
 .175 -165  5318يونيو  56 -55

 المينيػةرثر برنامج تدريبي مدمج مقتػرح لتنميػة الػذكا  الوجػداني والكفػا ة  . (2016عثماف  رمل حسف  -
متػاح   و 5316ديسػمبر بالانترنػت؛ الدوليػة لمتعمػيـ  المجمػة. الثانويػة بجػدة المرحمةلدن معممات 

 عمى: 
https://araedu.journals.ekb.eg/article_13914_529c37d22b790f49d1b2b9af7b
7f504f.pdf 

 . فاعمية برنامج تدريبي في تنمية الذكا  الوجداني لدن معممي 5353الرافر   حامد حمود  ولخروف ) -
المجمػػػة العربيػػػة لمعمػػػوـ ونشػػػر نية. مػػػاف الحوسػػػعُ  العمػػػوـ والريا ػػػيات والمجػػػاؿ الثػػػاني بسػػػمطنة

 .195 -163   13) 4  الأبحاث  مجمة العموـ التربوية والنفسية
 . التعمػػيـ مػػف رجػػل السػػلاـ: مقاصػػده  وطبيعتػػو  ومحتػػواه مػػف منظػػور رفريقػػي. 1994كسػيمبوؿ  بػػوؿ. ) -

 .586 -579   41) 51  . مستقبمياتترجمة عزب  صال  رحمد
نشػػػر وتنميػػػة وتطػػػوير ثقافػػػة الحػػػوار فػػػي المؤسسػػػات  . 5313خمػػػيج. )مكتػػػب التربيػػػة العربػػػي لػػػدوؿ ال -

 الرياض: مكتبة تربية الرد. .التربوية في الدوؿ الأع ا   مشروع تطوير التعميـ

https://araedu.journals.ekb.eg/article_13914_529c37d22b790f49d1b2b9af7b7f504f.pdf
https://araedu.journals.ekb.eg/article_13914_529c37d22b790f49d1b2b9af7b7f504f.pdf
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. المػػؤتمر يمكػػف لمتربيػػة العمميػػة رف تقػػدـ فػػي مجتمػػع ديمػػوقراطي مػػاذا . 5314النمػػر  مػػدحت رحمػػد. ) -

 .4 -1  5314العممي السادس عشر: التربية العممية "موجيات لمتميز"  رغسطس 
انجػػازات  -العلاقػػات الثقافيػة فػي التعمػػيـ العػالي  مشػروع مبػػارؾ القػومي . 1996وزارة التربيػة والتعمػيـ ) -

 قاىرة  وزارة التربية والتعميـ.  ال96 -91التعميـ في خمسة رعواـ 
 . التعمـ لمعيش معًا: مف رجل تعزيز التماسؾ الاجتمػاعي وثقافػة اللاعنػف. 5331ويمتشير  وينثروب ) -

 .413 -433   3) 31  مجمة مستقبمياتترجمة رحمد  رحمد عطية. 
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