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 مستخلص البخح
ىدف البحث إلى تعرف أثر أنموذج تدريسي قائم عمى نظرية العقول الخمسة في تنمية      

لدى طالبات المرحمة المتوسطة؛ حيث اُستخدم  في المغة العربية ميارات التفكير التحميمي
المنيج شبو التجريبي، وأُعد لذلك اختبارًا لميارات التفكير التحميمي في مجالات )التصنيف، 

النموذج التدريسي القائم عمى و الاستنتاج، تحديد العلاقات، المقارنة، التمخيص، الربط(، 
( طالبة من الصف 25نة البحث من )نظرية العقول الخمسة، ودليل التدريس، وتكونت عي

( لمبنات بأبيا، تم اختيارىنّ بطريقة عشوائية، قسمن إلى 4الثالث المتوسط بالمتوسطة )
( طالبة درسن بطريقة المعممة، والأخرى تجريبية 85مجموعتين؛ إحداىما ضابطة وعددىا )

ذات دلالة  ا( طالبة درسن بالأنموذج التدريسي، وقد أظيرت النتائج فروقً 03وعددىا )
( في اختبار التفكير التحميمي؛ لصالح طالبات المجموعة 31,3إحصائية عند مستوى )

التجريبية، وفي ضوء النتائج قُدّمت عدد من التوصيات والمقترحات؛ أىميا: التأكيد عمى 
استخدام نماذج تدريسية تدعم التعميم من أجل التفكير، والتبصير بأىميتيا من خلال 

والندوات والمقاءات العممية، وتدريب معممي ومعممات المغة العربية عمى المؤتمرات 
استراتيجيات التدريس الداعمة لمتفكير، وتشجيعيم عمى تطبيقيا، ودعميم بالأدلة الإرشادية 

  لاستخداميا.

التفكير  -نظرية العقول الخمسة لجاردنر -الأنموذج التدريسي :الكممات المفتاحية
 .المرحمة المتوسطة -التحميمي
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A teaching model based on the theory of the five minds of Garden and 

its impact on developing analytical thinking skills in Arabic Language  

 for middle school female students 

Dr. Fatimah Shaaban Mohammed Asiri 

Associate Professor of Curriculum and Teaching Methods of Arabic Language 

Education college- king Khalid University 

Abstract: 

     This paper aims to identify the Impact of a teaching model based on the 

theory of the five minds in developing the analytical thinking skills in Arabic 

Language among middle school female students. The quasi-experimental 

method was used. For this purpose, a test of analytical thinking skills was 

prepared in the areas of (categorizing, deducing, identifying relationships, 

comparing, summarizing, linking), the teaching model based on the theory of 

the five minds, and the teaching guide. The research sample consisted of (58) 

female students from the third grade in the intermediate school (7) for girls in 

Abha. They were randomly selected. Then they were divided into two groups; 

One of them is control, and its number is (28) students who are taught by the 

teacher method, and the other is experimental, numbering is (30) students who 

have studied using the teaching model. 

    The results showed statistically significant differences at the (01.0) level in 

the analytical thinking test. For the benefit of the experimental group female 

students.  

     In light of the results, a number of recommendations and suggestions were 

presented; The most important ones:   

     Emphasizing the use of teaching models that support education for the sake 

of thinking, and providing insight into its importance through conferences, 

seminars and scientific meetings. An addition to, Training Arabic language 

teachers on teaching strategies that support thinking, encouraging them to 

apply them, and supporting them with guidelines for their use. 

Keywords: A teaching model based- Gardner's Five Minds Theory- 

Analytical Thinking- middle school female students. 
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 المكدم٘:

العصر الحاضر بالتحولات السريعة والتطورات المتلاحقة في إنتاج المعرفة يتميز        
وتراكميا، ومواكبة ذلك يتطمب مزيدًا من الاىتمام بالتفكير لمواجية ىذا التزايد المعرفي 

والتفكير مثل غيره من العمميات يُنمى ويُكتسب بالتعمم والممارسة؛  والتحديات المصاحبة لو،
استراتيجيًا تتسابق فيو الدول المتقدمة كأساس لمتقدم د أصبح تعميمو ىدفًا ولأىمية التفكير فق

( إلى أن تنمية التفكير بجميع أشكالو لدى الفرد 8338والتطور،  وفي ذلك  أشار جروان )
أصبح اليدف الأعمى من التربية في القرن الواحد والعشرين، ومن ىنا يتعاظم دور 

مشكلات غير المتوقعة، ولدييم القدرة المؤسسات التربوية في إعداد أفراد قادرين عمى حلّ ال
 عمى التفكير في بدائل متعددة ومتنوعة لممواقف المتجددة. 

التعميم الأساسية والأىداف العامة في غايات ال منطمق أىمية التفكير فقد عُدَّ من ومن      
دية مممكة العربية السعو وثيقة سياسة التعميم في البالمممكة العربية السعودية؛ حيث نصت 

تشجيع وتنمية روح البحث والتفكير العمميين، وتنمية القدرة عمى المشاىدة عمى: "( ه1113)
 .(3)ص. "والتأمل
والتفكير بأنواعو يقوم عمى ميارات تعمق الفيم والاستيعاب، من خلال التحميل، ودمج        

اض البدائل ومقارنتيا، الخبرات السابقة بالخبرات الجديدة، والاستنتاج والربط، والتنبؤ، واستعر 
إحدى المراحل أو  في المتمثلوالتفكير التحميمي أحد أنواع التفكير   .توغيرىا من الميارا

الخطوات الأساسية المتصمة بعدد من عمميات التفكير الأكثر تعقيدًا منو مثل: التفكير 
التنسيقي، والتفكير الناقد، واتخاذ القرار، والتفكير العممي، والحل الإبداعي لممشكلات، والتفكير 

اتو المتعددة )عامر، المعرفي، ولا يمكن أن تتم تمك العمميات دون التفكير التحميمي أو ميار 
فإن ىناك ضرورة لتنمية مياراتو لدى المتعممين عبر ممارسات  توولأىمي (.12ص. ،8312

تعميمية فعمية، كونو ضمن منيجيات التفكير التي تمكنيم من اتخاذ القرارات المناسبة 
م لأنفسيم ولممجتمع، ومواجية الاتجاىات المتغيرة في العالم الحالي، والتقدم في العمو 

 (.2ص. ،8314والتكنولوجيا، ومتطمبات القرن الواحد والعشرين )إبراىيم، 
من خلال  ومياراتإلى تنمية من الدراسات  عديد توجّوالتفكير التحميمي أىمية  وما يؤكد     

؛ 8314والمالكي، ؛ Parfitt, 2014) دراسةبرامج والاستراتيجيات التعميمية؛ ومنيا عدد من ال
، (8316عمران، ؛ و 8316؛ ورضا، 8316؛ والعتيبي، 8316السيد، ؛ 8315وزكي، 
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ضرورة الحرص عمى تنمية ميارات التفكير التحميمي باستخدام  وخمصت بتوصيات من أىميا
الة في توجيو المتعممين لمتفكير بمستويات عُميا، وعمى مستوى استراتيجيات تدريسية فعّ 

(، 8315التفكير والمنعقد في الشارقة )نوفمبر المؤتمرات العممية فقد أوصى مؤتمر تعميم 
رة تنمية ضرو ب، (8315ومؤتمر المناىج وطرق التدريس المنعقد في الشارقة )ديسمبر 

توظيف استراتيجيات في مختمف التخصصات والمناىج التعميمية ب التفكير لدى المتعممين
 .تدعم التعمم من أجل التفكير فاعمة
ة بشكل عام ومناىج المغة العربية عمى وجو الخصوص بدور وتضطمع المناىج الدراسي    

يرجع لطبيعة المغة بوصفيا أداة التغيير والتفكير،  التفكير بأنواعومؤثر في دعم ميارات 
ووسيمة التعبير، ولذلك نجد أحد الأىداف العامة في مجال تعمم المغة العربية في التعميم العام 

( عمى أن يكون المتعمم "متمكنًا 8316لمجال تعمم المغة العربية ) ينص في الإطار التخصصي
من ميارات التفكير الناقد وحل المشكلات والتفكير الإبداعي، وتوظيفيا لمناقشة القضايا 

)ص.  المحمية والعالمية والموضوعات المختمفة، ومشاركًا بإيجابية مع الأسرة والمجتمع"
16). 
ورد في وثيقة معايير مجال تَعَمُّم ثر لمناىج المغة العربية بما ويتجمى ذلك الدور المؤ      

( مسوغات تَعَمُّميا والتوجيات العامة لأىدافيا حيث تركز عمى تنمية 8316المُّغَة العَرَبِيَّة )
غة المعارف والمفاىيم المُّغَوِيَّة، من خلال الإلمام بعموم المُّغَة العَرَبِيَّة، كعمم النحو والأدب والبلا

نتاجيا، ويرتبط بالميارات الأربع لمغة:  ب لمغة وا  والنقد؛ لأن تعميميا سيؤثر في استقبال الطُّلاَّ
ب من التعبير والتواصل مع الآخرين  الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة؛ لتمكين الطُّلاَّ

 (،18)ص.
؛ حيث ارات التفكير التحميميميدانًا خصبًا لتنمية مي ىذه العموم الثّرية لمغة العربية تُشكّل     

اكشاف الربط و إن تعميميا يقوم عمى الفيم العميق لمكوناتيا وذلك لا يتم إلا بالبحث والتحميل و 
 استراتيجياتنماذج و يتطمب غير أن تحقيق ذلك إنتاج المغة وظيفيًا، بالتالي العلاقات و

 تدعم التفكير. تدريسية
من النظريات التربوية التي تدعم مبدأ التعميم والتعمم  عديدظيرت  في الميدان التربوي و       

، ومن النظريات الداعمة لذلك نظرية العقول الخمسة لجاردنر التي طرحيا من أجل التفكير
(، والتي أوضح فييا الميارات والقدرات والكفاءات التي لا بد أن يتصف بيا الفرد 8334عام )
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من العقول؛ ىي: العقل المتخصص، والعقل  في القرن الواحد والعشرين، من خلال عدد
د أيضًا أىمية وضع صيغ التركيبي، والعقل المبدع، والعقل المحترم، والعقل الأخلاقي، وأكّ 

جراءات لمعممية التعميمية تراعي ىذه العقول لإعداد أجيال قادرة عمى التكيف  مجتمع  معوا 
 .(Gardner, 2008, p. 51) المعرفة والتطورات التكنولوجية الحالية

نسانية من خلال توظيف و جوانب متعددة معرفية وفكرية نظرية العقول الخمسة  وتتناول      ا 
قد العقل عمى نطاق واسع يسمح بممارسة ميارات متنوعة تراعي مختمف الفئات، وىذا بدوره 

ر بأن يسيم في تنمية أنواع التفكير بما فييا التفكير التحميمي. ويؤكد ذلك ما ذكره جاردن
النظرية تيتم بتوظيف استخدامات العقل والتي يمكن نقميا في المدرسة أو العمل أو في 
المجال الميني، كما يرى أن العقول الثلاثة الأولى تتعامل بشكل أساسي مع الصيغ المعرفية، 
ل ويتعامل الاثنان الآخران مع العلاقات الإنسانية؛ لذلك فإن المستقبل لمن يمتمكون ىذه العقو

 (.151ص.، 8316)محمد، 
في التدريس وتنمية  أكّدت الدراسات أىمية نظرية العقول الخمسةفي الجانب التطبيقي و     

مبروك ؛ و 8316؛ ومحمد، 8313سعودي، و ؛ Gelen, 2015) ومنيا دراسة؛ بعض الميارات
بتطبيقيا في ، كما أوصت فعالية إيجابية لمنظرية يا( وأظيرت نتائج8316الله،  وأبو عبد

  .عممية التدريس
وتأسيسًا عمى ما سبق وبناء عمى ما أوصى بو المؤتمر الدولي معمم المستقبل إعداده      

(، والمؤتمر الدولي المعمم وعصر 8312وتطويره المنعقد في جامعة الممك سعود )أكتوبر 
تعميم في المممكة (، ومؤتمر مخرجات ال8313المعرفة المنعقد في جامعة الممك خالد )نوفمبر 
( والمنعقد في جامعة حائل )نوفمبر 8303العربية السعودية في ضوء رؤية المممكة )

، والمؤتمر الدولي لتعميم المغة العربية وتعمميا تطمع نحو المستقبل والمنعقد في (8316
ات تدعم التعميم من أجل التفكير. بضرورة توظيف استراتيجيوالتي أوصت  (8388الشارقة )

ال تعميم المغة الواردة في الإطار التخصصي لمج التوجيات العامة لتعميم المغة العربية ذلكوك
مغة من الربط بين التحصيل المغوي، والممارسات العممية لومنيا:  (14، ص.8316العربية )

عارف والميارات والاستراتيجيات والأدوات المناسبة لمتعمم والتفكير خلال تزويد المتعممين بالم
تنفذ  زةوحلّ المشكلات واتخاذ القرار، وتصميم الخبرات المغوية في ميمات تعمّمية مركبة ومرك

فإن ىذا البحث يحاول تنمية لذلك  ؛من خلال الأنشطة والممارسات العممية في البحث والتفكير
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 نموذج تدريسي يستند إلى نظريةأمن خلال تصميم  في المغة العربية ميارات التفكير التحميمي
 العقول الخمسة لجاردنر.

 :بخحمصكل٘ ال

  -بصفة خاصة في المغة العربيةو  -بصفة عامة التفكير التحميمي عمى الرغم من أىمية      
كيدف أساسي تسعى المؤسسات التربوية إلى إكسابو لممتعممين، إلا أن الواقع التربوي ونتائج 

؛ 8313،عكور)كدراسة في ممارستو لدى المتعممين  لى ضعف  الدراسات السابقة تشير إ
د ذلك نتائج الدراسة الاستطلاعية التي قامت بيا (، وأكّ 8314؛ والمالكي، 8314، وسبيتان
ق عميينّ اختبار في طالبات الصف الثالث المتوسط طُبِّ  ( طالبة من03وشممت ) الباحثة

ميارات التفكير التحميمي في مجالات )التصنيف، الاستنتاج، تحديد العلاقات، المقارنة، 
؛ التحميمي في المغة العربيةفي ميارات التفكير  ضعفًا ىذه النتائج وأظيرتالتمخيص، والربط( 

غت %( في حين بم33حيث بمغت نسبة الطالبات الحاصلات عمى مستوى متوسط فأعمى )
تمك التعبير عن ويمكن ، %(13نسبة الطالبات الحاصلات عمى مستوى دون المتوسط )

 :الآتيين السؤالينالمشكمة من خلال 
 ما ميارات التفكير التحميمي المناسبة لطالبات الصف الثالث المتوسط؟ -1
ميارات نموذج التدريسي القائم عمى نظرية العقول الخمسة لجاردنر في تنمية ما أثر الأ  -8

، والاستنتاج، وتحديد التصنيف) تفي مجالا الصف الثالث المتوسطلطالبات  التفكير التحميمي
 ؟العلاقات، والمقارنة، والتمخيص، والربط(

 : بخحال ٍدف

في تنمية  نموذج تدريسي قائم عمى نظرية العقول الخمسة لجاردنرأ أثرالتعرف عمى     
 من خلال ما يمي: الصف الثالث المتوسطلدى طالبات  التفكير التحميميميارات 

بناء أنموذج تدريسي قائم عمى نظرية العقول الخمسة لجادرنر لتنمية ميارات التفكير  -1
 التحميمي.

أثر الأنموذج التدريسي القائم عمى نظرية العقول الخمسة في تنمية ميارات  تعرف -8
 التفكير التحميمي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط.
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 : بخحأٍنٔ٘ ال

 ترجع أىمية ىذا البحث إلى إمكانية الإفادة منو عمى النحو الآتي:      
 الأٍنٔ٘ اليظسٓ٘: ّتتنجل في: -أّلًا

استجابة للاتجاىات الحديثة التي تنادي بضرورة الاىتمام بالاستراتيجيات يُعدّ البحث  -1
 التدريسية المعززة لمتفكير، وتنمية الميارات الأساسية، والتي منيا ميارات التفكير.

يزود الباحثين بجانب نظري عن نظرية العقول الخمسة لجاردنر، وميارات التفكير  -8
 التحميمي في المغة العربية.

تح المجال لمباحثين لبحوث مستقبمية جديدة تُعنى بدراسة التفكير وتنمية ميارات يف -0
تدريس المغة العربية وفق الاستراتيجيات المناسبة ، و التفكير التحميمي في المغة العربية

 لتنمية مياراتيا وتعزيز التفكير من خلال تدريس المغة العربية.
ًٔا  الأٍنٔ٘ التطبٔكٔ٘: ّتتنجل في: -ثاى

 مناسبةالتحميمي ال التفكيرقائمة بميارات  لمقائمين عمى تخطيط وتأليف المناىجيقدم  -1
لطالبات الصف الثالث المتوسط يمكن الإفادة منيا بتضمينيا في محتوى وأنشطة مقررات 

 المغة العربية.
 ييارات التفكير التحميملميزود معممات المغة العربية والمشرفات عمى تعميميا بقائمة  -8

 المغة العربية. عند تدريسالمناسبة لطالبات الصف الثالث المتوسط؛ للاسترشاد بيا 
يقدم لمعممات المغة العربية دليلًا إجرائيًا لكيفية استخدام الأنموذج التدريسي القائم عمى  -0

نظرية العقول الخمسة لتنمية ميارات التفكير التحميمي في المغة العربية يُمكن الاستفادة 
 .منو

 يزود معممات المغة العربية باختبار لميارات التفكير التحميمي يمكن الاستفادة منو. -1
يقدم لطالبات الصف الثالث المتوسط أنشطة تعميمية قائمة عمى إجراءات وممارسات  -2

 نظرية العقول الخمسة لجاردنر تساعدىن عمى ممارسة ميارات التفكير التحميمي.
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 :بخححدّد ال

 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود الآتية:    
 الحدود الموضوعية: وتقتصر عمى: -أولاً 
( بمقرر لغتي الخالدة لمصف الثالث قضايا العمل) الرابعة وحدةالبعض موضوعات  -1

ونصّ الاستماع، المدخل،  ؛ حيث اقتصرت عمى )نصّ الفصل الدراسي الثاني المتوسط
التحميل الأدبي(، والدروس المغوية )الرسم الإملائي، والرسم  الفيم القرائي، ونصّ  ونصّ 

 .الكتابي، والصنف المغوي، والأسموب المغوي، والوظيفة النحوية(
 .الصف الثالث المتوسطلطالبات  مناسبةال التفكير التحميميقائمة ميارات   -8
لتنمية ميارات  نموذج التدريسي القائم عمى نظرية العقول الخمسة لجاردنرالأ تطبيق  -0

 .أثرهلمتعرف عمى  بحثال ييدف؛ حيث يمثل المتغير المستقل الذي التفكير التحميمي
 .ه(1110)لمعام الدراسي  ثانيالحدود الزمنية: الفصل الدراسي ال -ثانيًا
 لمبنات بأبيا.المتوسطة السابعة  الحدود المكانية: -ثالثًا
 الصف الثالث المتوسط.ة من طالبات الحدود البشرية: عين -رابعًا

 : بخح الإجسأٜ٘مصطلخات ال

 تم تعريف مصطمحات البحث عمى النحو الآتي:     
من خلاليا خمسة ( 8334جاردنر عام ) ىي النظرية التي حدد ْل الخنس٘:ىظسٓ٘ العك

عقول؛ ىي: )العقل المتخصص، والعقل التركيبي، والعقل المبدع، والعقل المحترم، والعقل 
الأخلاقي( تمثل ميارات وكفاءات وعمميات عقمية يجب أن يتصف بيا الفرد في القرن الواحد 

 والعشرين. 
  :الكاٜه علٙ ىظسٓ٘ العكْل الخنس٘ لجازدىس نمْذج التدزٓسٕالأ

تمثيل افتراضي يحل محل واقع "نموذج التدريسي بأنو: ( الأ 8330)ف شحاتة والنجار عرّ      
الأشياء أو الإجراءات واصفًا إياىا مما يجعميا قابمة لمفيم، وىو شكل تخطيطي تمثل عميو 
الأحداث أو الوقائع والعلاقات بينيا بصورة محكمة بغرض تفسير تمك الوقائع والأحداث غير 

 .(014" )ص.المفيومة
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خطة تشمل إجرائيًا بأنو:  القائم عمى نظرية العقول الخمسة نموذج التدريسيالأ  ويعرف    
 يتم فييامجموعة من الإجراءات والممارسات التدريسية المتضمنة في عدد من المراحل والتي 

توظيف العقول الخمسة وفق نظرية جاردنر )العقل المتخصص، والعقل التركيبي، والعقل 
لتنمية ميارات  من خلال مجموعة أنشطة تعميمية؛العقل المحترم، والعقل الأخلاقي( المبدع، و 

 .في مقرر المغة العربية الصف الثالثالتفكير التحميمي لدى طالبات 
  التفكير التخلٔلٕ:مَازات 

تفكير منتظم، متتابع، ومتسمسل "التفكير التحميمي بأنو: ميارات ( 8335قطامي ) فعرّ     
 .(243" )ص.ثابتة في تطورىا، يسير عبر مراحل محددة بمعاييربخطوات 
نمط من التفكير المنظم والمتتابع يسير التفكير التحميمي إجرائيًا بأنو:  ميارات ويُعرّف      

: )التصنيف، الاستنتاج، تحديد ؛ ىيمجموعة من الميارات تشملوفق خطوات متسمسمة 
 .ويقاس بالاختبار المعدّ لذلك العلاقات، المقارنة، التمخيص، والربط(

 الإطاز اليظسٖ:

 ىظسٓ٘ العكْل الخنس٘ لجازدىس: -أّلًا

( من النظريات الحديثة التي اىتمت بالميارات 8334نظرية جاردنر ) عدّ تُ      
المستقبمية التي يرى جاردنر أىميتيا لمتكيف مع متطمبات القرن الواحد والعشرين، وأشار فييا 
إلى خمسة عقول ىي: )العقل المتخصص، والعقل التركيبي، والعقل الإبداعي، والعقل المحترم، 

 والعقل الأخلاقي(.
تمثل  -كما ذكرىا –ة جاردنرأن العقول الخمسة في نظري (Awad, 2009)قد أشار و     

كفاءات وميارات لازمة لمفرد في القرن الواحد والعشرين، وعمى النظم التعميمية أن تسعى 
لإكسابيا لطلابيا في مختمف المراحل التعميمية، لمواجية التوسع المعرفي، والعولمة، 

  العقول الخمسة؛ ىي: ىذه. والتنافسية العالمية
 (Gardner, 2008,p. 22) يرى جاردنر: Displinded Mind العقل المتخصص

أن الاختصاص يعني امتلاك طريقة مميزة في التفكير وليس فقط امتلاك مجموعة من 
المفاىيم والحقائق حول المواد الدراسية؛ بمعنى أن العقل المتخصص لا ينظر لممعمومات 

نما وسيمة لاكتساب خبرة أفضل، واتقان أسموب معرفي يميز تخصص كيدف في حد ذاتيا و  ا 
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معين؛ أي استخدام أساليب التفكير المرتبطة بالتخصصات العممية الرئيسة: كالتاريخ، 
والرياضيات، العموم، الفنون وغيرىا، واتقان الميارات الرئيسة في العموم الأساسية، وبالتالي 

لاستمرار في التقدم وتطوير إدراكو التخصصي بطمب فالمتخصص يمتمك عادات تمكنو من ا
المعرفة مدى الحياة ليحقق ذاتو ويستمتع بالتعمم، وليس مجرد التوقف عند إتقان بعض 

تقان   .الميارات والمعارف، وىذا يتطمب تدريب يومي ودراسة وا 
ستوى وىذا يشير إلى أن التفكير المتخصص يتمثل بالبحث عن المعرفة والتعمق في م      

الفيم لممحتوى التعميمي في مجال دراسي معين؛ مما يكتسب المتعمم طريقة تفكير مميزة في 
مجال التخصص وليس مجرد معارف ومعمومات يكتسبيا في تخصصو، ويمكن من خلال 
توظيف إجراءات وأساليب منبثقة من التفكير المتخصص تنمية ميارات التفكير التحميمي 

ومات الرئيسة لمموضوع الدراسي التي يحتاج المتعمم التدرب عمييا بتحديد المفاىيم والمعم
تقانيا، بتوظيف ميارات الفيم والاستنتاج من خلال ممارسة البحث المتعمق لتمك لمفاىيم  وا 
والمعمومات والأفكار، وتوظيف طرق وأساليب فعالة مع المتابعة المستمرة وتقديم التغذية 

 ن تبادل الخبرات.الراجعة، إتاحة الفرصة لممتعممي
يمثل العقل التركيبي مجموعة العمميات  :Syathesizing Mind العقل التركيبي

العقمية القائمة عمى تجميع المعمومات والأفكار من المصادر المختمفة، والتمييز بينيا، وتكوين 
 .Gardner, 2008, p) روابط جديدة بينيا، والتوصل من خلاليا إلى استنتاجات ذات معنى

فالعقل التركيبي ىو المسؤول عن ربط المعمومات مختمفة المصادر إلى كُلّّ متكامل، من (. 22
خلال نسج المعمومات معًا بطرق مفيدة، تميز المعمومات الميمة التي يجب التركيز عمييا، 
والمعمومات غير الميمة والتي يمكن الاستغناء عنيا، ومع كونو قائم عمى توليف معمومات 

لمصادر فإنو ينطوي عمى تكامل وبناء وتفسيرات جديدة، وليس مجرد تجاوز، وتزداد مختمفة ا
 . (Stork et al., 2010,p. 30)أىمية ىذا العقل مع اتساع المعرفة وتنوع مصادرىا 

ويمكن من خلال توظيف إجراءات وأساليب منبثقة من العقل التركيبي تنمية ميارات      
اية من تركيب المعمومات؛ التي ىي الخروج بنتاج جديد من قبل التفكير التحميمي بتحديد الغ

البحث الذاتي، عمى أن يُدعم بالمصادر والمراجع، والأساليب والطرق بالمتعمم، يصل إليو 
 الفعالة وتقديم التغذية الراجعة.
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يعتمد العقل المبدع عمى اكتشاف رؤى جديدة، وطرح : Creative Mind العقل المبدع
ألوفة، باستخدام أساليب حديثة مبتكرة لمتوصل إلى إجابات غير متوقعة، فالمبدع أسئمة غير م
مشكمة، أو يصيغ نظرية، أو يعدل شكل ىندسي، أو يقترح مشاريع غير مألوفة  يمكن أن يحلّ 

لكنيا مناسبة، ولذلك فالعقل المبدع يتضمن سمسة من المحاولات لتقديم أفكار جديدة ومثيرة 
نما يذىب لأبعد من ذلك بطرح أسئمة  أكثر من كونو مجرد تركيب أو تجميع لشيء قائم؛ وا 

جديدة، واقتراح حمول جديدة، وتشكيل أنماط جديدة، لذلك يقوم بالبناء عمى اختصاص واحد 
ويُمحع اختلاف بين العقل (. Gardnerm 2008,p. 22) ثابت أو أكثر من اختصاص

مد عمى جمع المعمومات من مصادر مختمفة، التركيبي والعقل المبدع؛ فالعقل التركيبي يعت
وينتقي منيا ليكّون روابط ويصل إلى استنتاجات جديدة، في حين العقل المبدع يطرح أفكار 
مبتكرة، ويقترح حمول غير مألوفة لممشكلات، وعميو يمكن اعتبار العقل التركيبي منصة 

 (. Kabiooey, 2011) انطلاق لمعقل المبدع
ل توظيف إجراءات وأساليب منبثقة من العقل المبدع تنمية ميارات ويمكن من خلا        

التفكير التحميمي بعرض مشكلات تثير اىتمام المتعممين وتتطمب منيم إعمال العقل والتفكير 
في حمول مبتكرة، ومناقشتيا في جمسات عصف ذىني، توظف طرق وأساليب فعالة تشجيع 

 رح أفكار غير مألوفة وتقبميا ميما كانت غرابتيا.المتعممين عمى التفكير بطرقة متنوعة وط
ويتضمن قدرة المتعمم عمى التعامل مع  :Respectful Mind العقل المحترم )المرن(

الآخرين واحترام وجيات نظرىم وتفيميا رغم الاختلاف معيم في الأفكار والمعتقدات والقيم 
 Gardnerm) ردود فعل إيجابية والتقاليد، والثقة بيم، والتواضع ليم، لأنو يولد لدييم

2008,p. 22). 
 أنّ  يرى  (Gardner, 2009)أن جاردنر (41، ص.8316)مبروك وآخر،  أوردو   

العقل المحترم يتميز بالوعي بالقدرة عمى معرفة الفروق الفردية بين الأفراد والثقافات والأفكار، 
و يمكن تنمية ىذا العقل من خلال الأنشطة المتنوعة التي يقوم بيا المتعمم والتي ويرى أنّ 

تسيم في تنمية روح العمل الجماعي والعمل في فريق واحترام الآخرين والقدرة عمى ضبط 
المشاعر. ومن ثم فالعقل المحترم ييتم بنمط التفاعل الاجتماعي لدى المتعمم وكيفية التمسك 

والتقاليد في التعامل مع الآخرين، والاستعداد لتقبل وجيات النظر المخالفة، بالقيم والعادات 
 وامتلاك ميارة التعبير عن الرأي بصورة تحقق اليدف منيا ولا تؤثر سمبا عمى الآخرين 
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ويمكن تنمية ميارات التفكير التحميمي من خلال توظيف إجراءات وأساليب منبثقة من    
م التي يتضمنيا الموضوع الدراسي وتتبعيا وتحميميا ودراسة آثارىا العقل المحترم بتحديد القي

في حدود النّص المغوي، ودعم المناقشات الجماعية والعمل التعاوني، وتبادل الأدوار وتحمل 
 المسؤولية، واحترام الرأي الآخر.

ييتم العقل الأخلاقي بالمسؤولية المجتمعية،  :Ethical Mind العقل الأخلاقي
فيوم الاحترام إلى مستوى أكثر تجريد وأكثر وعيًا بالذات، فيو يتجاوز الاىتمام ويوسع م

بالتعامل مع أشخاص آخرين إلى التعامل مع أسئمة حول المسؤوليات والأدوار والأىداف 
. (Stork et al., 2010,p. 31) والنوايا بشكل عام، وينظر إلى الإجراءات والقرارات والآثار

لال العقل الأخلاقي إلى القيام بأعمال لخدمة أىداف عامة بعيدا عن ويسعى المتعمم من خ
دراكو لدوره ومسؤوليتو  المصمحة الذاتية من خلال القيام بأدواره ومسؤولياتو بصورة فعّالة، وا 
الوطنية، ويرى جاردنر صعوبة الفصل بين العقل الأخلاقي والعقل المحترم، فالمتعمم الذي 

حو الآخرين سيصبح عمى الأرجح عامل أخلاقي ومواطن يتحمل يظير احترامًا حقيقيًا ن
المسؤولية، ويرى أنو يمكن تنمية العقل الأخلاقي بتضمين القيم، وتوجيو المتعممين لتعرف 

 (.Gardner, 2008,p. 22) أسباب تعمميم وفيم ما يتعممونو وكيفية توظيفو بطريقة بناءة
ن خلال توظيف إجراءات وأساليب منبثقة من العقل ويمكن تنمية ميارات التفكير التحميمي م   

الأخلاقي بتحديد الأىداف المستيدف تحقيقيا من الدرس والتي ينبغي أن يشارك المتعمم 
ويتفاعل في الأنشطة المصممة لتحقيق ذلك من خلال توظيف الطرق والأساليب التي تدعم 

 تحمل المسؤولية وتحقيق الذات.
أن جاردنر  (82 -81، ص. 8313سعودي، ذكر ): لجازدىسأسس ىظسٓ٘ العكْل الخنس٘ 

 من الأسس لنظريتو تتمخص في: اوضع عددً 
التأكيد عمى التعمم المتمركز حول المتعمم؛ ومن ثم فدور المعمم ىو توفير بيئة مناسبة  -1

 لانغماس المتعممين في خبرات تعميمية ثرية.
ن كانت الذكاءات ىي نقطة الانطلاق تختمف العقول الخمسة عن الذكاءات المتعددة وا   -8

لتنمية العقول؛ حيث يتطمب تنمية كل عقل توافر ذكاء أو أكثر من الذكاءات المتعددة 
 لدى المتعممين.
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لا يمكن تنمية ىذه العقول لدى جميع المتعممين بدرجة متساوية، ولكن يمكن استيداف  -0
 جانب من كل عقل.

)المتخصص، والتركيبي، والمبدع( بالجانب المعرفي تتعمق العقول الثلاثة الأولى  -1
المعموماتي؛ في حين يتعمق العقل المحترم والعقل الأخلاقي بالعلاقات الشخصية مع 

 الآخرين.
 تنتمي نظرية العقول الخمسة إلى فمسفة التعمم مدى الحياة. -2
ميارات، يمكن لممعممين تنمية العقول الخمسة لدى المتعممين من خلال تحديد ال -3

والمعارف، وجوانب الشخصية التي يستيدفون تزويد المتعممين بيا في القرن الواحد 
 والعشرين، ومن ثم اختيار الاستراتيجيات والأساليب الملائمة لتحقيق ذلك.

في تنمية العقول الخمسة لدى  اكبيرً  اتؤدي الجامعة والمدرسة، والأسرة، والإعلام دورً  -4
 المتعممين.

ت المناىج الدراسية القائمة تحتاج إلى تطوير لتعد المتعممين لممستقبل؛ حيث لا ما زال -5
 . زالت تعتمد بصورة كبيرة عمى حفع المعمومات واستدعائيا

 أٍنٔ٘ تْظٔف ىظسٓ٘ العكْل الخنس٘ في التدزٓس:

تنبع أىمية نظرية العقول الخمسة في التدريس من الأسس التي تنطمق منيا ىذه     
فيي نظرية تسيم في تعزيز التعمم المستمر كونيا تشجع التعمم الذاتي، والذي يُعدّ  النظرية؛

، وبرنامج من خلال مبادرات وزارة التعميم (8303من الركائز التي تستيدفيا رؤية المممكة )
( الذي يركز عمى ميارات المستقبل، وىذه النظرية كذلك 8381تطوير الموارد البشرية )

و عمم عمى أنّ معرفي وجانب بناء الشخصية لدى المتعممين؛ حيث تنظر لمتّ تتناول الجانب ال
عممية تكاممية بين الجانب العقمي والجانب الوجداني، ويتضح ذلك من تنوع العقول في ىذه 

 النظرية التي تستيدف توجيو الإجراءات التدريسية لإعماليا.
العقول الخمسة في النظرية تمثل  بأنّ  (Gardner, 2008)ويؤكد ذلك ما ذكره جاردنر       

كفاءات وقدرات ينبغي أن يتصف بيا المتعمم في القرن الحادي والعشرين، وعمى النظم 
التعميمية أن تنمييا لدى المتعممين، نظرًا لما يتسم بو ىذا العصر من تدفق معرفي، وتنافسية 

جاردنر حدد في  ( أنّ 14، 8313عالمية، وحاجة إلى التميز الأكاديمي. وذكر سعودي )
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نظريتو ىذه مجموعة من الإجراءات يمكن أن تساعد عمى تنمية العقول الخمسة لدى 
 المتعممين ومن ثم تسيم في امتلاكيم ميارات التفكير المختمفة.

( عمى ضرورة الاىتمام بتدريب المتعممين عمى امتلاك ىذه 136، 8316ت محمد )وأكدّ     
مية التعميمية لمواجية تحديات المستقبل، من خلال تطوير العقول الخمسة وتوظيفيا في العم

الطرائق التدريسية والاىتمام باستراتيجيات تدريسية تعتمد عمى عقول المتعممين واستثمارىا 
بشكل أمثل ومساعدتيم عمى إدراك مكانتيم، والاىتمام بإعداد متعممين لدييم المقدرة التركيبية 

م العممي والتكنولوجي المستمر، وحتى يكون لدييم القدرة عمى الإبداعية اللازمة من أجل التقد
 التعمم مدى الحياة.

وعمى صعيد الاىتمام بيا في الدراسات الميدانية أجريت العديد من الدراسات التي     
 ,Gelen) استيدفت قياس فاعمية نظرية العقول الخمسة في تنمية عدد من الميارات؛ كدراسة

عقول المتعممين الخمسة وفق نظرية جاردنر وعلاقتيا بالمستوى  ىدفت إلى تقييم( 2015
الاجتماعي والاقتصادي ليؤلاء المتعممين، وأظيرت النتائج وجود تباين واضح بين عقول 
المتعممين عينة الدراسة، كذلك اختلاف في تفكيرىم وفقا لممستوى الاجتماعي والاقتصادي 

ناث. ودراسة سعودي ) والتي ىدفت إلى تعرف فاعمية برنامج قائم  (8313والجنس ذكور وا 
ثارة الدافعية لتعمميا  عمى نظرية العقول الخمسة لجاردنر في تنمية ميارات القراءة التأممية وا 
لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، ولتحقيق أىداف الدراسة استخدم المنيج التجريبي؛ حيث أعد 

الدافعية، ودليل التدريس، طبقت عمى عينة الباحث سجلات قياس القراءة التأممية، ومقياس 
من تلاميذ الصف الثالث الإعدادي قبميا وبعديا، وقد أظيرت النتائج فروقا بين متوسطي أداء 

( وىدفت 8316المجموعة في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح التطبيق القبمي. ودراسة محمد )
عقول الخمسة لجاردنر لتنمية ميارات إلى استخدام نموذج تدريسي مقترح قائم عمى نظرية ال

القرن الحادي والعشرين ومفيوم الذات الرياضي لدى طلاب الصف الأول الثانوي، ولتحقيق 
أىداف الدراسة استخدم المنيج التجريبي؛ حيث أعدت الباحثة اختبار ميارات القرن الحادي 

طلاب الصف الأول ( طالب من 133والعشرين ومقياس مفيوم الذات الرياضي، طبقت عمى )
الثاني يمثمون عينة الدراسة بمجموعتييا التجريبية والضابطة، وأظيرت النتائج تفوق طلاب 
المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام النموذج التدريسي القائم عمى نظرية العقول 

 الخمسة.
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مقترحة في  ( التي ىدفت إلى تعرف فاعمية وحدة8316ودراسة مبروك وأبو عبدالله )     
الاقتصاد المنزلي قائمة عمى التنوع الثقافي العالمي ونظرية العقول الخمسة لجاردنر لتنمية 
ميارة التنوع الثقافي والوعي بأبعاد التماسك الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الثانوية، 
ع ولتحقيق أىداف الدراسة استخدم المنيج التجريبي؛ حيث أعدت الباحثتان اختبار التنو 

( طالبة من الصف الأول 13الثقافي ومقياس الوعي بأبعاد التماسك الاجتماعي، طبقت عمى )
الثانوي، وأظيرت النتائج فاعمية الوحدة التعميمية في تنمية ميارة التنوع الثقافي والوعي 

( والتي ىدفت إلى فياس فعالية برنامج 8383بأبعاد التماسك الاجتماعي. ودراسة مصطفى )
تروني مدمج قائم عمى نظرية العقول الخمسة في تنمية الميارات الجغرافية والتاريخية تعمم إلك

يجاد بيئة تدريسية آمنة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، وباستخدام المنيج  الحياتية وا 
التجريبي طبقت الباحثة اختبار الميارات الجغرافية والتاريخية، ومقياس البيئة التدريسية 

( تمميذًا قسموا إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، وأظيرت 48عينة مكونة من )الآمنة عمى 
 النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية.

( والتي ىدفت إلى تنمية ميارات التفكير التأممي لدى الطالبات 8381ودراسة الزيات )      
ل باستخدام برنامج تدريبي قائم عمى نظرية العقول الخمسة المعممات بشعبة رياض الأطفا

( 53لجاردنر، وقد استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي؛ حيث اشتممت العينة عمى )
طالبة من الفرقة الأولى بشعبة رياض الأطفال، تم توزيعين إلى مجموعتين: تجريبية، 

برنامجًا تدريبيًا، وقد أظيرت النتائج وضابطة، وصممت الباحثة مقياسًا لمتفكير التأممي، و 
 وجود فروق دالة إحصائيًا لصالح طالبات المجموعة التجريبية في مقياس التفكير التأممي.

بالنظر إلى الدراسات السابقة يتضح أنيا حرصت عمى تنمية عدد من الميارات من         
(، و)محمد، 8313و)سعودي،  (،Gelen, 2015) خلال نظرية العقول الخمسة كدراسة

(، مستخدمة المنيج 8383(، و)مصطفى، 8316(، و)مبروك زأبو عبد الله، 8316
التجريبي، من خلال برامج ونماذج تعميمية، وجميعيا أظيرت نتائج إيجابية في تنمية تمك 
الميارات لدى طلاب مراحل تعميمية مختمفة. ويتفق البحث الحالي مع تمك الدراسات في 

نظرية العقول الخمسة، وفي استخدام المنيج شبو التجريبي، في حين  اىتماميا بتوظيف
يختمف عن تمك الدراسات في كونو ييدف إلى تنمية ميارات التفكير التحميمي لدى طالبات 
الصف الثالث المتوسط من خلال أنموذج مقترح، وقد استفاد البحث الحالي من تمك الدراسات 
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عداد الإطار في تحديد مشكمة البحث، وصياغة فرو  ضو، وبناء أدواتو ومواده التعميمية، وا 
 النظري، ومناقشة النتائج.

ًٔا  التفكير التخلٔلٕ: -ثاى

د اختمف وق، تناولتيا كثير من الدراسات والبحوث التي يُعدّ التفكير التحميمي من المفاىيم      
في مجال تخصصو؛  الباحثون في تحديد مفيوم متفق عميو لمتفكير التحميمي فكل منيم عرّفو

و نمط تفكير، أو قدرة عقمية، أو نشاط عقمي، ويتضح ذلك من استعراض فمنيم من ذكر أنّ 
نمط من التفكير يقوم بو الفرد بتجزئة "( بأنو: 8336سعادة ) وفعرّ عدد من التعريفات، فقد 

دراك ما بينيما من علا قات أو المادة التعميمية أو الموقف إلى عناصر ثانوية أو فرعية، وا 
. (13" )ص.مل عمى تنظيميا في مرحمة لاحقةروابط؛ مما يساعد عمى فيم بنيتيا، والع

و: القدرة عمى فيم العلاقة الكمية، والأجزاء المكونة ليا، ( بأنّ Ramos, 2013فو )وعرّ 
وتحديد الأسباب، والتصنيف، والمقارنة، الاختلاف والتشابو بين المكونات، وفيم كيفية عمل 

كل بيانات ورسومات وصور بطريقة منظمة، وطريقة الحصول عمى المعمومات في شالأجزاء 
و: "نشاط عقمي موجو وىادف يمكن الفرد من المقارنة ( بأنّ 8314فو إبراىيم )وعرّ وخرائط. 

يجاد الفروق، وتحديد العلاقات السببية، وتحديد الرؤية الشخصية، وسوق الأدلة والبراىين،  وا 
وىرية والمكانية والزمانية والكيفية لمقضايا والمشكلات، وتحميل الخطأ في وتحميل المكونات الج

القدرة عمى تبسيط وتجزئة المادة و: "بأنّ ( 8314فو محمد )وعرّ  .(12)ص. تفكير الآخرين"
عادة تنظيميا لإصدار الحكم  العممية إلى أجزاء بسيطة، وتفحص العلاقات بين ىذه الأجزاء، وا 

 .(114)ص. ستنتاجات دقيقة وصائبة"عمييا، والوصول إلى ا
يا أن ورغم اختلافيا في تعريفات التفكير التحميمي إلا وباستقراء التعريفات السابقة       

 :واتفقت عمى أنّ 
 إلى عناصر، وفيم العلاقات بينيا، والوصل إلى استنتاجات. يقوم عمى تجزئة المحتوى  -1
 ومتتابعة.تم وفق معايير محددة وخطوات منظمة منظم ي -8
 يقوم عمى ممارسة عمميات ذىنية عميا. -0
 يقوم عمى استدعاء الخبرات السابقة لممتعمم، ويرتبط بالمواقف. -1
 متنوعة. ايمارس المتعمم من خلالو طرقً  -2
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 من عدة مكونات؛ ىي:يتكون التفكير التحميمي  أنّ "( 8314وذكر محمد )
 الخاصة لمحتوى الموضوع. والحقائق والمفاىيمويتمثل في المعمومات المكون المعرفي: 

 المكون الإدراكي: ويتمثل في الوعي والانتباه والأىمية.
المكون الوجداني: ويتمثل في الخصائص الذاتية، التركيز، الدافعية، الاسترخاء، الثقة 

 بالنفس.
" والعصيبةالمكون التنسيقي: ويشمل التنسيق العقمي، العضمي، الاستجابات الحركية 

 .(114)ص.
من  او تفكير معقد ومتعمق، وفي الوقت ذاتو متكامل يشمل عددً وىذا يشير إلى أنّ    

 المكونات كما يتضح من المكونات السابقة.
 أٍنٔ٘ التفكير التخلٔلٕ:

يقوم عمى ممارسات فاعمة في  اىادفً  امن كونو تفكيرً  يكتسب التفكير التحميمي أىميتو      
ف من ضمن ميارات التفكير المعرفية؛ حيث ذكر قطامي وعمرو نّ صَ الموقف التعميمي، ويُ 

( أن ميارات التفكير التحميمي تندرج من ضمن ميارات التفكير المعرفية 03ص.، 8332)
كير معالجات التي حددتيا الجمعية الأمريكية لتطوير المناىج والتعميم، باعتبار ميارات التف

 ذىنية تمارس وتستخدم عن قصد في معالجة المعمومات، أو المواقف، أو حل المشكلات. 
وربط كثير من الباحثين بين التفكير التحميمي وميارات حل المشكلات باعتبارىا ممارسات 

( 8315أوردت )المطيري، عقمية تمارس في العقل البشري حتى تصل إلى حلّ المشكمة، وقد 
 لتفكير التحميمي عمى النحو التالي:أىمية ا

 إدراك العلاقات الدقيقة التي تربط عناصر المشكمة." -1
دراك المشكمة. -8  استخدام أكبر عدد من الحواس في فيم وا 
 التحفيز عمى طرح الأسئمة حول المواقف والمشكلات. -0
 التي تعترض الفرد في حياتو. المغوية التحميل الدقيق لأبعاد المواقف والمشكلات -0
الكمية إلى حيثيات صغيرة يمكن من خلاليا حل المشكمة والوصول  المغوية تفكيك القضايا -1

 .(180 -118" )ص.إلى استنتاجات غير مباشرة
 التعمم الذاتي لمموضوعات يساعد المتعممين عمى يالتفكير التحميم وترى الباحثة أنّ       
ميارات الاستيعاب والفيم، والتصنيف والتمييز، والنقد  وينمي تحميميا،من خلال  المغوية
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أكثر وضوحًا وتنظيمًا  عممتفي جعل الميم يسكما  .في مواقف التعمم المغوي  والتقييم
بموضوعية ومرونة، المغوية التعامل مع مختمف المعمومات  لممعمومات، وأكثر قدرة عمى

 المغوية ل المسؤولية من خلال التعامل مع المعموماتالقدرة عمى اتخاذ القرار وتحموكذلك 
 واقتراح الحمول وترجيح الأفضل.

 : ٕمَازات التفكير التخلٔل

؛ 118، ص.8315؛ المطيري، 862، ص.8314)المالكي، ؛ ومنيم جمع الباحثون أ     
بشكل  ميارات التفكير التحميمي عمى أنّ  (56، ص. 8316؛ رضا، 80، ص.8315زكي، 
 تتمثل في: عام
 تحديد السمات أو الصفات: تحديد السمات العامة للأشياء. -1
 تحديد الخواص: تحديد الاسم، أو المقب، أو الملامح الشائعة، أو الصفات المميزة. -8

علاقة الجزء بالكل: علاقة الأشياء ومكوناتيا؛ أي معرفة الأشياء الصغيرة التي  -0
 تكون الكل.

 عمى اختيار الخواص والإجراءات الملائمة.الملاحظة: القدرة  -1
 ، أو المحتويات بشكل منظم ودقيق.ث، أو الأفكار، أو الأشياءوادالتتابع: ترتيب الح -2
الاختلاف والتشابو: تحديد أوجو التشابو وأوجو الاختلاف بين بعض الموضوعات  -3

 والأفكار.
 أو فكرتين أو أكثر. المقابمة والمقارنة: المقارنة بين شيئين، أو شخصين، -4
 التصنيف: تصنيف المعمومات وتنظيميا في مجموعات. -5
 .لتقييم عناصر أو بنود بناء المعيار: تشكيل مجموعة معايير -6

 التسمسل: تنظيم وعمل المتسمسلات لمموضوع أو الفكرة أو المحتوى. -13
 التنبؤ: استخدام المعرفة النمطية أو المقارنة أو التباين. -11
 تحديد السبب والنتيجة. -18
  (.لأحداثى المقارنة بين الأفكار وارؤية العلاقات: القدرة عم -10
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 ( في:112، ص.8314في حين حددىا )محمد، 
 التصنيف: بتجميع المتشابية في الخصائص التي تميزىا في مجموعات. -1
في تحديد أو توقع  التنبؤ: القدرة عمى استخدام المقارنات والتباين والمعرفة والعلاقات -8

 أحداث متشابية في المستقبل.
التمخيص: القدرة عمى حذف العبارات والأفكار غير الأساسية مع الاحتفاظ بالأفكار  -0

 الرئيسة.
إدراك العلاقات: القدرة عمى تحميل جوانب الموضوع لتحديد مدى ارتباطيا ببعضيا وتأثر  -1

 كل منيا بالآخر.
خصائص العناصر المتشابية في مجموعة واحدة بناء عمى  الربط والتجميع: تصنيف -2

 أساسية بينيم، ثم الربط بين ىذه العناصر.
الاستنتاج: القدرة عمى قراءة ما بين السطور وما وراءىا والتقاط المعنى الضمني لممقصود -3

  وتحميل البيانات المعطاة.
التحميمي بالدراسة والبحث من  وفي الجانب الميداني تناول الباحثون ميارات التفكير      

(  (Kayali & Yilmaz, 2016 خلال توظيف عدد من الاستراتيجيات التدريسية كدراسة
التي ىدفت إلى كشف العلاقة بين ميارات التفكير التحميمي والتفكير المنطقي لدى طلاب كمية 

"غاميفيد" الباحثان مقياس  استخدم المنيج الوصفي الارتباطيوبتوظيف ىندسة الحاسب، 
( 12ا مقاس التفكير المنطقي، طُبقا عمى عينة عشوائية مكونة من )لمتفكير التحميمي وأعدّ 

طالبا بجامعة سميمان ديمرل بتركيا، وأظيرت النتائج ارتفاع مستوى ميارات التفكير التحميمي 
  .لدى عينة الدراسة

النحو العربي باستراتيجية ( دراسة ىدفت إلى تعرف أثر تدريس 8313قدّمت عكور )و       
لدى طالبات الصف التاسع  القصة في تحسين ميارات التفكير التحميمي المغوي والتحدث

عمى ، وباستخدام المنيج التجريبي، طبقت الباحثة اختبار ميارات التفكير التحميمي، الأساسي
راتيجية القصة في ( طالبة في الصف التاسع الأساسي، وأظيرت النتائج أثرًا إيجابيًا لاست25)

دراسة ( 8314سبيتان )وفي ذات السياق قدّمت تحسين ميارات التفكير التحميمي المغوي. 
ىدفت إلى بناء برنامج في المغة العربية مستند إلى فمسفة الإعراب، واختبار فاعميتو في 

استخدام التحصيل النحوي، وتنمية ميارات التفكير التحميمي لدى طالبات المرحمة الثانوية، وب
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( 33المنيج التجريبي، طبقت الباحثة اختباري التحصيل النحوي والتفكير التحميمي عمى )
طالبة بالمرحمة الثانوية، وأظيرت النتائج إلى أن لمبرنامج التعميمي أثرًا دالًا إحصائيًا في 

 تحسين التحصيل المغوي والتفكير التحميمي لصالح المجموعة التجريبية.
ىدفت إلى التحقق من فاعمية استخدام خرائط فأجرى دراسة ( 8314لمالكي )ا أمّا        

المفاىيم الإلكترونية الفائقة في تنمية ميارات التفكير التحميمي لدى تلاميذ المرحمة 
عمى الباحث اختبار ميارات التفكير التحميمي  طبقالمتوسطة، وباستخدام المنيج التجريبي 

تفوق طلاب المجموعة التجريبية في اختبار ميارات التفكير  ، وأظيرت النتائج( تمميذا23)
ىدفت إلى تصميم وحدة في العموم في ضوء تنظيم الفيم دراسة ( 8315زكي ) وقدّم التحميمي.

وتعرف أثرىا عمى تعمق المفاىيم وتنمية ميارات التفكير التحميمي والمسؤولية العممية لدى 
اختبار ميارات التفكير  أىداف الدراسة أعدت الباحثة تلاميذ الصف الأول الإعدادي، ولتحقيق

، وأظيرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية في البة( طالبا وط02عمى )التحميمي، طبق 
 ميارات التفكير التحميمي.

تعرف درجة تضمين ميارات  بيدف( 8315دراسة المطيري )وفي سياق آخر جاءت      
لمصف الثاني المتوسط بالمممكة العربية السعودية،  التفكير التحميمي في كتاب الفقو

وباستخدام المنيج الوصفي أعدت الباحثة بطاقة تحميل ميارات التفكير التحميمي مكونة من 
ر ( ميارة فرعية، وأظيرت النتائج أن درجة تضمين ميارات التفكي11( ميارات رئيسة و)1)

ىدفت إلى استخدام دراسة ( 8316السيد ) وأجرى التحميمي في مقرر الفقو ضعيفة. 
استراتيجية السقالات التعميمية القائمة عمى نموذج التنظيم الذاتي لتنمية بعض ميارات 
التفكير التحميمي والحس العممي في مادة العموم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، وباستخدام 

من تلاميذ الصف  تمميذًا (38الباحثة اختبار التفكير التحميمي، عمى ) طبقتالمنيج التجريبي 
الثاني الإعدادي، وقد أظيرت النتائج فعالية استراتيجية السقالات التعميمية القائمة عمى 

( 8316دراسة العتيبي )وكذلك  نموذج التنظيم الذاتي في تنمية ميارات التفكير التحميمي.
تحميمي والوعي بالقضايا ىدفت إلى بناء برنامج قائم عمى فقو النوازل لتنمية ميارات التفكير ال

الفقيية المعاصرة لدى طلاب المرحمة المتوسطة، وباستخدام المنيج التجريبي أعد الباحث 
اختبار ميارات التفكير التحميمي، ومقياس أبعاد الوعي بالقضايا الفقيية المعاصرة، طُبقا عمى 

امج في تنمية ميارات ( طالبا من الصف الأول المتوسط، وقد أظيرت النتائج فاعمية البرن04)
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( ىدفت إلى بناء تصور مقترح لتطوير استراتيجية 8316دراسة رضا )و  التفكير التحميمي.
البيت الدائري وفاعميتو في تنمية التفكير التحميمي والوعي بالمشكلات البيئية لدى طالبات 

ميمي، ومقياس كمية التربية، وباستخدام المنيج التجريبي أعدت الباحثة اختبار التفكير التح
( طالبة من شعبة الطفولة، وقد أظيرت النتائج 52الوعي بالمشكلات البيئية، طبقت عمى )

( 8316دراسة عمران )أيضًا  فاعمية الاستراتيجية المطورة في تنمية ميارات التفكير التحميمي.
ىدفت إلى تعرف فاعمية استخدام نموذج الفورمات في تدريس مقرر عمم النفس لتنمية 

يارات التفكير التحميمي والذكاء الناجح لدى طلاب المرحمة الثانوية، وباستخدام المنيج م
( من 33التجريبي أعد الباحث اختبار التفكير التحميمي، ومقياس الذكاء الناجح، طبقت عمى )

الصف الثاني ثانوي، قسمت إلى مجموعتين تجريبية درست بنموذج الفورمات، وأخرى ضابطة 
قة المعتادة، وقد أظيرت النتائج فاعمية نموذج الفورمات في تنمية ميارات درست بالطري

 التفكير التحميمي.
بالنظر إلى الدراسات السابقة يتضح أنيا حرصت عمى تنمية ميارات التفكير التحميمي      

من خلال عدد من البرامج التعميمية والاستراتيجيات التدريسية، مستخدمة المنيج التجريبي، 
خلال اختبار التفكير التحميمي وجميعيا أظيرت نتائج إيجابية في تنمية ميارات التفكير من 

التحميمي لدى طلاب مراحل تعميمية مختمفة. ويتفق البحث الحالي مع تمك الدراسات في 
؛ 8314 ،وسبيتان؛ 8313 ،عكور)اىتماميا بتنمية ميارات التفكير التحميمي كدراسة 

؛ 8316 ،ورضا ؛8316 ،والعتيبي؛ 8316 ،والسيد؛ 8315، وزكي؛ 8314، المالكيو 
في استخدام المنيج شبو التجريبي، في حين يختمف عن تمك الدراسات في  (8316وعمران، 

المتوسط من خلال  لثلدى طالبات الصف الثا التفكير التحميميكونو ييدف إلى تنمية ميارات 
استفاد البحث الحالي من تمك الدراسات  . وقدأنموذج مقترح مستند إلى نظرية العقول الخمسة

عداد الإطار النظري، ومناقشة بحث، وصياغة فروضو، وبناء أدواتوفي تحديد مشكمة ال ، وا 
 النتائج.

 البخح:  ضفس

بين متوسطات درجات الطالبات  (31.3ا عند مستوى )إحصائيً  ةق دالولا يوجد فر  -1
 ت:مجالاالفي  اختبار ميارات التفكير التحميمي في التجريبية والضابطة البحث تيمجموع

 ، والاستنتاج، وتحديد العلاقات، والمقارنة، والتمخيص، والربط(.التصنيف)
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 البخح:  يَجم

القائم عمى تصميم المجموعتين التجريبية  شبو التجريبيالمنيج  استخدمت الباحثة     
في تنمية  الخمسة نظرية العقول المستند إلىنموذج التدريسي والضابطة؛ لمعرفة أثر الا 
 ميارات التفكير التحميمي.

 متغيرات البخح تحدٓدٍا ّضبطَا: 

 نموذج التدريسي القائم عمى نظرية العقول الخمسة لجاردنر.لأ ا المتغير المستقل:
 المتغير التابع: ميارات التفكير التحميمي كما يقيسيا الاختبار المُعدّ لذلك.

 عمى النحو الآتي: تم ضبط المتغيرات التي قد تؤثر عمى نتائج البحثالمتغيرات المصاحبة: 
باستخراج المتوسطات  تم ضبطوالقياس القبمي لميارات اختبار التفكير التحميمي:  -

الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعتي البحث؛ لمكشف عن وجود فرق بينيما 
 باستخدام اختبار )ت( والجدول التالي يوضح ذلك: 

 ( 3ذٔل )ج

انًرٕسطاخ انحساتٛح ٔالاَحشافاخ انًعٛاسٚح ٔاخرثاس )خ( نذسجاخ ؽانثاخ انًجًٕعرٍٛ انرجشٚثٛح 

 ٔانؼاتطح فٙ انرطثٛك انمثهٙ لاخرثاس يٓاساخ انرفكٛش انرحهٛهٙ

 يسرٕٖ انذلانح لًٛح )خ( الاَحشاف انًعٛاس٘ انًرٕسؾ انعذد انًجًٕعح

 دانحغٛش  3.44 5.73 48.53 53 انرجشٚثٛح

 4.78 42.42 42 انؼاتطح

( السابق أن قيمة )ت( المحسوبة لمفروق في القياس 1يتضح من الجدول رقم )     
(؛ ويدل ذلك 3.32القبمي بين مجموعتي البحث غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

 ؛ مماطي المجموعتين في التطبيق القبميعمى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوس
 يؤكد تكافؤ المجموعتين ويعطي مؤشرًا مطمئنًا لعرض نتائج البحث لاحقًا.

المحتوى التعميمي: درست طالبات المجموعتين المحتوى نفسو المقرر عميين  -
 )قضايا العمل(. بالوحدة الرابعة
 : مجتنع البخح ّعٔيتُ

تمثل مجتمع البحث في جميع طالبات الصف الثالث المتوسط المنتظمات دراسيِّا في 
أمّا العينة فقد اختيرت بمنطقة عسير التعميمية.  ىـ(1110)الفصل الأول من العام الدراسي 

طالبة تم تقسيمين إلى مجموعتين تجريبية  (25)بالطريقة العشوائية؛ حيث بمغ عددىا 
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من طالبات الصف الثالث المتوسط  طالبة (85)ابطة عددىن طالبة، وض (03)وعددىن 
 . بالمتوسطة السابعة لمبنات بمدينة أبيا

 التعلٔنٔ٘ ّأدّاتُ: البخح  مْاد -

 :في اللغ٘ العسبٔ٘ قاٜن٘ مَازات التفكير التخلٔلٕ -1
الثالث الصف طالبات ل المناسبةأ( تحديد اليدف من القائمة: تحديد ميارات التفكير التحميمي 

 .المتوسط
ب( مصادر إعداد القائمة: الأدبيات التربوية: المراجع، والدراسات، والبحوث المتعمقة بميارات 
، التفكير التحميمي. كذلك تحميل أىداف تعميم المغة العربية في المممكة العربية السعودية

 .)قضايا العمل(الوحدة الرابعة  مقرر المغة العربية لمصف الثالث المتوسط
فت إلى ) تم حصرج( محتوى القائمة:  ( ميارة 03رئيسة متضمنة ) ميارات (3الميارات وصُنِّ

 .فرعية
عشرة من المتخصصين في المناىج وتدريس  القائمة عمى رضت الباحثةد( صدق القائمة: ع

الميارات التي  ؛ بغرض تعرف آرائيم حولالمغة العربية ومعممي ومعممات المغة العربية
، وقد أبدى السادة المحكمين موافقتيم عمى القائمة، وتم إضافة ميارتين قائمةتضمنتيا ال

فرعيتين ضمن مجال الاستنتاج، وميارة واحدة ضمن مجال التصنيف، وميارة واحدة ضمن 
 .مجال تحديد العلاقات

( 01متضمنة ) ( ميارات3ظيرت القائمة بصورتيا النيائية مكونة من )و( القائمة النيائية: 
 .ميارة

 (: البعدٖ –)الكبلٕ  اختباز مَازات التفكير التخلٔلٕ -2 

 دى مجموعــةالمســتيدف تنميتيــا لــ أ( تحديــد ىــدف الاختبــار: قيــاس ميــارات التفكيــر التحميمــي 
نمـوذج التدريسـي المقتـرح فـي تنميـة تمـك البحث قبل وبعد تطبيق التجربـة؛ لتعـرف أثـر الأ 

 الميارات.
 الدراسات السابقة التـي تناولـت اختبـارات ميـارات التفكيـر التحميمـي ب( تحديد مصادر الاختبار:
المغــــة العربيــــة لمصــــف الثالــــث مقــــرر  (،8314 ،؛ وســــبيتان8313كدراســــتي )عكــــور، 

 .المتوسط
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ببــدائل  مــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد فقــرة (01)ج( تحديــد محتــوى الاختبــار: تضــمن الاختبــار 
 .، والمقال القصيرأربعة

)ثمانيـة( مـن المتخصصـين فـي المنـاىج وطـرق تـدريس المغـة عُـرِض عمـى د( صدق الاختبار: 
ات، ؛ لإبـداء الـرأي حـول مناسـبتو لمسـتوى الطالبـالعربية، ومعممي ومعممات المغـة العربيـة

 ، وبذلك تحقق الصدق المنطقي للاختبار.وقد اتفق المحكمون عمى صلاحيتو
 لــثالصــف الثاالاختبــار عمــى عينـة مــن طالبـات  تــم تطبيـق ز( التجربـة الاســتطلاعية للاختبـار:

؛ وذلـك ( لمبنـات بأبيـا4من خارج عينة البحث بالمتوسـطة ) طالبة (01)عددىا  المتوسط
 لتحديد الآتي:

 الاختبار لمطالبـات، ووضـوح تعميماتـو: تبـين مـن التجربـة الاسـتطلاعية مـدى ناسبةمدى م -1
 الاختبار لمطالبات ووضوح التعميمات المرفقة بو. مناسبة

الاتساق الداخمي للاختبار: تم التحقق من ذلك بحسـاب معامـل ارتبـاط بيرسـون بـين درجـة  -8
كل ميارة والدرجة الكميـة لمميـارة التـي تنتمـي إلييـا وكـذلك معـاملات الارتبـاط بـين الدرجـة 

 :النتائج كالتاليالكمية لمميارة والدرجة الكمية للاختبار وجاءت 
 (4جذٔل )

 لٛى يعايلاخ الاسذثاؽ تٍٛ دسجح انًٓاسج انفشعٛح ٔانذسجح انكهٛح نهًٓاسج انرٙ ذرًٙ إنٛٓا 

 انشتؾ انرهخٛض انًماسَح ذحذٚذ انعلالاخ الاسرُراض انرظُٛف

 الاسذثاؽ و الاسذثاؽ و الاسذثاؽ و الاسذثاؽ و الاسذثاؽ و الاسذثاؽ و

3 3.85
** 

3 3.72
**

 3 3.79
**

 3 3.68
**

 3 3.84
**

 3 3.79
**

 

4 3.72
**

 4 3.69
**

 4 3.88
**

 4 3.72
**

 4 3.79
**

 4 3.76
**

 

5 3.87
**

 5 3.72
**

 5 3.78
**

 5 3.79
**

 5 3.84
**

 5 3.77
**

 

6 3.72
**

 6 3.78
**

 6 3.72
**

 6 3.86
**

 - - - - 

7 3.72
**

 7 3.82
**

 7 3.62
**

 7 3.88
**

 - - - - 

8 3.69
**

 8 3.7
**

 - - 8 3.78
**

 - - - - 

2 3.62
**

 2 3.86
**

 - - 2 3.85
**

 - - - - 

2 3.74
**

 2 3.88
**

 - - - - - - - - 

 3.37، * انمًٛح دانح عُذ 3.33** انمًٛح دانح عُذ 
يتضح من الجـدول السـابق أن قـيم معـاملات الارتبـاط بـين درجـة المفـردة والدرجـة الكميـة       

ممـا يعنـي أن المفـردة تقـيس مـا يقيسـو الاختبـار وىـذا  3.31لمبعد الذي تنتمي إليو دالـة عنـد 
 مؤشر عمى الصدق.
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 ( 5جذٔل )

 لٛى يعايلاخ الاسذثاؽ تٍٛ انذسجح انكهٛح نهًٓاسج ٔانذسجح انكهٛح نلاخرثاس

يسرٕٖ  يعايم الاسذثاؽ انًٓاسج و

 انذلانح

 3.33 3.25 انرظُٛف 3

 3.33 3.23 الاسرُراض 4

 3.33 3.89 ذحذٚذ انعلالاخ 5

 3.33 3.89 انًماسَح 6

 3.33 3.87 انرهخٛض 7

 3.33 3.88 انشتؾ 8

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن قــيم معــاملات الارتبــاط بــين درجــة الميــارة والدرجــة الكميــة     
ممــا يعنــي أن الميــارة تقــيس مــا يقيســو الاختبــار وىــذا مؤشــر عمــى  3.31للاختبــار دالــة عنــد 

 الصدق.
بمغــت قــيم المعــاملات لمميــارات وقــد  الاختبــار: طُبقــت معادلــة ألفــا كرونبــاخحســاب ثبــات  -0

ــين ) ــا ب ــار م ــى )3,36الرئيســة للاختب ــا كرونبــاخ (، 3,53( إل كمــا بمغــت قيمــة معامــل ألف
ظيـر الاختبـار فـي  (؛ وىي قيم مرتفعة تشير إلى ثبات مرتفع، وبذلك3,53) كاملًا  للاختبار

 صورتو النيائية.
فقـرة، تقـيس  (01)ه( الصورة النيائية للاختبار: بمغ عدد فقرات الاختبار في صورتو النيائية 

ـــربط، الت ـــي )التصـــنيف، والاســـتنتاج، ال ـــر التحميم ـــات، ميـــارات التفكي ـــد العلاق مخـــيص، تحدي
 المقارنة(.

  التخلٔلٕ:نمْذج التدزٓسٕ الكاٜه علٙ ىظسٓ٘ العكْل الخنس٘ في تينٔ٘ مَازات التفكير الأ -3

 تم بناء الأنموذج القائم عمى نظرية العقول الخمسة وفق الآتي:      
 :إلييا الأنموذج التدريسي الفمسفة التي يستند -أولا

تم الاستناد في بناء الأنموذج التدريسي إلى نظرية العقول الخمسة لجاردنر بناء عمى      
 عدة مبررات؛ ىي:

جاردنر عمى مجموعة من الأسس التي تيدف إلى إعمال تنطوي نظرية العقول الخمسة ل -1
 العقل.

تيتم فمسفة نظرية العقول الخمسة بالدور الفعّال لممتعمم، من خلال التركيز عمى  -8
 مجموعة من الإجراءات التي تجعل المتعمم نشطًا ذىنيًا. 
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ن خلال باستقراء الدراسات السابقة التي استخدمت نظرية العقول الخمسة لجاردنر م -0
 برامج ونماذج ووحدات تعميمية يتضح فاعميتيا في تنمية ميارات متنوعة.

تؤكد نظرية العقول الخمسة لجاردنر عمى تنويع التعميم ليتوافق مع الفروق الفردية من  -1
 خلال تنشيط عدد من العقول. 

 تؤكد نظرية العقول الخمسة لجاردنر عمى التعمم الذاتي والتعمم مدى الحياة. -2
وعميو يستند الأنموذج التدريسي عمى مجموعة من الأبعاد العممية التي تمثل فمسمفة      

 توجو إجراءات تصميم الأنموذج التدريسي وتنفيذه؛ ىي:
، والتي تتمثل في الجانب العقمي والمغوي بزيادة خصائص طالبات المرحمة المتوسطة -1

وسعة الخيال، والقدرة عمى الاستنتاج القدرة عمى الحفع والتذكر، والمرونة العقمية، 
والربط وفيم العلاقات، وفي الجانب الاجتماعي الميل إلى المجموعة، وتأكيد الذات، 
ومحاولة الاستقلال، وفي الجانب العاطفي تبرز حدة الانفعالات، والارتباك في المواقف 

 المعقدة، والقمق.
، بالاعتماد عمى قائمة و في المغة العربيةطبيعة التفكير التحميمي ومياراتو وخطوات تنميت -8

 الوحدة الرابعةميارات التفكير التحميمي التي تم التوصل إلييا من خلال موضوعات 
)قضايا العمل( المقررة عمى طالبات الصف الثالث المتوسط، وتحويميا لأىداف تعميمية 

فكير التحميمي لدى يُبنى عمييا الأنموذج التدريسي، ويؤدي تحقيقيا لتحسين ميارات الت
 .الطالبات

ية العقول الخمسة لجاردنر التي تؤكد عمى التعمم المتمركز حول المتعمم؛ وفيو فمسفة نظر  -0
عمى  اتفي توفير بيئة تعميمية مناسبة وثرية تساعد المتعمم ةيتمثل دور المعمم

تنميتيا، والتي قد تحديد الميارات، والمعارف، والقيم المستيدف بالانيماك في التعمم؛ 
وفق متطمبات القرن الواحد والعشرين، واختيار الاستراتيجيات  اتتُسيم في إعداد المتعمم

 الملائمة لتحقيق ذلك. التدريسية
ًٔا  :نمْذج التدزٓسٍٕدف الأ -ثاى

أنشطة الأنموذج  تشجيع المتعممات عمى التفاعل مع بعضين البعض أثناء تنفيذ     
جراءات نظرية ؛ لممارسة التدريسي ميارات التفكير التحميمي من خلال توظيف ممارسات وا 

 العقول الخمسة لجاردنر.
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 :نمْذج التدزٓسٕأسس الأ -ثالجًا

 أستند الأنموذج التدريسي المقترح في بنائو إلى الأسس الآتية:    
المحددة أىداف الأنموذج التدريسي، وتتمثل في تنمية ميارات التفكير التحميمي تحديد  -1

 في: التصنيف، الاستنتاج، تحديد العلاقات، المقارنة، التمخيص، والربط.
تنويع الأنشطة التعميمية بما يضمن ممارسة ميارات التفكير التحميمي من خلال توظيف  -8

تاحة الفرصة لممتعممات  أنواع التفكير لمعقول الخمسة؛ وبما يضمن استمرارية التعمم، وا 
 .مرن في جو بتنفيذ تمك الأنشطة 

تحديد أدوار المعممة وأدوار المتعممات بدقة بما يضمن الدور النشط والفعّال لممتعممات  -0
رشاداتيا.  في ظل توجييات المعممة وا 

مراعاة الفروق الفردية وفعالية المتعممة؛ بتنويع الأىداف، والاستراتيجيات التدريسية،  -1
ومصادره، وأساليب التقويم التي تنطوي عمييا مراحل والأنشطة التعميمية، وتقنيات التعميم 

 الأنموذج التدريسي.
ثارتيا بوسائل التعزيز المتنوعة والممارسات التدريسية المحفزة  -2 تعزيز الدافعية لمتعمم وا 

 أثناء تنفيذ الأنموذج التدريسي.
 . يتفق مع الأنموذج التدريسيمراعاة تنظيم بيئة التعمم بما  -3
علاقات الإنسانية بين المعممة والمتعممة، وبين المتعممات أنفسين بما يضمن تدعيم ال -4

تبادل الأدوار والتأثير الإيجابي، والفاعمية، وتقبل الآخر، وتحمل المسؤولية، والتعاون 
 الفعّال.

 خصاٜص الأنمْذج التدزٓسٕ: -زابعًا

تقنيات ومصادر التعمم، الشمولية: من خلال تحديد الأىداف والاستراتيجيات والأنشطة و  -1
 .ممة والمتعممة، وخصائص المتعمماتوأساليب التقويم، وأدوار المع

 المرونة: حيث يمكن لممعممة إضافة أو تعديل ما تراه وفق ما يناسب المتعممات. -8
جراءاتو. -0  الدقة والوضوح: ويتضح ذلك من ترابط مراحمو وا 
في تنفيذه إذا ما أُحسن تنفيذه من قبل  جيد الاقتصادية: لا يتطمب الأنموذج وقتًا ولا -1

 المعممة والمتعممة.
جراءات وأساليب مختمفة. -2  التنوع: بمراحل وا 
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 خطْات بياٛ الأنمْذج التدزٓسٕ: تم ذلك ّفل الآتٕ: -خامسًا

 تحديد اليدف العام للأنموذج التدريسي. -1
 المرحمة المتوسطة.تحديد ميارات التفكير التحميمي المناسبة لطالبات  -8
 تحديد مراحل الأنموذج التدريسي عمى النحو التالي:  -0

 المسحل٘ الأّلى: التخطٔط: ّٓته فَٔا الإعداد للنْقف التعلٔنٕ مً خلال عدد مً الخطْات؛ ٍٕ:

)قضايا العمل(، وتحميل  الرابعة وحدةالاختيار المحتوى العممي وتمثل في بعض دروس  -1
وصياغتيا وفق مبادئ ، والقيم... إلخ المفاىيم، والحقائق، والمياراتىا واستخلاص امحتو 

 نظرية العقول الخمسة.
من خلال ترجمة ميارات التفكير التحميمي إلى أىداف  تحديد الأىداف الإجرائية لكل درس -8

 .تحقق من خلال محتوى الدرس
التعمم الذاتي، ة لنظرية العقول الخمسة؛ ومنيا: اختيار استراتيجيات التدريس المناسب -0

، استراتيجية العصف الذىني، الميام المجزأة، تبادل الأدوار، المحطات التعميميةالمناقشة، 
؛ حيث رأت الباحثة مناسبة ىذه الاستراتيجيات PQ4Rواستراتيجية حل المشكلات، 

 لخطوات تنفيذ الدرس وفق مراحل الأنموذج.
كالعروض التوضيحية، وخرائط العقل، والمراجع  تقنيات ومصادر التعمماختيار  -1

 .، كالاختبارات، والمشروعات الكتابية، الممخصات، وأساليب التقويم المناسبةالمغوية...إلخ
إعداد الأنشطة التعميمية والتقويمية المناسبة والتي تساعد المتعممات عمى ممارسة  -2

 يف مبادئ نظرية العقول الخمسة.ميارات التفكير التحميمي بتوظ
مبادئ ىظسٓ٘ العكْل الخنس٘ مً  تيفٔر الدزس ّفل ّتتضنً إجساٛاتالمسحل٘ الجاىٔ٘: التكدٓه: 

 الخطْات التالٔ٘: خلال

استثارة الخبرات السابقة: باستدعاء الخبرات المعرفية لممتعممة في ضوء أىداف الموضوع  -1
تتضمن أسئمة متدرجة من السيل إلى الصعب، ومن وتجييزىا من خلال المناقشة التي 

 البسيط إلى المركب، ومن المعموم إلى المجيول.
تحدي الخبرات السابقة: وتتم بوضع المتعممة في موقف التحدي من خلال جمسة عصف  -8

ذىني توظف العقل المبدع، تتضمن طرح أسئمة استقصائية، أو إثارة مشكمة تحتاج إلى 
 يا السابقة للإجابة عنيا أو تقديم حمول ليا.حلّ لا تكفي خبرات
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البحث والتوسع: وفييا توجو المتعممات لمبحث باستخدام المصادر التعميمية مع  -0
المجموعات التعميمية من خلال بعض الميام والنشاطات المغوية القائمة عمى توظيف 

ديم الدعم العقل المتخصص؛ لجمع البيانات وتحميميا وتفسيرىا ومقارنتيا، مع تق
المستمر لين وتوجييين لاستثمار المعمومات والمعارف السابقة ذات العلاقة بالدرس 
والتعمق فييا مع التوسع لمتوصل إلى المعمومات ذات العلاقة، مع التأكيد عمى العمل 

 التعاوني وتبادل المعمومات وتحمل المسؤولية بتوظيف العقل المرن.
ف المتعممات العلاقات، والروابط من خلال بعض الميام اكتشاف العلاقات: وفييا تكتش -1

 والنشاطات المغوية التعاونية القائمة عمى توظيف العقل التركيبي.
عادة الإنتاج: وفييا تمخص المتعممات ما تم التوصل إليو من معمومات  -2 التمخيص وا 

لال بعض وميارات بإعادة إنتاجيا بطريقة مبتكرة، وتقييميا لاختيار أفضميا، من خ
الميام والنشاطات المغوية التعاونية القائمة عمى توظيف العقل التركيبي، والعقل المبدع، 

 والعقل الأخلاقي.
المسحل٘ الجالج٘: التكْٓه: ّٓته في ٍرِ المسحل٘ التخكل مً مدٚ تحكل الأٍداف الميصْدٗ مً خلال أىْاع 

 متعددٗ مً التكْٓه؛ ٍٕ:

 ية التعمم؛ لمتعرف عمى الخبرات السابقة لدى المتعممات.التقويم القبمي: ويتم قبل عمم
التقويم المرحمي: ويستخدم أثناء عممية التعمم بيدف تعرف نواحي القوة والضعف، وعلاج 

 الصعوبات، وتقييم مستوى الإنجاز.
التقويم النيائي: ويتم بعد إنياء دراسة المحتوى المختار بيدف قياس مدى تحقق الأىداف 

باستخدام اختبار ميارات التفكير  بقا، وتعرف مستوى الأداء لممتعمماتالمحددة سا
 .التحميمي المعدّ مسبقًا

المرحمة الرابعة: التغذية الراجعة: وتتم بالتعرف عمى المخرجات التعميمية لممتعممات التي يتم 
الحصول عمييا من مرحمة التقويم، والتي تمثل مستوى تنمية ميارات التفكير 

من خلال البيانات التي يتم تحميميا لمكشف عن مدى صلاحية الأنموذج  التحميمي،
 .، ووضع التوصياتالتدريسي
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 والشكل التالي يوضح الأنموذج التدريسي:

      
 ( يشاحم الإًَٔرض انرذسٚس3ٙانشكم )

 عرض الأنموذج التدريسي عمى المحكمين. -5
الكاٜه علٙ ىظسٓ٘ العكْل الخنس٘ في تينٔ٘ مَازات دلٔل المعلن٘ لاستخداو الأنمْذج التدزٓس  -4

 التفكير التخلٔلٕ:

مقــرر  الوحــدة الرابعــة )قضــايا العمــل( مــن المســاعدة فــي تــدريسأ( تحديــد اليــدف مــن الــدليل: 
التفكيـر ميـارات  باستخدام الأنموذج التدريسي لتنمية المغة العربية لمصف الثالث المتوسط

 .التحميمي
 التفكيـر التحميمـينبذة عن )مقدمة تعريفية، أىداف الدليل، مكونات الدليل، ب( مكونات الدليل: 

ــة  ــو وكيفي ــدّ ، نمــوذج التدريســيالأ مــن خــلال تنميت ــدروس المع ــقال نمــوذج الأ  مراحــل ة وف
 .(التدريسي

 .ستثارة الخبرات السابقة•
 .تحدي الخبرات السابقة•
 .البحث والتوسع•
 .اكتشاف العلاقات•
 التلخيص وإعادة الإنتاج•

 

 

 .تقويم قبلي•
 .تقويم مرحلي•
 .  تقويم ختامي•

 اختيارالمحتوى•
 .الأهداف تحديد•
 التدريسية، اختيارالاستراتيجيات•

 وأساليب التعلم، ومصادر وتقنيات
 .المناسبة التقويم

 .التعليمية الأنشطة إعداد•
 .التعلم بيئة تجهيز•

 

 .تحليل البيانات•
 .وضع التوصيات•

 التخطيط التغذية الراجعة

 التقويم التقديم
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من المحكمين من أعضاء ىيئة التدريس المتخصصين في  (5)( ضبط الدليـــل: عُرِض عمى ج
، ثم أُجريت كافة التعديلات العربية، والمغة العربية وآدابياالمناىج وطرق تدريس المغة 

 . بح صالحاً لمتطبيقفي ضوء آراء المحكمين؛ ليتخذ صورتو النيائية ويص
 تم ذلك عمى النحو التالي: :إجساٛات تطبٔل البخح مٔداىٔاً

الحصول عمى إذن تطبيق البحث بناء عمى الخطاب الموجية من كمية التربية برقم  -1
ه( إلى إدارة التعميم بمنطقة عسير، وعميو تم 1110/ 2/ 88( وتاريخ )113116)

( 1033316132توجيو خطاب الإذن الصادر من إدارة التعميم بمنطقة عسير رقم )
 ( لمبنات بمدينة أبيا.4)ىـ( لمتطبيق في المتوسطة 1110/ 2/ 83وتاريخ )

لمتنسيق مع معممة المغة  ىـ(1111/ 3/ 11بتاريخ )زيارة المدرسة من قبل الباحثة  -8
تزويدىا بدليل المعممة، وشرحو ، و العربية حول تطبيق أدوات البحث وتنفيذ التجربة

 وتوضيحو، والإجابة عن استفساراتيا حولو.
 ـ(ه1110 /3/ 14تطبيق الاختبار قبميًا بتاريخ ) -0
التجربة باستخدام الأنموذج التدريسي مع المجموعة التجريبية، وطريقة المعممة مع  بدء -1

/ 81المجموعة الضابطة؛ حيث قامت معممة المغة العربية بالتطبيق لممجموعتين بتاريخ )
/ 4/ 11لمدة ثلاثة أسابيع؛ حيث تم الانتياء من التجربة يوم ) ه(1110/ 3

 .ىـ(1110
  ىـ(.1110/ 4/ 13)عمى مجموعتي البحث بتاريخ  الاختبار تطبيقاً بعدي تطبيق -2

 (.spss) تفريغ النتائج ومعالجتيا إحصائياً باستخدام برنامج
رونباخ؛ لمتحقق من ثبات الاختبار، معادلة ألفا ك) الأساليب الإحصائية المستخدمة:

 .(لعينتين مستقمتيناختبار )ت( فات المعيارية، االمتوسطات الحسابية والانحر 
 عسض ىتاٜج البخح ّتفسيرٍا ّمياقصتَا:

لطالبات  مناسبةال للإجابة عن السؤال الأول ونصو: "ما ميارات التفكير التحميمي       
 مناسبةال حميمي المغوي " توصل البحث إلى قائمة بميارات التفكير الت؟الصف الثالث المتوسط

 ( ميارات3تمثمت في )، سابقًا وفق عدد من الخطوات فُصمت الصف الثالث المتوسطلطالبات 
 .ميارة فرعية (01)رئيسة متضمنة 
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القائم عمى نظرية العقول  نموذج التدريسيأثر الأ وىو: ما  للإجابة عن السؤال الثاني        
في  الصف الثالث المتوسطلدى طالبات  التفكير التحميميفي تنمية ميارات  الخمسة لجاردنر

؟ تم اختبار ، والاستنتاج، وتحديد العلاقات، والمقارنة، والتمخيص، والربط(التصنيفمجالات: )
بين  (31.3والذي نصّ عمى: لا يوجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى ) فرض البحثصحة 

متوسطات درجات الطالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في اختبار ميارات التفكير 
، والاستنتاج، وتحديد العلاقات، والمقارنة، والتمخيص، التصنيفمجالات: )التحميمي في 

 والربط(.
ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية      
، ولبيان دلالة الفرق اُستخدم للاختبارالبحث في التطبيق البعدي  مجموعتيجات الطالبات لدر 

وضح المتوسطات الحسابية والانحرافات ت ةالآتي اولت( لعينتين مستقمتين، والجداختبار )
 المعيارية واختبار )ت(:

  (6) جذٔل

 نلاخرثاس فٙ يٓاساخ انرظُٛفلًٛح )خ( ٔدلانرٓا نهفشٔق تٍٛ يجًٕعرٙ انثحس فٙ انمٛاط انثعذ٘ 

الاَحشاف  انًرٕسؾ انعذد انًجًٕعح انًٓاسج

 انًعٛاس٘

لًٛح 

 )خ(

يسرٕٖ 

 انذلانح

حجى 

 انرأشٛش

ذحذٚذ انخٕاص انًًٛضج نهًفاْٛى 

 )خؾ انُسخ، خؾ انشلعح، انهغٕٚح

اسًا انضياٌ ٔانًكاٌ، 

 .إنخ(الاسرصُاء، انُعد... 

 3.54 3.33 7.32 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.73 3.68 42 ػاتطح

ذظُٛف عُاطش انًمال )يمذيح، 

 عشع، خاذًح(.

 3.64 3.33 8.52 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.62 3.57 42 ػاتطح

ذًٛٛض ششٔؽ كراتح انًمال حسة 

 عُاطشِ.

 3.47 3.33 6.57 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.73 3.75 42 ػاتطح

الاسرصُاء  أسكاٌانرًٛٛض تٍٛ 

أداج  يسرصُٗ يُّ،، يسرصُٗ)

 (.اسرصُاء

 3.62 3.33 2.32 3.53 3.93 53 ذجشٚثٛح

 3.64 3.43 42 ػاتطح

ألساو انُعد )يفشد، ذظُٛف 

 جًهح(

 3.54 3.33 7.32 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.73 3.68 42 ػاتطح

انرًٛٛض تٍٛ انظُف انهغٕ٘ اسًا 

 انضياٌ ٔانًكاٌ.

 3.75 3.33 2.34 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.66 3.47 42 ػاتطح

ذحهٛم انجًم انًكرٕتح تخؾ 

 ذحهٛلاا إيلائٛاا. انشلعح

 3.66 3.33 8.2 3.47 3.95 53 ذجشٚثٛح

 3.68 3.42 42 ػاتطح

ذظُٛف حالاخ إعشاب انُعد 

 .ٔانًُعٕخ

 3.42 3.33 6.2 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.73 3.73 42 ػاتطح

 3.26 3.33 32.4 3.28 37.85 53 ذجشٚثٛح انكهٛحانذسجح 

 3.43 33.32 42 ػاتطح
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يتضح من الجدول السابق أن قيمة )ت( لمفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في      
القياس البعدي لميارات التصنيف جاءت دالة في جميع الميارات الفرعية والدرجة الكمية 

المجموعتين يتضح أن الفروق جاءت في اتجاه المجموعة وبمقارنة متوسطات درجات 
مما يعني  3.51وبمغ لمدرجة الكمية  3.20 -3.82التجريبية. كما تراوح حجم التأثير بين 

%  51أن المتغير المستقل يسيم في تباين درجات المتغير التابع )ميارات التصنيف( بنسبة 
 وىو حجم تأثير كبير.

  (7) جذٔل

 سرُراضرٓا نهفشٔق تٍٛ يجًٕعرٙ انثحس فٙ انمٛاط انثعذ٘ نلاخرثاس فٙ يٓاساخ الالًٛح )خ( ٔدلان

الاَحشاف  انًرٕسؾ انعذد انًجًٕعح انًٓاسج

 انًعٛاس٘

لًٛح 

 )خ(

يسرٕٖ 

 انذلانح

حجى 

 انرأشٛش

اسرُراض انمٕاعذ انهغٕٚح 

)انُحٕٚح، الإيلائٛح، 

 ...إنخ.

 3.66 3.33 8.89 3.33 4.33 53 ذجشٚثٛح

 3.69 3.59 42 ػاتطح

اسرُراض الأفكاس انشئٛسح 

ٔانفشعٛح انًرؼًُح فٙ 

انُظٕص )انًسًٕعح، 

 انًمشٔءج، الأدتٛح(.

 3.42 3.33 6.73 3.47 3.95 53 ذجشٚثٛح

 3.73 3.68 42 ػاتطح

اسرُراض انًعاَٙ انؼًُٛح 

فٙ انُظٕص 

)انًسًٕعح، انًمشٔءج، 

 الأدتٛح(.

 3.55 3.33 7.48 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.72 3.59 42 ػاتطح

فٙ انٕاسدج اسرُراض انمٛى 

انُظٕص )انًسًٕعح، 

 انًمشٔءج، الأدتٛح(.

 3.52 3.33 7.22 3.33 4.33 53 ذجشٚثٛح

 3.73 3.68 42 ػاتطح

اسرُراض انظٕس انثلاغٛح 

فٙ انُظٕص 

)انًسًٕعح، انًمشٔءج، 

 الأدتٛح(.

 3.67 3.33 8.22 3.33 4.33 53 ذجشٚثٛح

 3.77 3.54 42 ػاتطح

اسرُراض انرظشٚفاخ 

انٕاسدج  انًخرهفح نلأفعال

فٙ انُظٕص 

انًمشٔءج،  )انًسًٕعح،

 .الأدتٛح(

 3.73 3.33 2.73 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.68 3.42 42 ػاتطح

اسرُراض دلالاخ الأنفاظ يٍ 

 خلال انرؼاد ٔانرشادف.

 3.73 3.33 2.83 3.47 3.95 53 ذجشٚثٛح

 3.62 3.32 42 ػاتطح

تعغ انرعاتٛش اسرُراض 

انرٙ ذشٛش إنٗ يشاعش 

 .كاذة انُض

 3.53 3.33 6.22 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.72 3.64 42 ػاتطح

 3.93 3.33 45.4 3.73 37.22 53 ذجشٚثٛح انذسجح انكهٛح

 3.33 33.94 42 ػاتطح
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لمفــــروق بــــين المجمــــوعتين التجريبيــــة يتضــــح مــــن الجــــدول الســــابق أن قيمــــة )ت( 
ــة  والضــابطة فــي القيــاس ــع الميــارات الفرعي ــة فــي جمي البعــدي لميــارات الاســتنتاج جــاءت دال

والدرجــة الكميــة وبمقارنــة متوســطات درجــات المجمــوعتين يتضــح أن الفــروق جــاءت فــي اتجــاه 
 3.61لمدرجـة الكميـة وبمـغ  3.21 – 3.84المجموعة التجريبية. كما تراوح حجـم التـأثير بـين 

ممــا يعنــي أن المتغيــر المســتقل يســيم فــي تبــاين درجــات المتغيــر التــابع )ميــارات الاســتنتاج( 
 % وىو حجم تأثير كبير. 61بنسبة 

 (8)جذٔل 

 ذحذٚذ انعلالاخلًٛح )خ( ٔدلانرٓا نهفشٔق تٍٛ يجًٕعرٙ انثحس فٙ انمٛاط انثعذ٘ نلاخرثاس فٙ يٓاساخ  

الاَحشاف  انًرٕسؾ ذدانع انًجًٕعح انًٓاسج

 انًعٛاس٘

لًٛح 

 )خ(

يسرٕٖ 

 انذلانح

حجى 

 انرأشٛش

اكرشاف انعلالح تٍٛ 

الأسانٛة ٔالأفكاس فٙ 

انُظٕص )انًسًٕعح، 

 انًمشٔءج، الأدتٛح(.

 3.62 3.33 2.34 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.74 3.47 42 ػاتطح

اكرشاف علالاخ انسثة 

ٔانُرٛجح فٙ انُظٕص 

انًمشٔءج، )انًسًٕعح، 

 .الأدتٛح(

 3.54 3.33 7.32 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.88 3.54 42 ػاتطح

اكرشاف انعلالح تٍٛ 

الأنفاظ ٔانًعاَٙ انٕاسدج 

فٙ انُظٕص 

)انًسًٕعح، انًمشٔءج، 

 .الأدتٛح(

 3.52 3.33 7.28 3.33 4.33 53 ذجشٚثٛح

 3.72 3.59 42 ػاتطح

اكرشاف أشش انظٕس 

انُظٕص انثلاغٛح فٙ 

)انًسًٕعح، انًمشٔءج، 

 الأدتٛح(.

 3.74 3.33 2.25 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.69 3.43 42 ػاتطح

اكرشاف انعلالح تٍٛ 

 ذعثٛشٍٚ أدتٍٛٛ.

 3.48 3.33 6.59 3.47 3.95 53 ذجشٚثٛح

 3.72 3.64 42 ػاتطح

 3.23 3.33 37.36 3.52 9.25 53 ذجشٚثٛح انذسجح انكهٛح

 3.33 8.83 42 ػاتطح

يتضــــح مــــن الجــــدول الســــابق أن قيمــــة )ت( لمفــــروق بــــين المجمــــوعتين التجريبيــــة 
والضابطة في القياس البعدي لميارات تحديد العلاقات جاءت دالة فـي جميـع الميـارات الفرعيـة 
والدرجــة الكميــة وبمقارنــة متوســطات درجــات المجمــوعتين يتضــح أن الفــروق جــاءت فــي اتجــاه 

 3.53وبمـغ لمدرجـة الكميـة  3.28 -3.83ح حجـم التـأثير بـين المجموعة التجريبية. كمـا تـراو 
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مما يعني أن المتغير المستقل يسيم في تباين درجات المتغير التابع )ميارات تحديـد العلاقـات( 
 % وىو حجم تأثير كبير. 53بنسبة 

 (2)جذٔل 

 ساخ انًماسَحلًٛح )خ( ٔدلانرٓا نهفشٔق تٍٛ يجًٕعرٙ انثحس فٙ انمٛاط انثعذ٘ نلاخرثاس فٙ يٓا 

الاَحشاف  انًرٕسؾ انعذد انًجًٕعح انًٓاسج

 انًعٛاس٘

لًٛح 

 )خ(

يسرٕٖ 

 انذلانح

حجى 

 انرأشٛش

انًماسَح تٍٛ خظائض 

ٔعُاطش انُظٕص 

)انًسًٕعح، انًمشٔءج، 

 الأدتٛح(.

 3.73 3.33 2.73 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.68 3.42 42 ػاتطح

سسى انًماسَح تٍٛ 

يٍ حٛس انكهًاخ انًشكثح 

 .انٕطم ٔانفظم

 379 3.33 2.98 3.33 4.33 53 ذجشٚثٛح

 3.74 3.36 42 ػاتطح

أدٔاخ انًماسَح تٍٛ 

الاسرصُاء )حشٔف، 

 أسًاء، أفعال(.

 3.28 3.33 35.52 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.55 3.35 42 ػاتطح

ًماسَح تٍٛ أٔصاٌ ان

 .اسًٙ انضياٌ ٔانًكاٌ

 3.74 3.33 2.24 3.33 4.33 53 ذجشٚثٛح

 3.62 3.54 42 ػاتطح

إَٔاع انُعد انًماسَح تٍٛ 

)الإفشاد، انرصُٛح، انجًع، 

انرزكٛش، انرأَٛس، 

 انرعشٚف، انرُكٛش(

 3.76 3.33 2.39 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.74 3.36 42 ػاتطح

انًماسَح تٍٛ إَٔاع انًمال 

)ٔطفٙ، اجرًاعٙ، 

 .شخظٙ(

 3.83 3.33 9.42 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.66 3.36 42 ػاتطح

انًماسَح تٍٛ خظائض 

سسى انحشٔف فٙ خؾ 

 انشلعح.

 3.66 3.33 8.72 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.75 3.42 42 ػاتطح

 3.93 3.33 46.62 3.52 35.95 53 ذجشٚثٛح انذسجح انكهٛح

 3.38 2.57 42 ػاتطح

)ت( لمفــــروق بــــين المجمــــوعتين التجريبيــــة  يتضــــح مــــن الجــــدول الســــابق أن قيمــــة
والضــابطة فـــي القيـــاس البعـــدي لميــارات المقارنـــة جـــاءت دالـــة فــي جميـــع الميـــارات الفرعيـــة 
والدرجــة الكميــة وبمقارنــة متوســطات درجــات المجمــوعتين يتضــح أن الفــروق جــاءت فــي اتجــاه 

 3.61مدرجـة الكميـة وبمـغ ل 3.43 -3.11المجموعة التجريبية. كمـا تـراوح حجـم التـأثير بـين 
مما يعني أن المتغير المستقل يسيم في تباين درجات المتغير التابع )ميـارات المقارنـة( بنسـبة 

 % وىو حجم تأثير كبير. 61
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 (2)جذٔل 

 انرهخٛضلًٛح )خ( ٔدلانرٓا نهفشٔق تٍٛ يجًٕعرٙ انثحس فٙ انمٛاط انثعذ٘ نلاخرثاس فٙ يٓاساخ  

الاَحشاف  انًرٕسؾ انعذد انًجًٕعح انًٓاسج

 انًعٛاس٘

لًٛح 

 )خ(

يسرٕٖ 

 انذلانح

حجى 

 انرأشٛش

ذهخٛض انُظٕص 

)انًسًٕعح، 

 انًمشٔءج، الأدتٛح(.

 3.82 3.33 33.9 3.33 4.33 53 ذجشٚثٛح

 3.68 3.32 42 ػاتطح

خطٕاخ كراتح ذهخٛض 

 .انًمال

 3.25 3.33 34.6 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.52 3.33 42 ػاتطح

ذهخٛض انمٕاعذ 

)الاسرصُاء،  انهغٕٚح

اسًا انضياٌ ٔانًكاٌ، 

 .انُعد(

 3.74 3.33 2.25 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.69 3.43 42 ػاتطح

 3.22 3.33 39.3 3.47 7.95 53 ذجشٚثٛح انذسجح انكهٛح

 3.23 5.42 42 ػاتطح

التجريبيــــة يتضــــح مــــن الجــــدول الســــابق أن قيمــــة )ت( لمفــــروق بــــين المجمــــوعتين 
ــة  ــع الميــارات الفرعي ــة فــي جمي ــاس البعــدي لميــارات التمخــيص جــاءت دال ــي القي والضــابطة ف
والدرجــة الكميــة وبمقارنــة متوســطات درجــات المجمــوعتين يتضــح أن الفــروق جــاءت فــي اتجــاه 

 3.54وبمـغ لمدرجـة الكميـة  3.40- 3.28المجموعة التجريبية. كمـا تـراوح حجـم التـأثير بـين 
ن المتغيــر المســتقل يســيم فــي تبــاين درجــات المتغيــر التــابع )ميــارات التمخــيص( ممــا يعنــي أ

 % وىو حجم تأثير كبير. 54بنسبة 
 (9)جذٔل 

 لًٛح )خ( ٔدلانرٓا نهفشٔق تٍٛ يجًٕعرٙ انثحس فٙ انمٛاط انثعذ٘ نلاخرثاس فٙ يٓاساخ انشتؾ 

الاَحشاف  انًرٕسؾ انعذد انًجًٕعح انًٓاسج

 انًعٛاس٘

لًٛح 

 )خ(

رٕٖ يس

 انذلانح

حجى 

 انرأشٛش

اسرخذاو أدٔاخ انشتؾ 

 انًُاسثح.

 3.27 3.33 34.2 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.53 3.33 42 ػاتطح

انشتؾ تانؼًائش 

 انًُاسثح حسة انسٛاق.

 3.73 3.33 2.7 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.76 3.32 42 ػاتطح

انشتؾ تٍٛ يكَٕاخ 

انُظٕص 

)انشخظٛاخ، الأحذاز، 

 .الأصياٌ، الأياكٍ( 

 3.23 3.33 33.8 3.32 3.92 53 ذجشٚثٛح

 3.52 3.32 42 ػاتطح

 3.93 3.33 45.9 3.53 7.93 53 ذجشٚثٛح انذسجح انكهٛح

 3.62 5.58 42 ػاتطح

يتضــــح مــــن الجــــدول الســــابق أن قيمــــة )ت( لمفــــروق بــــين المجمــــوعتين التجريبيــــة 
والضابطة في القياس البعدي لميارات الـربط جـاءت دالـة فـي جميـع الميـارات الفرعيـة والدرجـة 
الكمية وبمقارنة متوسطات درجات المجموعتين يتضح أن الفـروق جـاءت فـي اتجـاه المجموعـة 
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ممـا يعنـي أن 3.61وبمغ لمدرجة الكميـة  3.42 -3.23أثير بين التجريبية. كما تراوح حجم الت
% وىــو  61المتغيـر المسـتقل يسـيم فـي تبـاين درجــات المتغيـر التـابع )ميـارات الـربط( بنسـبة 

 حجم تأثير كبير.
  (33)جذٔل 

 لًٛح )خ( ٔدلانرٓا نهفشٔق تٍٛ يجًٕعرٙ انثحس فٙ انمٛاط انثعذ٘ نلاخرثاس فٙ انًجالاخ يجرًعح

الاَحشاف  انًرٕسؾ انعذد انًجًٕعح انًٓاسج

 انًعٛاس٘

يسرٕٖ  لًٛح )خ(

 انذلانح

حجى 

 انرأشٛش

انذسجح 

 انكهٛح

 3.98 3.33 52.9 3.63 88.9 53 ذجشٚثٛح

 5.34 65.8 42 ػاتطح

يتضــــح مــــن الجــــدول الســــابق أن قيمــــة )ت( لمفــــروق بــــين المجمــــوعتين التجريبيــــة 
ــدي  ــاس البع ــي القي ــة متوســطات درجــات والضــابطة ف ــة وبمقارن ــة جــاءت دال لممجــالات مجتمع

المجمـوعتين يتضـح أن الفـروق جــاءت فـي اتجـاه المجموعـة التجريبيــة. كمـا بمـغ حجـم التــأثير 
ممــا يعنــي أن المتغيــر المســتقل يســيم فــي تبــاين درجــات المتغيــر التــابع  3.63لمدرجــة الكميــة 

 ىو حجم تأثير كبير.% و  63)ميارات التفكير التحميمي مجتمعة( بنسبة 
 تفسير اليتاٜج ّمياقصتَا:

أن الفروق بين مجموعتي البحث جاءت لصالح طالبات  بعرض النتائج السابقة تبين      
المجموعة التجريبية اللاتي درسن باستخدام الأنموذج التدريسي القائم عمى نظرية العقول 
الخمسة، وبما أنو تم ضبط المتغيرات التي قد تؤثر عمى النتائج فإن ىذه الفروق تُعزى إلى 

ات التفكير التحميمي قد تحسنت لدى طالبات استخدام الأنموذج التدريسي؛ مما يؤكد أن ميار 
 :وقد يرجع ىذا التحسن إلىالمجموعة التجريبية، 

استثارة الخبرات السابقة لممتعممة بتوظيف الأسئمة المتدرجة من السيل إلى الصعب،  -1
في حالة استثارة ، والتي تجعميا ومن البسيط إلى المركب، ومن المعموم إلى المجيول

 وقف التدريسي.ذىنية طوال الم
ستقصائية، الاسئمة الأ مع ما تممكو من خبرات بتوظيفوضع المتعممة في موقف التحدي  -8

ثارة و  مول؛ مما يدفعيا لاستثمار تمك الخبرات لمبحث عن تحتاج إلى ح المشكلات التيا 
  خبرات جديدة، أو العمل عمى انتاجيا لتقدم الحمول بطرق مبتكرة.

وىذا يتطمب من باستخدام المصادر التعميمية توسيع البحث حول موضوعات الدرس  -0
المعمومات السابقة ب بالاستعانةالبيانات وتحميميا وتفسيرىا ومقارنتيا،  المتعممة جمع
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ميا في حالة تفكير نشط لجمع أكبر قدر من ع؛ مما يجوالتعمق فييا ذات العلاقة بالدرس
 .مةالمعمومات العميقة ذات الص

، وىذا يتطمب رؤية جديدة لممعمومات والأفكار، اكتشاف العلاقاتالبحث عن الروابط و  -1
 .وقدرة عمى استنتاج الارتباطات، وتعرف أوجو الشبو والاختلاف

عادة إنتاجيا بطرق مبتكرة؛ وىذا يجعل المتعممة تكوّن  -2 تنظيم الأفكار وربطيا بالواقع، وا 
عادة صورة ذىنية مركزة عن موضوع  الدرس تقوم عمى التخيل والتحميل والتنظيم والربط وا 

 الإنتاج، بالاستعانة بخبراتيا الشخصية.
 لتتناسب مع طبية المتعممات وأنماط تعممين. التدريسيةتوجيو الإجراءات  -3
تشجيع المتعممات عمى التفكير بطرق متنوعة لمتوصل إلى مراعاة الفروق الفردية؛ ب -4

؛ مما يساعد المتعممات عمى التفكير وفق قدراتين، وخبراتين مبتكرةالحمول بطرق 
 .المختمفة

زيادة الوعي الذاتي الذي يقوم عمى التمعن والتأمل والتحميل العميق، والمرونة في التعامل  -5
 مع المعمومات، والانتقال من مرحمة التفكير السطحي إلى التفكير العميق.  

ج متفقة مع نتائج عدد من الدراسات أثبتت فاعمية نظرية العقول وقد جاءت ىذه النتائ       
الخمسة لجاردنر في نشاط المتعمم في الموقف التعميمي، ودافعيتو لمتعمم؛ كدراسة سعودي 

( والتي أظيرت نتائجيا تحسنًا ممحوظًا في تنمية ميارات القراءة التأممية لدى 8313)
ثبتت نتائجيا أثرًا إيجابيًا لنظرية العقول الخمسة في ( والتي أ8316المتعممين، ودراسة محمد )

( والتي أظيرت 8316تنمية ميارات القرن الحادي والعشرين، ودراسة مبروك وأبو عبدالله )
كذلك أثرًا إيجابيًا لتوظيف نظرية العقول الخمسة في تنمية ميارة التنوع الثقافي، ودراسة 

في تنمية الميارات الجغرافية والتاريخية  ( والتي أظيرت نتائج إيجابية8383مصطفى )
 الحياتية.     

 تْصٔات البخح:

مت التوصيات الآتية:      في ضوء نتائج البحث قُدِّ
التأكيد عمى استخدام نماذج تدريسية تدعم التعميم من أجل التفكير، والتبصير بأىميتيا  -1

 من خلال المؤتمرات والندوات والمقاءات العممية.
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معممي ومعممات المغة العربية عمى استراتيجيات التدريس الداعمة لمتفكير، تدريب  -8
 وتشجيعيم عمى تطبيقيا، ودعميم بالأدلة الإرشادية لاستخداميا.

تييئة البيئة التعميمية لتكون مناسبة لتفعيل النماذج التدريسية النشطة، والتأكيد عمى  -0
 نة تضمن استمرارية التعممضرورة تنفيذ تمك النماذج في بيئات تعميمية مر 

الاستفادة من الأنموذج التدريسي المقدم في تنمية ميارات التفكير التحميمي لمراحل  -1
 دراسية أخرى.
 مكترحات البخح:

بناء عمى نتائج البحث التي تم التوصل إلييا وفي ضوء التوصيات السابقة قدمت    
 المقترحات الآتية لمدراسات المستقبمية:

لدى  التفكير الإبداعيفي تنمية ميارات  نظرية العقول الخمسةبرنامج قائم عمى  فاعمية -1
 طلاب المرحمة الثانوية.

التفكير في ضوء أساليب تنمية ميارات  لأعضاء ىيئة التدريستقويم الأداء التدريسي  -8
 .التحميمي

ضوء ميارات تقويم أنشطة التعمم في مقررات المغة العربية في المرحمة المتوسطة في  -0
 التفكير التحميمي.

تقويم مقررات المغة العربية في المرحمة المتوسطة في ضوء متطمبات التعمم القائم عمى  -1
 التفكير.
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 المساجع

 أّلًا: المساجع العسبٔ٘: 

(. أثر وحدة مقترحة في الجغرافيا السياسية عمى تنمية ميارات التفكير 7102) .إبراىيم، جمال
التعميم الفني نظام التحميمي والوعي بالقضايا الاستراتيجية المرتبطة بالأمن القومي العربي لدى طلاب 

 .27 -0(، ص ص 2) 77، جامعة أسيوط، المجمة العممية لكمية التربية. الثلاث سنوات
. "مؤتمر مخرجات التعميم في المممكة العربية السعودية (72 -72، نوفمبر7102) .جامعة حائل

 .كمية التربية، جامعة حائل، المممكة العربية السعودية("، 7101في ضوء رؤية المممكة )
جامعة الشارقة، الإمارات العربية . "مؤتمر تعميم التفكير"، (012، نوفمبر7102) .جامعة الشارقة

 المتحدة.
: 7102ديسمبر  00 -72(. "مؤتمر المناىج وطرق التدريس"، في الفترة 7102) .الشارقة جامعة

 الشارقة.
(. "المؤتمر الدولي المعمم وعصر المعرفة: الفرص 01 -72، نوفمبر 7102) .جامعة الممك خالد

ممكة العربية كمية التربية، جامعة الممك خالد، أبيا، الموالتحديات تحت شعار معمم متجدد لعالم متغير"، 
 السعودية.

. "المؤتمر الدولي معمم المستقبل: إعداده وتطويره"، (2 -2، أكتوبر7102) .جامعة الممك سعود
 .كمية التربية، جامعة الممك سعود، الرياض، المممكة العربية السعودية

 ، عمان: دار الكتاب العربي.تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(. 7117) .جروان، فتحي
(. فعالية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية العقول الخمسة لجاردنر 7170الزيات، فاطمة. )

Gardener  .(، 20)2، المجمة التربوية بجامعة سوىاجلتنمية التفكير التأممي لدى الطالبات المعممات
 .4104 -0222ص ص 

القاىرة: مركز تطوير ، 0ط، التفكير التحميمي القدرة والميارة والأسموب (.7102) .عامر، أيمن
 الدراسات العميا والبحوث اليندسية.

(. " برنامج قائم عمى فقو النوازل لتنمية ميارات التفكير التحميمي والوعي 7102)العتيبي، نايف. 
مجمة الدراسات بالقضايا الفقيية المعاصرة لدى طلاب المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية". 

 .702 -024(، ص ص0) 0، جامعة السمطان قابوس، التربوية والنفسية
(. "أثر تدريس النحو العربي باستراتيجية القصة في تحسين ميارات التفكير 7102)عكور، رابعة. 

التحميمي المغوي والتحدث لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في الأردن"، رسالة دكتوراه، جامعة 
 اليرموك.
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نموذج الفورمات في تدريس مقرر عمم النفس لتنمية ميارات  (. "استخدام7102)عمران، محمد. 
، جامعة المجمة العممية لكمية التربيةالتفكير التحميمي والذكاء الناجح لدى طلاب المرحمة الثانوية". 

 .012 -20(، ص ص2)72أسيوط، 
التفكير  (. "تصور مقترح لتطوير استراتيجية البيت الدائري وفاعميتو في تنمية7102)رضا، حنان. 

 77، المجمة المصرية لمتربية العمميةالتحميمي والوعي بالمشكلات البيئية لدى طالبات كمية التربية". 
 .072 -20(، ص ص2)

تصميم وحدة في العموم في ضوء تنظيم الفيم وأثرىا عمى تعمق المفاىيم (. "7102)زكي، حنان. 
المجمة  لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي"،وتنمية ميارات التفكير التحميمي والمسؤولية العممية 

 .22 -0(، ص ص01) 70، المصرية لمتربية العممية
(. "بناء برنامج مستند إلى فمسفة الإعراب واختبار اعميتو في التحصيل 7102)سبيتان، ىدى. 

راه، كمية النحوي وتنمية ميارات التفكير التحميمي لدى طالبات المرحمة الثانوية في الأردن"، رسالة دكتو 
 جامعة العموم الإسلامية العالمية. -الدراسات العميا

 ، عمان: دار الشروق لمنشر والتوزيع.4ط،تدريس ميارات التفكير(. 7112)سعادة، جودت. 
(. "برنامج قائم عمى نظرية العقول الخمسة لجاردنر لتنمية ميارات 7102)سعودي، علاء الدين. 

ثارة  مجمة دراسات في المناىج وطرق  ا لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية".الدافعية لتعمميالقراءة التأممية وا 
 .44 -02(، ص ص 702) 7، التدريس

(. "استخدام استراتيجية السقالات التعميمية القائمة عمى نموذج التنظيم 7102) السيد، سوزان.
م لدى تلاميذ المرحمة الذاتي لتنمية بعض ميارات التفكير التحميمي والحس العممي في مادة العمو 

 .422 -411( ص ص2جامعة الزقازيق، العدد ) -، كمية التربيةالمجمة التربوية الإعدادية".
القحححاىرة: الحححدار  .(. معجحححم المصحححطمحات التربويحححة والنفسحححية7110) .النجحححار، زينحححب؛ شححححاتة، حسحححن

 المبنانية. المصرية
 ، عمان: دار الفكر.تعميم التفكير لممرحمة الأساسية(. 7112) .قطامي، نادية

، عمان: دار عادات العقل والتفكير النظرية والتطبيق(. 7112) .قطامي، يوسف وعمرو، أميمة
 اعة والنشر والتوزيع.الفكر لمطب

(. "استخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية الفائقة في تنمية ميارات التفكير 7102) المالكي، عادل.
 -724(، ص ص001) 72المجمد  ،مجمة كمية التربية ببنيا مي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة".التحمي
004. 
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ب بأساليب التفكير التحميمي لدى الطلا(. "اليقظة العقمية وعلاقتيا 7102)المالكي، ماجد. 
 .020 -012(، ص ص01) 72، مجمة كمية التربية بجامعة أسيوط المتفوقين بالمرحمة الثانوية".

(. "فاعمية وحدة تعميمية مقترحة في الاقتصاد المنزلي 7102) وأبو عبدالله، دعاء.مبروك، أحلام 
الخمسة لجاردنر لتنمية ميارة التكيف عبر الثقافي قائمة عمى التنوع الثقافي العالمي ونظرية العقول 

مجمة بحوث عربية في مجالات  عي لدى طالبات المرحمة الثانوية".والوعي بأبعاد التماسك الاجتما
 .012 -20(، ص ص02العدد )، التربية النوعية

اليندسة قائم عمى نظرية العقول الخمسة  نموذج تدريسي مقترح لتدريس"(. 7102)محمد، رشا. 
ضي لدى طلاب الصف الأول لجاردنر لتنمية ميارات القرن الحادي والعشرين ومفيوم الذات الريا

 . 724 -022(، ص ص002) 01، مجمة كمية التربية ببنيا ".الثانوي 
المنزلي في تدريس الاقتصاد  SCAMPER فاعمية استراتيجية سكامبر(. "7102محمد، نورا. )

مجمة دراسات ". لتنمية ميارات التفكير التحميمي وحب الاستطلاع العممي لدى طالبات المرحمة الإعدادية
 .027 -22(، ص ص22، )عربية في التربية وعمم النفس

(. "فعالية برنامج تعمم إلكتروني مدمج قائم عمى نظرية العقول الخمسة 7171)مصطفى، أماني. 
يجاد بيئة تدريسية آمنةفي تنمية الميارات الج مجمة  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي". غرافية والتاريخية وا 

 .(7)جامعة بني سويف،  كمية التربية،
(. "درجة تضمين ميارات التفكير التحميمي في مقرر الفقو بالصف الأول 7102) المطيري، منى.

 .427 -404(، ص ص002، العدد )مجمة الثقافة والتنمية توسط بالمممكة العربية السعودية".الم
، الإصدار الأول، وثيقة معايير مجال تعمم المغة العربية(. 7102) .ىيئة تقويم التعميم والتدريب

 الرياض: مكتبة الممك فيد الوطنية.
 ، الرياض: المممكة العربية السعودية.وثيقة سياسة التعميم في المممكةىح(. 0402وزارة التعميم. )
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