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 :مشتخلص البحح

 تدريس مقرر تخصص )صعوبات التعمـ( فعاليةييدؼ البحث الحالي إلى معرفة 
باستخداـ برنامج  مايكروسفت تيمز في تحسيف المعتقدات الدافعية والاتجاه نحو المقرر 

خلاؿ الفصل الدراسي لمطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة بجامعة قناة السويس، وذلؾ 
( طالب وطالبة 20وقد تكونت عينة الدراسة مف ) 0200/ 0202الأوؿ مف العاـ الجامعي 

 مقيديف بالفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة بكمية التربية، وقد تـ استخداـ المنيج التجريبي
حث مف وتكونت أدوات الب تجريبيوال البحث مجموعة ذي المجموعة الواحدة لتطبيقو عمى

 & Pintrich, Smith, Garciaمقياس المعتقدات الدافعيو لدى طمبة البكالوريوس إعداد/ 

McKeachie, 1991  ،ومقياس الإتجاه 0202وترجمة/ عز الديف شحاده ونصر مقابمة ،
نحو المقرر إعداد/ الباحثة لتطبيقو عمى المجموعة التجريبية وقد تـ تدريس مقرر تخصص 

فت تيمز لمطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة عف ستخداـ مايكروسصعوبات التعمـ( با)
طريق الباحثة، وقد توصمت نتائج البحث الحالي إلى فعالية تدريس مقرر تخصص )صعوبات 
التعمـ( باستخداـ برنامج مايكروسفت تيمز في تحسيف المعتقدات الدافعية والاتجاه نحو 

لخاصة بجامعة قناة السويس، حيث أبدى تلاميذ المقرر لمطمبة المعمميف بقسـ التربية ا
المجموعة التجريبية )عينة الدراسة( تقدمًا وتحسنًا واضحًا في التطبيق البعدي عف التطبيق 

 القبمي وذلؾ بعد إجراء المعالجة الإحصائية لمبيانات.

 –برنػػػامج  مايكروسػػػفت تيمػػػز  –مقػػػرر تخصػػػص )صػػػعوبات تعمػػػـ(  الكممػػػات المفتاحيػػػة     
 .الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة  -الاتجاه نحو المقرر  –المعتقدات الدافعية 
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The effectiveness of teaching a specialization course (learning 

disabilities) using Microsoft Teams program in improving the 

motivational beliefs and attitude towards the course for student 

teachers in the Department of Special Education at Suez Canal 

University. 
Prepared by 

Dr. Rania Saad Badran Elbaly 

Assistant Professor of Special Education 
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Suez Canal University 

Summary: 

        The current research aims to know the effect of teaching a specialization 

course (learning disabilities) using Microsoft Teams program in improving 

motivational beliefs and the trend towards the course for student-teachers at the 

Department of Special Education at Suez Canal University, during the first 

semester of the academic year 2021/2022. The study sample consisted of ( 42) 

Male and female students enrolled in the fourth year of the Department of 

Special Education, College of Education. The experimental method 

(experimental group) was used. The research tools consisted of a scale of 

motivational beliefs for undergraduate students prepared by Pintrich, Smith, 

Garcia & McKeachie, 1991 and translated by Ezzedine Shehadeh and Nasr 

interview , 2020, And the measure of attitude towards the course prepared by 

the researcher to apply it to the experimental group. The specialization course 

(learning disabilities) was taught using Microsoft Teams to student teachers in 

the Department of Special Education by the researcher, and the results of the 

current research reached the effectiveness of teaching the course (learning 

disabilities) using Microsoft Teams program. In improving the motivational 

beliefs and the trend towards the course for student teachers in the Department 

of Special Education at Suez Canal University, where the students of the 

experimental group (the study sample) showed clear progress and improvement 

in the dimensional application over the tribal application, after performing the 

statistical processing of the data. 

     Keywords: Specialization course (learning disabilities) - Microsoft Teams 

program - Motivational beliefs - Orientation towards the course - Student 

teachers in the Department of Special Education. 
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 مكدمة البحح:

ة الفػػرد وتعمػػل عمػػى تكػػويف شخصػػيتو تُعػػد العمميػػة التعميميػػة ىػػي حجػػر الزاويػػة فػػي حيػػا      
ونتيجػػة لتوجػػو العديػػد مػػف دوؿ  السػػميمة التػػي ليػػا دور كبيػػر فػػي بنػػاء المجتمػػ  والارتقػػاء بػػو،

وبشػػكل خػػاص جميوريػػة مصػػر العربيػػة لمواجيػػة الجائحػػة التػػي  بعػػدالعػػالـ إلػػى التعمػػيـ عػػف 
أصابت العالـ وىي تفشي الفيروسات فقد تـ تدريس العديد مف المقررات الخاصة بقسػـ التربيػة 

عبػػر الكترونيًػػا بكميػػة التربيػػة جامعػػة قنػػاة السػػويس  (Special Education) الخاصػػة 
حيػػث يُعتبػػر  التعمػػيـ ( (Microsoft Teams مايكروسػػفت تيمػػزباسػػتخداـ برنػػامج  الأنترنػػت

عف طريق الأنترنت شكل مف أشكاؿ التعميـ عف بعد، ونتيجػة لػذلؾ أصػبل التعمػيـ عػف بعػد فػي 
تسػعى العمميػة التعميميػة قػد ف كل مكاف وأصبل لو دور لا غنى عنو في برامج التعمػيـ الحديثػة،

الحػػالي بيػػدؼ  فػػي ظػػل نظػػاـ التعمػػيـ عػػف بعػػد إلػػى إعػػادة النظػػر فػػي النظػػاـ التعميمػػي ةالجديػػد
كمية التربية بجامعػة قنػاة تحقيق الجودة بكل صورىا وذلؾ ما يسعي إليو قسـ التربية الخاصة ب

زالػة الفجػوة  السويس لإعادة التوازف إلى ىذا النظاـ  والارتقػاء بػو فػي كػل المراحػل التعميميػة واا
فينػاؾ العديػد مػف العوامػل ،بيف ما نطمل إلية مػف تطػوير ومػا يطبػق عمػى أرض الواقػ   الكبيرة

المؤثرة في العممية التعميميػة عمػى الطمبػة المعممػيف والتػي تػؤثر بػدورىا عمػى دافعيػتيـ السمبية 
، كمػا تػؤثر عمػى أداء عمميػـ المسػتقبمي بشػكل ونشاطاتيـ لتحقيق الاىداؼ التعميميػة المرجػوة

ذلػػؾ فػػي قػػدرتيـ عمػػى تشػػخيص الأطفػػاؿ ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة، وبخاصًػػة  جيػػد ويتضػػل
 .الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ

مف الموضػوعات اليامػة فػي ميػداف التربيػة وعمػـ   (Attitude)ويعد موضوع الاتجاىات      
النفس والتربية الخاصة حيث زاد الاىتماـ بدراسة الاتجاىات مؤخرًا لدى الطمبة المعممػيف بقسػـ 
التربية الخاصة سواء كػاف اتجػاه التخصػص أو اتجػاه التلاميػذ ذوي الاحتياجػات الخاصػة وذلػؾ 

لشخصية الفرد إذ تشكل المكػوف الػواقعي الػذي عمى اعتبار أنيا واحدة مف المكونات الأساسية 
يوجو سموؾ الفرد، ويدفعو في المواقف التػي تسػتدعي منػو الاسػتجابة إمػا بػالقبوؿ أو الػرفض، 
وقد تباينػت النظػرة إلػى مفيػوـ الاتجاىػات وطبيعتيػا تبعًػا لاخػتلاؼ المت يػر الػذي يػتـ بالدراسػة 

 (Attitude Towards the Courseففػػي ىػػذا البحػػث يػػتـ قيػػاس الإتجػػاه نحػػو المقػػرر )
وبالتحديػػد مقػػرر تخصػػص )صػػعوبات تعمػػـ( الػػذي يػػتـ تدريسػػو لمفرقػػة الرابعػػو بقسػػـ التربيػػة 

   الخاصة.
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دورًا ميمًػا وفعػالًا فػي تعمػيـ  (Motivational Beliefs)المعتقػدات الدافعيػة  تُؤديكما       
فػي  والانػدماج الأكاديمي والاجتماعي والاندماج الانتباهلأنيا تُسيـ في توجيو المعمميف الطمبة 

كمػا أنيػا  الأنشطة التعميمية، فيي قادرة عمى رفػ  مسػتوى الأداء فػي مختمػف مجػالات الدراسػة
 & Clayton, Blumberg)وىػذا مػا أكدتػو دراسػة  رًا ىامًا أيضًا فػي عمميػة الػتعمـتمعب دو 

Auld, 2010; Dumford, Cogswell & Miller,2016;  Hoyos, Ayres, 

Sanagustín, Kloos & Panadero, 2017) ، لػػذلؾ ىنػػاؾ العديػػد مػػف الدراسػػات التػػي
جميمػػة عبػػد ؛ Wilson, 2006حاولػت دراسػػة المعتقػدات الدافعيػػة لػػدي طمبػو الجامعػػة منيػا )

نصػػر يوسػػف، ؛ 0222خالػػد أحمػػد وفاضػػل جبػػار، ؛ 0222حسػػيف ناصػػر، ؛  0220المػػنعـ، 
المعتقػدات  انخفػاضوالتي توصمت جميعا إلى  (0202عز الديف داود ونصر يوسف، ؛ 0222

 الدافعية لدى الطمبة كما أنو لا يوجد اختلاؼ بيف الذكور والإناث في المعتقدات الدافعية. 
فت تيمػػز لمطػػلاب ىػػو تجربػػة تعميميػػة فعالػػة فيػػو يقػػدـ كػػل ولا شػػؾ أف برنػػامج مايكروسػػ      

فت تيمػز لمطػلاب واحػد، فبرنػامج مايكروسػف فػي مكػاف الأدوات التي يحتاجيا الطػلاب والمدرسػي
نشػاء المحتػوى وتبػادؿ المعمومػات وذلػؾ  يمنل لمطلاب والمعمميف فرصػة للالتقػاء والعمػل معػاً واا

لتعػػاوف حيػػث يُمكػػف أنػػو يػػوفر لممعممػػيف سػػيولة ا وبديييػػة. كمػػالأنػػو يتمتػػ  بنمكانيػػات سػػيمة 
ر مػػف الطػػلاب مػػ  ضػػماف فت تيمػػز لممعممػػيف فرصػػة التلاقػػي مػػ  عػػدد كبيػػبرنػػامج مايكروسػػ

فت تيمػػز لمطػػلاب لمطػػلاب، فمػػف خػػلاؿ برنػػامج مايكروسػػاسػػتمرارية التواصػػل، ب ػػرض التعمػػيـ 
يستطي  المعمـ تنظيـ الفصوؿ الدراسية والواجبات ومشاركة الممفات، وايضاً يمكنو الدخوؿ إلػى 

طػػلاب فت تيمػػز لم  واحػػد، ومػػف خػػلاؿ برنػػامج مايكروسػػمػػواد الفصػػل الدراسػػي مػػف خػػلاؿ موقػػ
 يستطي  المعمـ مشاىدة تحميلات عف الفصل الدراسي.

مػػػف المصػػػطمحات  Learning Disabilities)ويُعتبػػػر مصػػػطمل صػػػعوبات الػػػتعمـ )       
فػروع مختمفػة  فػيالجديدة الذي تػـ تناولػو بالدراسػة مػف قبػل العديػد مػف العممػاء المتخصصػيف 

مػػف العمػػـ مثػػل عممػػاء الػػنفس، وأخصػػائي عػػلاج القػػراءة، وعممػػاء عمػػـ الػػنفس بصػػفو عامػػة، 
والتربية الخاصة بصفو خاصة، وتُعد ىذه الفئو مف أكثر فئػات التربيػة الخاصػة انتشػارًا، وظيػر 
ىذا المصطمل عمى يد كيرؾ في بداية الستينات مف القرف الماضػي ليوضػل الفػرؽ بػيف العديػد 

مـ، وبػػ ء الػػتعمـ، مػػف المصػػطمحات ومنيػػا عمػػى سػػبيل المثػػاؿ التػػشخر الدراسػػي، مشػػكلات الػػتع
 والتػػػشخر العقمػػػي، وىنػػػاؾ العديػػػد مػػػف الدراسػػػات التػػػي تناولػػػت فعاليػػػة تػػػدريس بعػػػض المقػػػررات
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سػػمير   لمطمبػػة المعممػػيف بقسػػـ التربيػػة الخاصػػة منيػػا دراسػػة ) التربويػػة ومقػػررات التخصػػص
ولاء أجمػد، ؛ Saks, Leijen, Edovald.& Õun,2015 ؛0222،  وخالػد عبػد ال فػار

 ,Holland, Kraha, Zientek, Nimon, Fulmore, Johnson, Ponce ؛0222

Aguilar & Henson, 2018 إلا أف الأبحػاث  (0202نػايف بػف فيػد، ؛ 0202مػروة  ،؛
معتقدات الدافعية لػدى الطمبػة سة مقرر صعوبات التعمـ لتحسيف الالتي أُجريت لمعرفة تشثير درا

 -حػدود عمػـ الباحثػة -قميمة جػدًا وتكػاد تكػوف نػادره وذلػؾ فػي المعمميف بقسـ التربية الخاصة 
الأمػر الػذي قػد يكػوف لػو تػشثير سػمبي عمػف نجػاح الطمبػة المعممػيف فػي مينػة المسػتقبل بشػػكل 

   .مناسب وتقميل دافعيتيـ لمعمل والإنجاز
عمـ مػف المشػكلات الحياتيػة التػي تتعمػق بمراحػل حيػاة الفػرد القادمػػة وتُعػد صػعوبات الػت        

حيث لـ تعد قاصرة عمى مرحمة الطفولة فق ، ولا عمى المرحمة الدراسية، ولا الجانب الأكػاديمي 
تػػؤثر بصػػورة أو بػػشخرى عمػػى حيػػاة الفػػرد المينيػػة والوظيفيػػة  فيػػيوالمرحمػػة الجامعيػػة فقػػ ، 

، فيي تُعتبر مف المشكلات التي تُقمق العديد مػف المجتمعػات ماعيةوالاجتوالمستقبمية والنفسية 
لػذلؾ لػزـ تضػمينيا مػف ضػمف  تؤثر بصورة واضحو عمى تقػدـ المجتمعػات ونيضػة الأمػـ لأنيا

، وىنػاؾ بعػض المقررات الدراسية التي يتلاقيا طمبة قسـ التربية الخاصة بجامعة قناة السويس
مقػرر صػعوبات الػتعمـ منيػا سػميماف عبػد الواحػد وأمػل   الدراسات التػي تناولػت أثػر تػدريس 

( والتي توصمت إلى وجود أثػر إلػى دراسػة مقػرر داؿ إحصػائيًا لدراسػة مقػرر صػعوبات 0222)
الػػتعمـ فػػي تنميػػة الاتجاىػػات الإيجابيػػة لػػدى الطمبػػة معممػػي التربيػػة الخاصػػة نحػػو الأفػػراد ذوي 

 صعوبات التعمـ.
مػػف دوؿ العػػالـ إلػػى التعمػػيـ عػػف بعػػد فقػػد تػػـ تػػدريس العديػػد مػػف  ونظػػرًا لتوجػػو العديػػد       

أو مقػررات تخصػص عػف  تربويةمقررات كمية التربيو جامعة قناة السويس سواء كانت مقررات 
مػف ضػمف ىػذه المقػررات فقػد و  مايكروسفت تيمزوباستخداـ برنامج )عف بعد(  الانترنت طريق

لطمبػػة قسػػـ  مايكروسػػفت تيمػػز برنػػامجاـ باسػػتخدتػػـ تػػدريس مقػػرر تخصػػص )صػػعوبات تعمػػـ( 
حيث أنو قد يتشثر مستوى المعتقدات الدافعيػة بػالنم  المسػتخدـ فػي التػدريس و  الخاصةالتربية 

ولأف  عمميػة التػػدريس، وىػذا ىػػو جػوىر مػػا يسػعي إليػػو البحػث الحػػاليوالمحتػوى المقػدـ خػػلاؿ 
مقرر تخصػص صػعوبات الػتعمـ مػف المقػررات الأساسػية اللازمػة لإعػداد معمػـ التربيػة الخاصػة 
والتػػي تُسػػاعده عمػػى النجػػاح والتميػػز فػػي أداء عممػػو فػػي المسػػتقبل بشػػكل يميػػق بمكانػػة التربيػػة 
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وبنػاءًا عميػو  لػذلؾ الخاصػة، الاحتياجاتالخاصة في ظل التوجيات الرئاسية نحو الأطفاؿ ذوي 
تػػػدريس مقػػػرر تخصػػػص )صػػػعوبات الػػػتعمـ(  ى الباحثػػػة أنػػػو مػػػف الضػػػروري دراسػػػة فعاليػػػةتػػر ف

فػػػي تحسػػػيف المعتقػػػدات الدافعيػػػة لطمبػػػة قسػػػـ التربيػػػة  مايكروسػػػفت تيمػػػزباسػػػتخداـ برنػػػامج  
الخاصػػة بجامعػػة قنػػاة السػػويس وأثػػره فػػي الاتجػػاه  نحػػو المقػػرر  ومػػدى الفػػروؽ بػػيف الػػذكور 

 .    دافعيةوالإناث في مستوى المعتقدات ال

 مشكلة البحح:

يُعتبر مف الأىداؼ الأساسية في العممية التعميمية إعداد الطالب المعمـ إعدادًا جيػدًا لأنػو       
لمعمػػـ بيػػذا الػػدور لابػػد مػػف لطالػػب اسػػوؼ يقػػوـ بميمػػة إعػػداد الأجيػػاؿ القادمػػة، ولكػػي يقػػوـ ا

والعمل عمى تحسينيا فقد أصبل دور المعمػـ غيػر قاصػر عمػى نقػل  الاىتماـ بمعتقداتو الدافعية
التراث الثقافي والمعػارؼ والمعمومػات فقػ  بػل اصػبل دوره ممتػد وشػامل لجميػ  المجػالات فيػو 
ف كػاف ىػؤلاء القػادة والعممػاء مػف ذوي الاحتياجػات الخاصػة فقػد  صان  القادة والعممػاء حتػى واا

لاحظػت الباحثػة لذلؾ فقد ثيف برغـ مف توافر الإعاقة لدييـ، كاف منيـ الكُتاب والمفكريف والباح
أثناء تدريسيا العديد مف المقررات لقسـ التربية الخاصة، وخصوصًا مقرر تخصػص )صػعوبات 

لدى الطمبػو المعممػيف بقسػـ وانخفاض في مستوى الدافعية تعمـ( تفاوت في المعتقدات الدافعية 
؛جميمػة عبػد المػنعـ،   Wilson, 2006) الدراسػات  تناولػو بعػض  وىػذا مػا ،التربيػة الخاصػة

 ,Holland, Kraha؛ 0222؛ خالػد أحمػد وفاضػل جبػار، 0222؛  حسػيف ناصػر، 0220

Zientek, Nimon, Fulmore, Johnson, Ponce, Aguilar & Henson, 2018 ؛
ذلؾ فػي الوسػ   لانتشارونظرًا (، 0202؛ عز الديف داود ونصر يوسف، 0222نصر يوسف، 
ذوي الاحتياجػات خص بيف طمبة قسػـ التربيػة الخاصػة وذلػؾ لتعػامميـ مػ  فئػات الجامعي وبالأ

الخاصػػة حاولػػت الباحثػػة مػػف خػػلاؿ قياميػػا بتػػدريس مقػػرر تخصػػص صػػعوبات الػػتعمـ لمفرقػػة 
الرابعة بقسـ التربية الخاصة مف تحسيف المعتقدات الدافعية لدى الطمبة ومدى تشثير ذلػؾ عمػى 

تجػػاىيـ نحػػو المقػػرر وذلػػؾ لكػػي يُصػػبل لػػدييـ القػػدرة عمػػى التفػػوؽ فػػي دراسػػتيـ وفػػي تحقيػػق ا
بمجػػتمعيـ لػػذلؾ قامػػت الباحثػػة بمحاولػػة الكشػػف عػػف فعاليػػة دراسػػة مقػػرر أىػػدافيـ والنيػػوض 

فػػي تحسػػيف المعتقػػدات  Microsoft Teamsباسػػتخداـ برنػػامج   تخصػػص صػػعوبات الػػتعمـ
ـ دراسػة واحػدة فػي حػدود تقسـ التربية الخاصة حيث أنػو لػـ تيػب المعمميف طمبةالالدافعية لدى 
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 Microsoftباسػتخداـ برنػامج   مقػرر تخصػص صػعوبات تعمػـ فعاليػةعمػـ الباحثػة بدراسػة 
Teams  في تحسيف المعتقدات الدافعية لدى طمبة قسـ التربية الخاصة وأثره في الإتجػاه نحػو
ت دراسة فعالية تدريس بعض المقػررات التربويػة إلا اف ىناؾ بعض الدراسات التي تناول المقرر

ومقػػررات التخصػػص لمطمبػػة المعممػػيف بقسػػـ التربيػػة الخاصػػة منيػػا دراسػػة كػػل مػػف )سػػمير   
؛ ولاء أجمػػد، Saks, Leijen, Edovald.& Õun,2015؛ 0222وخالػد عبػد ال فػار ، 

 ,Holland, Kraha, Zientek, Nimon؛ 0222؛ سميماف عبد الواحد وأمػل  ،0222

Fulmore, Johnson, Ponce, Aguilar & Henson, 2018،  ؛ 0202؛ مػروة
 ;Wilson, 2006ومنيػا )وبنػاء عمػى توصػيات الدراسػات السػابقو  ،(0202نايف بػف فيػد، 

Clayton, Blumberg & Auld, 2010;  ،؛  حسػيف ناصػر، 0220جميمػة عبػد المػنعـ
 ,Dumford, Cogswell & Miller,2016;  Hoyos, Ayres ؛ 0222

Sanagustín, Kloos & Panadero, 2017;  ،؛ نصػر 0222خالد أحمػد وفاضػل جبػار
والتػػي دعػػت إلػػى إجػػراء مزيػػد مػػف ( 0202؛ عػػز الػػديف داود ونصػػر يوسػػف، 0222يوسػػف، 

ىنػػا  مػػفلػػدى طػػلاب الجامعػػة لقيػػاس مسػػتوى المعتقػػدات الدافعيػػة لػػدييـ، فالدراسػػات والبحػػوث 
ة المعتقػػػدات الدافعيػػػة لػػػدى طمبػػػة قسػػػـ التربيػػػة الخاصػػػة، وبالتػػػالي جػػػاءت الحاجػػػة إلػػػى دراسػػػ

  الآتيتتمخص مشكمة البحث في السؤاؿ 
مايكروسػػفت باسػػتخداـ برنػػامج  مػػا فعاليػػة تػػدريس مقػػرر تخصػػص )صػػعوبات الػػتعمـ(  -

قسػػـ المعممػػيف بطمبػػة مل والاتجػػاه نحػػو المقػػرر فػػي تحسػػيف المعتقػػدات الدافعيػػة تيمػػز
 بجامعة قناة السويس؟التربية الخاصة 

 هدف البحح: 

 إلى التعرؼ عمى   ىدؼ البحث الحالي
مايكروسفت تيمز باستخداـ برنامج فعالية تدريس مقرر تخصص )صعوبات التعمـ(  -

قسـ التربية ب المعمميف مطمبةل والاتجاه نحو المقرر  في تحسيف المعتقدات الدافعية
 الخاصة بجامعة قناة السويس.

تقػدر بشػير ونصػف بعػد الانتيػاء  الفعالية بعد فتػرة مػف تػدريس المقػررمدي استمرار  -
 فت تيمز.المقرر باستخداـ برنامج مايكروس مف تدريس
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 أهنًة البحح:

 الأىمية النظرية  
تػدريس مقػرر تخصػص )صػعوبات  التػي تناولػتيُعد ىذا البحث مػف أوائػل البحػوث  -1

 تيمز لمطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة.  تتعمـ( باستخداـ برنامج مايكروسف
ضػػـ معمومػػات عػػف مت يػػرات وتراثًػػا نظريًػػا يإثػػراء المكتبػػات العربيػػة بخمفيػػة نظريػػة  -2

البحػػث مػػف المعتقػػدات الدافعيػػة لػػدى الطمبػػة المعممػػيف بقسػػـ التربيػػة الخاصػػة، فقػػد 
احي تفيػػػد المجتمػػػ  والميتمػػػيف بمجػػػاؿ البحػػػث، بالإضػػػافة إلػػػى تشثيرىػػػا عمػػػى النػػػو 

 الوجدانية والتطبيقية لمطمبة المعمميف.
الاىتماـ بالارتقاء بالمعتقدات الدافعية وأبعادىا لدى الطمبة المعممػيف بقسػـ التربيػة  -3

 الخاصة.
     الأىمية التطبيقية 
إضافة الأداة التي تُسيـ الدراسة الحاليػة فػي إعػدادىا وتقػديميا لممكتبػات العربيػة  -2

لمطمبػػػة  (صػػػعوبات تعمػػػـ)نحػػػو مقػػػرر تخصػػػص  والمتمثمػػػة فػػػي مقيػػػاس الاتجػػػاه
 المعمميف بقسـ التربية الخاصة. 

 .راسة نواة لدراسات أخرى مستقبلًا قد تكوف ىذه الد -0
ة المعممػيف بقسػـ التربيػة رفػ  كفػاءة وتنميػة قػدرات الطمبػ تعمل ىذه الدراسة عمػى -2

 .الخاصة
موجو لشريحة ىامػة فػي المجتمػ  ليػا دور كبيػر فػي تربيػة أجيػاؿ  أف ىذا البحث -2

  جديده في المستقبل مف فئات ذوي الاحتياجات الخاصة. 
مسػػاعدة الطمبػػة المعممػػيف بقسػػـ التربيػػة الخاصػػة عمػػى التعامػػل مػػ  الأفػػراد ذوي  -2

صعوبات التعمـ والتفاعػل معيػـ وتشخيصػيـ مػف خػلاؿ دراسػتيـ لمقػرر تخصػص 
 )صعوبات التعمـ(.  
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 محددات البحح:

 يتحدد البحث الحالي بالمحددات التالية 
بتصػػميـ المجموعػػة التجريبػي المحػددات المنيجيػػة  تػـ اسػػتخداـ المػػنيج  (2)

 لطبيعة البحث الحالي. لمناسبتو الواحدة )المجموعة التجريبية(
ي الأوؿ المحددات الزمنية  تـ إجراء البحػث الحػالي خػلاؿ الفصػل الدراسػ (0)

 .0200/0202لمعاـ الجامعي 
المحددات المكانية  تـ تطبيق أدوات البحث بقسػـ التربيػة الخاصػة بكميػة  (2)

 .التربية جامعة قناة السويس
المحػػػددات البشػػػرية  تػػػـ تطبيػػػق أدوات البحػػػث عمػػػى عينػػػو مػػػف الطمبػػػة  (2)

المعمميف بقسـ التربية الخاصة بكمية التربية جامعة قناة السػويس والتػي 
( 22ة حيػػث بمػػ  عػػدد الػػذكور )وطالبًػػ ا( طالبًػػ20عػػددىا )إجمػػالي بمػػ  

، ( 02-02( وتراوحت أعمارىـ الزمنية مػا بػيف ) 20وبم  عدد الإناث )
، حيػػث يػػزوؿ الحػػرج مػػف إجبػػارىـ عمػػى البحػػثويػػتـ تبصػػرتيـ بشىػػداؼ 

إذا لػزـ الأمػر بفرصة الانسحاب خلاؿ فترة التجريػب  ليـويُسمل ، البحث
 بالنسبة ليـ، وذلؾ لمراعاة أخلاقيات البحث العممي.  

 :لبححل المفاهًه الإدرائًة

 الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة   

المقيػػديف بالفرقػػة الرابعػػة بقسػػـ  تإجرائيًػػا بػػشنيـ الطػػلاب والطالبػػا تقصػػد بيػػـ الباحثػػة   
التربيػػة الخاصػػة بكميػػة التربيػػة بجامعػػة قنػػاة السػػويس، والػػذيف مقػػرر عمػػييـ دراسػػة مقػػرر 

 تخصص )صعوبات تعمـ(.
  نحو المقررالاتجاه :  
تعرفو الباحثة إجرائيًا بشنيا حالة استعداد عقمي أو مجموعة مف المشاعر والأفكار التي      

في بكمية التربية جامعة قناة السويس، توجو سموؾ الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة 
 .قرر تخصص )صعوبات التعمـ(واستجاباتيـ بطريقة معينة نحو م تحديد موقفيـ

 المعتقدات الدافعية:  
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قياس المعتقدات القيمة والتوجيات اليدفية  مف خلاليا يمكفتُعرؼ بشنيا العممية التي       
لممقررات، بالإضافة إلى معتقداتيـ حوؿ مياراتيـ لمنجاح في المقررات وقمقيـ المرتب  

 ,Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie)بالاحتكارات في المقررات الجامعية 
1991; Nausheen& Richardson, 2013).  

 فت تيمز برنامج مايكروس 
تعرفو الباحثة إجرائيًا بشنو عبارة عف منصة لمتعاوف والتواصل والتفاعل بيف الفرؽ المينية     

والمؤسسات التعميمية وىو تطبيق مف أشير التطبيقات التعميمية لمطلاب في الفترة الاخيرة 
 الإلكترونية.وذلؾ لأنو يوفر مكاف لمفصوؿ التعميمية 

 مقرر تخصص صعوبات التعمـ : 
تقصد بو الباحثة إجرائيًا بانو مقرر ييتـ بتعريف الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة      

جراءاتيا كشداة مستخدمة في مجاؿ صعوبات التعمـ، وتعريفيـ  بمفيوـ دراسة الحالة واا
كساب الطمبة المعارؼ بصعوبات تعمـ القراءة والكتابة والتيجئة والتعبير الكت ابي والحساب، واا

 والميارات اللازمة لعلاج وتشخيص صعوبات التعمـ الأكاديمية.
  أدبيات البحث

 أولًا الإطار النظرٍ:
 الطلبة المعلنين بكشه التربًة الحاصة. 
(، 6، 0222عرفػت لجنػة تطػوير بػػرامج إعػداد المعمػـ فػػي وكالػة وزارة التعمػيـ والتطػػوير )      

 المعمـ عمى أنو ىو الطالب الممتحق في برنامج إعداد المعمـ.الطالب 
( الطمبػة المعممػيف بقسػـ التربيػة 0222،226نسريف الضيب وىنػاء العمػري ) كما عرفت      

الخاصػػة عمػػى أنيػػـ طمبػػة المسػػتوى الثػػامف مػػف برنػػامج بكػػالوريوس التربيػػة الخاصػػة بجامعػػة 
تعمػـ، الإعاقػة الفكريػة، الاضػطرابات السػموكية الممؾ سػعود بجميػ  مسػاراتو الأربعػة )صػعوبات 

التػػػي تعػػػد  –والتوحػػػد، الإعاقػػػة السػػػمعية(، والػػػذيف أنيػػػوا جميػػػ  المقػػػررات الدراسػػػية النظريػػػة 
 ويمارسوف التدريب الميداني. –متطمبات سابقة لمتدريب الميداني 

اة السػػػويس دليػػػل الطالػػػب لبرنػػػامج التربيػػػة الخاصػػػة بكميػػػة التربيػػػة بجامعػػػة قنػػػ ويُعػػػرؼ      
الطمبة المعمموف عمى أنيـ طلاب الفرقة الثالثػة والرابعػة المقػرر عمػييـ التػدريب (22 ،0202)
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الميػػداني، فيػػو مكػػوف أساسػػي مػػف مكونػػات إعػػداد المعمػػـ، وىػػو البوتقػػو التػػى تنصػػير فييػػا 
المكونػػػات الأخػػػرى التخصيصػػػية والتربويػػػة، وييػػػدؼ التػػػدريب الميػػػداني إلػػػى إكسػػػاب الطػػػلاب 

ت التخصيصػػػية والتربويػػػة والمينيػػػة والثقافيػػػة، فيمػػػا تتضػػػمنو مػػػف معػػػارؼ واتجاىػػػات الكفايػػػا
وميػػػارات التخطػػػي  والتنفيػػػذ والتقػػػويـ ليتمكنػػػوا مػػػف أداء ميػػػاميـ كمعممػػػيف أكفػػػاء ومرشػػػديف 

 وموجييف، وتتضمف خبرات التربية الميدانية 
فػي نيايػة كػل فصػل  التدريب الميداني بالفرقة الثالثة لمدة يوـ أسبوعيًا، وأسبوع كامػل -

 دراسي.
التدريب الميداني بالفرقة الرابعة لمدة يػوـ أسػبوعيًا وأسػبوع كامػل فػي نيايػة كػل فصػل  -

 دراسي.  
وفي الولايات المتحػدة الأمريكيػة تعمػل وزراه التعمػيـ الأمريكيػة بمختمػف وكالاتيػا باسػتمرار     

صة مف الروضة إلى الصػف الثػاني عمى إعادة ىيكمة أو إعداد برامج إعداد معممي التربية الخا
عشػػػر، وذلػػػؾ حتػػػي يػػػتمكف الخريجػػػوف مػػػف الوفػػػاء بمتطمبػػػات المعمػػػـ المؤىػػػل بدرجػػػة عاليػػػة 

(HOT)  كما ورد في قانوف تعميـ الأفراد ذوي الإعاقة(IDEA) ولتحقيػق ىػذا اليػدؼ يجػب ،
أكاديميػة أف تضمف بػرامج إعػداد المعممػيف أف خػريجييـ الػذيف يتوقعػوف تقػديـ تعمػيـ فػي مػادة 

أساسػػية قػػادروف عمػػى الإيفػػاء بمتطمبػػات الشػػيادات أو التػػراخيص الخاصػػة بػػالتعميـ الخػػاص 
لمولاية، بالإضافة إلػى إمػتلاؾ المعرفػة اللازمػة لمحتػوى المػواد، بمػا يتفػق مػ  متطمبػات المعمػـ 

، حيػث أف ىنػاؾ عػدد مػف الكفايػات ينب ػي عمػى معمػـ التربيػة الخاصػة أف المؤىل بدرجة عاليػة
متمكيػػػا لتسػػػاعده فػػػي أداء ميػػػاـ عممػػػو وتتضػػػمف  كفايػػػات أكاديميػػػة، ومينيػػػة، وأخلاقيػػػة، ي

؛ نسػريف الضػيب وىنػاء Sayeski, Higgins, 2014 ؛0222واجتماعيػة )  الدىمشػي، 
       (.222، 0222العمري، 

بقسػـ التربيػة المقيديف بالفرقػة الرابعػة  وتقصد بيـ الباحثة إجرائيًا بشنيـ الطلاب والطالبات     
الخاصػػة بكميػػة التربيػػة بجامعػػة قنػػاة السػػويس، والػػذيف مقػػرر عمػػييـ دراسػػة مقػػرر تخصػػص 

 )صعوبات تعمـ(.
 .الاتجاه نحى المكرر 
 ،يعتبر موضوع الاتجاىات ذا أىمية خاصة في الدراسػات النفسػية والتربويػة والاجتماعيػة      

لما ليا مف دور في تحديد ميوؿ الفرد واىتماماتػو، وتوجيػو وضػب  السػموؾ الإنسػاني وبالتػالي 
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يػػػى تمثػػػل مجمػػوع الميػػػوؿ المتعممػػػة والضػػػمنية معرفػػة التوقعػػػات نحػػػو ظػػػاىرة معينػػة، أيضًػػػا ف
للاستجابات التفضيمية، التػي يمكػف اسػتنتاجيا بالاسػتناد إلػى الميػوؿ الأدائيػة، سػواء بػالاقتراب 

، ويحتػػل موضػػوع الاتجاىػػات أىميػػة الاتجػػاهتجنػػب، والتفضػػيل أو عػػدـ التفضػػيل لموضػػوع أو ال
خاصة في العمػوـ السػموكية إذ يمثػل أىػـ دوافػ  سػموؾ الفػرد مػف حيػث ضػبطو أو توجييػو، ولا 
يخرج الاتجاه عف كونو حكمًا تقييميًا لأحد الموضوعات، التي قد تكوف مجرده مثػل  الػذات، او 

 (.    220، 0200؛ فيد الشمري، 0222دؿ، أو الحرية )لكحل بف شريف، المساواة، أو الع
بشنيػػا حالػػة  الاتجاىػػاتAllport  ( نقػػلًا عػػف ألبػػورت0222العربيػػة ) ةوعرفػػت الموسػػوع     

صبي نظمت عف طريق الخبرات الشخصػية، وتكػوف ذات تػشثير تػوجييي أو استعداد عقمي أو ع
تعمل عمى توجيو استجابات الفرد لكل تمؾ الاشػياء والمواقػف  دينامي عمى استجابة الفرد، فيي

 (.262، 0222بد الرحمف شاىيف، ؛ عCarnell, 2008التي تتعمق بيذا الاستعداد )
الاتجاىات بشنيا تييؤ أو استعداد لأف نفضػل أو لا نفضػل نوعًػا مػف  Guilfordويعرؼ       

عمػػى اعتقػػادات كمػػا ينطػػوي  ينطػػوي الأمػػور أو الأعمػػاؿ الاجتماعيػػة وأنػػو مػػف الناحيػػة النفسػػية 
ف ىذه الخاصة الأخيرة ىي التي تميزه مف الميػل )عبػد الػرحمف شػاىيف،  0222عمى مشاعر واا

 ،262  .) 
التػػي يختارىػػا الفػػرد لنفسػػو، لػػذلؾ العوامػػل المػػؤثرة فػػي نػػوع الخبػػرة  فتعتبػػر الاتجاىػػات مػػف     

يتوقػػ  أف تكػػوف الاتجاىػػات التػػي يحممونيػػا الطمبػػة إمػػا أف تكػػوف إيجابيػػو أو سػػمبيو فقػػد تعػػد 
الاتجاىات سمبيو نحو موضوع معيف وىذا يُعػد أحػد أسػباب الفشػل، أو تػدني التحصػيل فيػو، إذ 

مػف التربػوييف بػشف اتجاىػات الطمبػة نحػو الموضػوعات الدراسػية أف الاعتقاد السائد لدى الكثيػر 
 .   (Rashid, 2015)تؤثر عمى تقبميـ ليا ومف ثـ في تحصيميـ فييا 

خميل  ؛0222منصور، احمد  عمى وسماح محمود و ابراىيـ  وقد حدد كل مف )      
وتتمثل ( مجموعة مف الخصائص المميزة للاتجاىات 0202؛ عمى ذكري، 0222المعايطة، 
 -فيما يمي 

متعممة ومكتسبة وليست وراثية، ويتـ تعمميا بعدة طرؽ، وبالتالي يمكف ت ييرىا،  -
وتطوير برنامج لتدعيـ الاتجاىات المرغوبة، ويمكف بعد التعرؼ عمى الاتجاىات 

 محاولة تعديل، وتطوير السمبية منيا وتحسينيا.
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فمف خلاؿ المعرفة باتجاىات تستخدـ كمنبئات بظواىر نفسيو ليا أىميتيا الخاصة،  -
بسموكيـ في المواقف المختمفة، ويمكف توق  مستويات الأفراد النفسية يمكف التنبؤ 

تحصيل الطلاب في القياس النفسي في ضوء نوعية اتجاىاتيـ نحوىا في بعض 
 الأحياف لارتباط الاتجاىات بالتحصيل في حدود معينة.

 ديميا وت ييرىا.تتصف بصفة الثبات النسبي، ولذلؾ يمكف تع -
 تتعدد وتختمف حسب المت يرات والمثيرات التي ترتب  بيا. -
دينامية أي أنيا تحرؾ سموؾ الفرد نحو الموضوعات التي تنظـ حولو، كتحديد رغبات  -

الطلاب وتفضيلاتيـ نحو المادة الدراسية، واختيارىـ لمتخصصات الدراسية التي 
 جاىاتيـ.يرغبوف في الاستمرار في دراستيا في ضوء ات

 ترتب  بمثيرات ومواقف اجتماعية، ويشترؾ فييا عدد مف الأفراد والجماعات. -
لا تتكوف في فراغ، ولكف تتضمف دائمًا العلاقة بيف المتعمـ، وموضوع مف موضوعات  -

  التعمـ. 
وتعرفيا الباحثة إجرائيًا بشنيا حالة استعداد عقمي أو مجموعة مف المشاعر والأفكار       

و سموؾ الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة بكمية التربية جامعة قناة السويس، التي توج
    في تحديد موقفيـ واستجاباتيـ بطريقة معينة نحو مقرر تخصص )صعوبات التعمـ(.

 .المعتكدات الدافعًة 
يكوف ئيسية في العممية التعميمية، فبدوف داف  التعمـ لف تُمثل الدافعية أحد الجوانب الر      

ىناؾ تعمـ جيد، فدواف  الفرد ىي التي تحدد حجـ الجيد الذي يبذلو ىذا الفرد لمحصوؿ عمى 
شئ ما وكمما زادت رغبة الفرد في الوصوؿ إلى ىدؼ معيف أو حل مشكمة معينة زادت 
نما  دافعيتو، بمعنى أف جيده ومثابرتو لتحقيق ذلؾ، إلا أف ىذه الدافعية لا توجد مف فراغ واا

مكاناتو والتي تعمميا مف مؤسسات  تتكوف مف آراء الفرد وأفكاره عف نفسو وعف قدراتو واا
  (.022، 0220التنشئة لتوجيو سموكو لبموغ ما ينشده مف أىداؼ )جميمة مرسي، 

وتمعب المعتقدات الدافعية دورًا ىامًا في التعمـ الذاتي لمطمبة؛ حيث إف الدافعية        
رجية والمطالب الشخصية مف أجل التعمـ، أما الدافعية )الذاتية( الخارجية ترتب  م  القيـ الخا

 ,Hoyosالداخمية تشير إلى القياـ بنشاط مف أجل التمت  والاندماج بالميمة لأجل التعمـ )

Ayres, Sanagustín, Kloos , Panadero, 2017.) 
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 ,Bockaerts, Rozendal, Minnaert ,2003, 9; Waltersعرفيا كل مف      

( بشنيا مجموعة الأراء والقيـ والأحكاـ والأفكار التي يؤمف بيا المتعمـ حوؿ ما (2003,3
مكانية  يتعمق بدراسة مقرر معيف مف حيث أىداؼ ىذا المقرر وطريقة دراستو واستيعابو واا
تطبيقو لمحتوياتو، كما أنيا تمثل الإطار المرجعي الذي يوجو تفكير المتعمـ ومشاعره 

؛ وىي مثيرات داخميو تتضمف الأفكار ه موضوعات ىذا المقرر الذي يدرسووانفعالاتو تجا
والخبرات الإيجابية والسمبية الموجية إلى عممية التعمـ بما تحويو مف مقررات وموضوعات 

نجازه لممياـ التعميمية.    تؤثر عمى أداء الفرد واا
مجموعة مف ( أف المعتقدات الدافعية تتضمف 022، 0220وتري جميمة مرسي )     

القناعات التي يؤمف بيا الفرد عف عممية التعمـ تكونت لديو مف خلاؿ ما حصل عميو مف 
خبرات ومعمومات وما غرس فيو مف قيـ ومبادئ أثناء تنشئتو الاجتماعية في الأسرة 
والمدرسة والمجتم  وىذه المعتقدات تمثل المحرؾ الذي يدفعو إلى بذؿ الجيد والطاقة لتحقيق 

 توى مف الأداء الأكاديمي.أعمى مس
 ;Rotter, 1990, 489عػف طريػق كػل مػف ) كمػا يمكػف تعريػف المعتقػدات الدافعيػة         

Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie, 1991, 9; Fallon, 2006, 7; 

Sungur , Gungoren, 2009, 496; Nausheen , Richardson, 2013, 605; 

Vaculíková, 2016, 542;    ،حيػث أتفقػوا ( 622، 0202عػز الػديف داود ونصػر يوسػف
أنيا العمميػة التػي يػتـ مػف خلاليػا اسػتثارة السػموؾ وتوجييػو والمحافظػة عمػى اسػتمراريتو عمى 

 -نحو اليدؼ وتتكوف مف 
  التوجو اليدفي الداخمي )التمكف(  وىو مفيوـ افتراضي يُشير إلى الأىداؼ التي

 ة لأسباب مثل التحدي والفضوؿ والتمكف. يتبناىا الطالب لاندماجو لمميم
  التوجو اليدفي الخارجي )الأداء(  وىو مفيوـ افتراضي أيضًا يُشير إلى الأىداؼ التي

يتبناىا الطالب لاندماجو لمميمة لأسباب مثل الدرجات والمكافآت والأداء والتقييـ مف 
 والمنافسة.قبل الأخريف 

 تمثل بالسعادة والرضا أثناء أداء الميمة.القيمة الداخمية  وىو مفيوـ افتراضي ي 
  بشف الشخص قادر عمى تنفيذ  بالاقتناعالكفاءة الذاتية  وىو مفيوـ افتراضي يتمثل

   متطمبات السموؾ بنجاح لإنتاج بعض الأعماؿ.
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  السيطرة عمى معتقدات التعمـ  وىي مفيوـ افتراضي يشتمل عمى الضب  الداخمي
مقابل الضب  الخارجي فالضب  الداخمي يشير إلى درجة توق  الطالب بشف المثير 

عميو أثناء عممية التعزيز مشروط بسموكو الخاص وسماتو المعزز الذي حصل 
الخارجي فيشير إلى درجة توق  الشخصية الثابتة نسبيًا مثل  مياراتو، أما الضب  

الطالب بشف المثير المعزز الذي حصل عميو أثناء عممية التعزيز ليس مشروطًا 
بسموكو الخاص وسماتو الشخصية الثابتة نسبيًا مثل  الحظ أو الصدفة أو 

  الأشخاص الآخريف أو مت يرات أخرى لا يمكف التنبؤ بو. 
لعمميػة التػي يمكػف مػف خلاليػا قيػاس المعتقػدات القيمػة وتتبني الباحثة تعريفيا بشنيػا ا        

والتوجيػػات اليدفيػػة لممقػػررات، بالإضػػافة إلػػى معتقػػداتيـ حػػوؿ ميػػاراتيـ لمنجػػاح فػػي المقػػررات 
 & Pintrich, Smith, Garcia)وقمقيػـ المػرتب  بالاحتكػارات فػي المقػررات الجامعيػة 

McKeachie, 1991; Nausheen& Richardson, 2013) 
 .برنامج مًكروسفت تًنز 

تسػػتخدمو  بشنيػػا برنػػامج أو تطبيػػق  (Iivari , Olkkonen, 2020) يعرفيػػا       
المتزامنػة او ال يػر  المؤسسػات بشػكل رسػمي او غيػر رسػمي يػتـ مػف خلالػو عقػد الاجتماعػات
ومشػػػاركة الممفػػػات  متزامنػػػة مػػػ  اعطػػػاء مسػػػاحة لمتعػػػاوف ، والدردشػػػة وتقػػػديـ الملاحظػػػات،

 .والتطبيقات والرموز التعبيرية
المنصة التعميمية الرسمية التي تستخدميا  ابشني (022، 0200) فاروؽ فاطمة وتعرفيا      

لممعمـ انشاء فصل دراسي  تتيلالمصرية ويتـ ربطيا بالمقررات الدراسية كما  معظـ الجامعات
بيئة تعميمية تفاعمية مف  والاجتماع بطلابو بطريقة تزامنية او غير تزامنية وخمق لمقرراتو
 زتيمالتفاعل م  الطلاب ومشاركة الممفات والتطبيقات واجراء الاختبارات عبر منصة  خلاؿ

 مما يساعد في تحقيق الاىداؼ التعميمية.
تيمز  ميكروسوفت منصة استخداـ ( أف أىـ مميزات022، 0200وتري فاطمة فاروؽ )    
  -أنيا 
 منافسييا أىـ ومف 365 أوفيس بحزمة مرتبطة أداة ىي تيمز ميكروسوفت منصة 

 Slack وسلاؾ Zoom زووـ برنامج
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  ُم  التواصل تتيل التي التعاوف  منصات أفضل مف تيمز ميكروسوفت منصة عدت 
 .الفيديو أو الصوتية المكالمات أو الدردشة طريق عف الآخريف

 الخاص التطبيق عبر أو مباشرة الويب خلاؿ مف تيمز ميكروسوفت منصة تستخدـ 
 .الذكية لميواتف

 التعميمية العممية في وتوظيفيا واستخداميا  تيمز منصة م  التعامل سيولة. 
 مختمفة دعـ وسائل توفر كما الإدارة عممية تيسر تحكـ لوحة تيمز منصة توفر 

 .والمتعمـ لممعمـ
 والمتعمـ المعمـ بيف تفاعمية تعميمية بيئة تيمز منصة توفر. 
 شبكات عبر تعمل التي المساعدة بالبرمجيات وربطيا الممفات تحميل سيولة 

 .الإنترنت
، 0200؛ فاطمة فاروؽ، 226، 0226،  وزينب ماضي وليد العربيوقد حدد كل مف )     

 هتميز  التي الخصائص مف العديدوأنو يتميز ب تيمز ميكروسوفت نظاـ ( خصائص022
 - وىي

 تسجيميا يمكف والتي تخطيطيا تـ التي المنيج لعناصر الوصوؿ في التحكـ 
 . حده عمى عنصر لكل وتقييمياة
 التعمـ مصادر إلى الدخوؿ بنمكانية متبوعا المباشر وغير المباشر التعمـ دعـ 

 . لممتعمـ والإرشاد والتقييـ المختمفة،
 التعمـ عممية لإدارة بسيطة عناصر باستخداـ المتعمـ يقدميا التي الانشطة متابعة. 
 لممتعمـ اللازمة التعميمية والانشطة المقررات وتنظيـ تحديد إمكانية لممعمميف تتيل 

 .تقدمو مستوى  بعةومتا
الباحثة إجرائيًا بشنو عبارة عف منصة لمتعاوف والتواصل والتفاعل بيف الفرؽ  اتعرفيو     

المينية والمؤسسات التعميمية وىو تطبيق مف أشير التطبيقات التعميمية لمطلاب في الفترة 
 الاخيرة وذلؾ لأنو يوفر مكاف لمفصوؿ التعميمية الإلكترونية.

 .صعىبات التعله 
التػػي تنػػدرج تحػػت فئػػات ذوي  نسػػبيًا الحديثػػةـ مػػف المجػػالات يُعػػد مجػػاؿ صػػعوبات الػػتعم     

الاحتياجات الخاصة، حيث كانت التربية الخاصػة تيػتـ حتػي وقػت قريػب بالأطفػاؿ الػذيف لػدييـ 
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مشكلات تعميمية تعود الي الإعاقػة الفكريػة، أو الإعاقػة السػمعية، أو الإعاقػة البصػرية وغيرىػا 
صػعوبات الػتعمـ ولاقػى نمػواً واىتمامػاً كبيػراً مػف قبػل  مف الإعاقات المختمفػة، حتػي ظيػر مجػاؿ

 المتخصصيف الميتميف بالتربية الخاصة، وقاموا بوض  التعريفات المختمفة لو.
 A National Advisoryوضػػػػعت المجنػػػػة الاستشػػػػارية الوطنيػػػػة لممعػػػػاقيف      

Committee Handicapped Children (NACHC) (1968)  تعريفػػاً لصػػعوبات
الػػتعمـ ويػػنص ىػػذا التعريػػف عمػػي أف الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ ىػػـ أولئػػؾ الأطفػػاؿ الػػذيف 
يُعانوف مف قصور فى واحدة أو أكثر مػف العمميػات النفسػية الأساسػية التػي تػدخل فػي فيػـ أو 

الكػلاـ، استخداـ الم ة المنطوقة، أو المكتوبة، ويظير ذلؾ في نقص القػدرة عمػي الاسػتماع أو 
أو القػػراءة، أو الكتابػػة، أو التيجئػػة، أو أداء العمميػػات الحسػػابية، وقػػد يظيػػر ذلػػؾ نتيجػػة الػػي 
إعاقة في الادراؾ، أو إصػابة فػي المػو، ولا يشػتمل الأطفػاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ الناتجػة عػف 
إعاقػػة بصػػرية، أو سػػمعية، أو حركيػػة، أو إعاقػػة فكريػػة، أو حرمػػاف بيئػػي وثقػػافي واقتصػػادي 

  (.2222،26)كيرؾ وكالفانت،
 National Joint Committeeوجاء تعريف لجنػة الرابطػة القوميػة لصػعوبات الػتعمـ     

Learning Disabilities (NJCLD) (1988) تسػتخدـ مصػطمل صػعوبات الػتعمـ  فيػي
بمعنػػاه العػػاـ ليشػػير إلػػى مجموعػػة متعػػددة ومتباينػػة مػػف الاضػػطرابات التػػي تظيػػر فػػي صػػورة 

بيرة في اكتساب واستخداـ كل مف ميارات الاستماع والكلاـ والقراءة والكتابػة والقػدرة صعوبات ك
عمى التفكير وحل مسائل الرياضيات، وتستثنى مف تمؾ الصعوبات تمػؾ التػي تػرتب  بػالإدراؾ أو 
التفاعػػل الاجتمػػاعي أو السػػموؾ التنظيمػػي لػػدى الفػػرد، كػػذلؾ تمػػؾ الصػػعوبات التػػي تنشػػش مػػف 

الإعاقػػػػة الفكريػػػػة أو الاضػػػػطراب الوجػػػػداني أو الخمفيػػػػات الاقتصػػػػادية أو  ضػػػػعف الحػػػػواس أو
(، وىذا يتفق م  تعريفيػا 22، 0226التعميمية )محمود سالـ، مجدي الشحات، أحمد عاشور،

 ( إلا انيا أوضحت أف ىذه الاضطرابات التي تظير تكوف ذاتيو و داخمية المنشش.2222لعاـ )
الطبعػة الرابعػة المعدلػة مػف  فػيوذلػؾ  النفسػيكما جػاء تعريػف الجمعيػة الأمريكيػة لمطػب      

حيػث عػرؼ  (DSM- 4 ,28,2004 ) العقميػة للاضػطرابات الإحصػائي التشخيصػيالػدليل 
صعوبات التعمـ بشنو ظيور مشكلات في المجالات الثلاثة )القػراءة، الحسػاب، التعبيػر الكتػابي( 

ف لػػـ يكػػف الأداء فػػي الاختبػػارات التػػي والتػػي تػػؤثر بشػػكل كب يػػر عمػػى الإنجػػاز الدراسػػي حتػػى واا
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تقػػيس كػػل ميػػارة عمػػى حػػدة بشػػكل واضػػل دوف المسػػتوى المنتظػػر مػػف عمػػر الشػػخص والػػذكاء 
 والتعميـ المناسب لمعمر.

 ,DSM-5 ,2013)العقميػة  للاضػطراباتويُعرؼ الدليل التشخيصػي الإحصػائي الخػامس      
والػػذي تنػػاوؿ فيػػو مفيػػوـ صػػعوبات الأمريكيػػة لمطػػب النفسػػي  الجمعيػػةوالصػػادر عػػف ( 75  66

الػػتعمـ ولكػػف مػػف جيػػو مختمفػػة تمامػػاً عػػف المفػػاىيـ السػػابقة حيػػث ورد ىػػذا المفيػػوـ فػػي ذلػػؾ 
، حيػػث "Specific Learning Disorder"الػتعمـ الخاصػػة اضػطراباتالإصػدار عمػى أنيػػا  

التعمـ الخاصػة بشنيػا صػعوبات فػي الػتعمـ تتضػل بظيػور واحػدة أو أكثػر مػف  اضطراباتعرفت 
ىذه الأعراض تستمر لمدة سػتة أشػير عمػى الأقػل وذلػؾ عمػى الػرغـ مػف تػوافر التػدخلات التػى 

 -تيدؼ الى علاج تمؾ الصعوبات وىذه الأعراض ىي 
اؿ  نطػق نطق غير دقيق لمكممة أو بشػكل بطػئ وبػذؿ جيػد أثنػاء قػراءة الكممػات ) مثػ -2

كممات مفردة بصوت مرتفػ  عمػى نحػو عيػر صػحيل أو بػب ء وتػردد، تخمػيف الكممػات 
 بشكل متكرر أو صعوبة تمفظ الكممات(.

صعوبة فيـ المتعمـ لمػا يقػرأه مػف كممػات أو نصػوص ) مثػاؿ  قػد يقػرأ المػتعمـ الػنص  -0
و بدقػػة ولكػػف بػػدوف فيػػـ أو إدراؾ تسمسػػل الػػنص، والعلاقػػات بػػيف الجمػػل والتػػداخل أ

 المعنى الضمني لما يقرأه(.
 السػاكنةصعوبة اليجاء ) مثػاؿ  قػد يُضػيف أو يحػذؼ المػتعمـ الحػروؼ المتحركػة أو  -2

 (.آخري أو يحل محميـ حروؼ 
صػػعوبة الأعمػػاؿ الكتابيػػة ) مثػػاؿ  قػػد يرتكػػب المػػتعمـ أخطػػاء ل ويػػة أو أخطػػاء فػػي  -2

لمجمل؛ وقد تتسػـ كتاباتػو بضػعف تنظػيـ الفقػرات؛ وتتسػـ  كتابتوعلامات الترقيـ أثناء 
 أفكاره وتعبيراتو الم وية بعدـ الوضوح(.

صػػعوبة إتقػػاف الأعػػداد والمسػػائل الحسػػابية أو التجميػػ  ) مثػػاؿ  يتسػػـ المػػتعمـ بعػػدـ  -2
أصػابعو  باسػتخداـالقدرة عمى إدراؾ الأعداد، ومقدارىـ، والعلاقات بيػنيـ، ويقػوـ بالعػد 

قػػاـ الفرديػػة بػػدلًا مػػف اسػػترجاع المسػػائل والحقػػائق الحسػػابية مثممػػا يفعػػل ليجمػػ  الأر 
أقرانو؛ وقد تنتابو حالة مف عدـ التركيػز فػي منتصػف العمميػات الحسػابية وقػد تتػداخل 

 الإجراءات وتمتبس عميو(.
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في تطبيق المفػاىيـ الرياضػية  صعوبةصعوبات التفكير الرياضي ) مثاؿ  يجد المتعمـ  -6
 لإجراءات لحل المسائل الكمية(.      والحقائق أو ا

تظير صعوبات التعمـ في السنوات الدراسية المبكرة ولكنيا لا تضػل بشػكل كامػل حتػي  -2
حػدودة ) مثػاؿ  ذلػؾ يتضػل فػي أداء مطى الميارات الأكاديمية إمكانيػات المػتعمـ الختت

المحػػددة بػػزمف معػػيف، وأثنػػاء قػػراءة أو كتابػػة تقػػارير طويمػػة  الاختبػػاراتالمػػتعمـ فػػي 
ومعقػػػدة محػػػددة بميمػػػة زمنيػػػة ضػػػيقة، وأيضػػػاً أثنػػػاء أداء المػػػتعمـ لأعمػػػاؿ وتكميفػػػات 

 أكاديمية مُكثفة(.
 الاضػػطراباتلا تنػػدرج الإعاقػػات الفكريػػة أو حػػدة الأبصػػار أو السػػم  ال يػػر صػػحيل أو  -2

 ت التعمـ الخاصة. النفسية والعصبية الأخرى ضمف اضطرابا
( DSM-5)،2013 ،70 الإحصػائي التشخيصػيوقػد ذكػرت الطبعػة الخامسػة مػف الػدليل      

لمجمعيػة الأمريكيػة لمطػب النفسػي أف نسػبة انتشػػار صػعوبات واضػطرابات الػتعمـ الخاصػة عبػػر 
 % بػيف الأطفػاؿ22% إلػى 2بػيف  المحاور الأكاديمية، كالقراءة، والكتابة، والحساب تتراوح مػا

بمختمػػف ل ػػاتيـ وثقافػػاتيـ، كمػػا أوردت أف سػػبب انتشػػار صػػعوبات الػػتعمـ لػػدى البػػال يف غيػػر 
% كمػػا أنيػػا أكثػػر شػػيوعاً بػػيف الػػذكور عػػف النسػػاء 2معػػروؼ ولكػػف تصػػل نسػػبتو تقريبػػاً إلػػى 

ولا يُمكف إرجػاع تمػؾ الصػعوبات إلػى عوامػل مثػل الم ػة،  2 2إلى  0 2بيف  فتتراوح النسبة ما
 .   الاقتصادي، أو الاجتماعيالوض  أو العرؽ، أو 

وتقصد الباحثة بمقرر تخصص صعوبات التعمـ إجرائيًا بانو مقرر ييتـ بتعريف الطمبة      
جراءاتيا كشداة مستخدمة في مجاؿ  المعمميف بقسـ التربية الخاصة بمفيوـ دراسة الحالة واا

يجئة والتعبير الكتابي صعوبات التعمـ، وتعريفيـ بصعوبات تعمـ القراءة والكتابة والت
كساب الطمبة المعارؼ والميارات اللازمة لعلاج و  تشخيص صعوبات التعمـ والحساب، واا

 الأكاديمية.
ًًا الدراسات الشابكة:  ثان

حػػاتـ   حمػودة أحمػد و دراسػة مت يػرات الدراسػة فمنيػا تناولػت لقػد تعػددت الدراسػات التػي     
( والتي ىػدفت إلػى  بنػاء مقػرر فػي العمػوـ مػدعوـ بمقػاط  اليوتيػوب العمميػة، وقيػاس 0222)

فاعميتػػو فػػي تنميػػة الثقافػػة العمميػػة، وحػػب الاسػػتطلاع لػػدى الطػػلاب المعممػػيف شػػعبة التربيػػة 
الخاصػػة بكميػػة التربيػػة بجامعػػة جػػازاف، وفػػى سػػبيل تحقيػػق ذلػػؾ قػػاـ الباحثػػاف بنعػػداد المقػػرر 
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مقيػػػاس حػػػب الاسػػػتطلاع(، ثػػػـ اختيػػػار  –تػػػرح، وأداتػػػا الدراسػػػة )اختبػػػار الثقافػػػة العمميػػػة المق
مجموعػػة البحػػث مػػف طػػلاب المسػػتوى الخػػامس شػػعبة التربيػػة الخاصػػة بكميػػة التربيػػة، وتطبيػػق 
أداتػػي القيػػاس عمييػػا قبػػل وبعػػد تنفيػػذ المقػػرر المقتػػرح. وقػػد أشػػارت نتػػائج البحػػث إلػػى فاعميػػة 

تنمية الثقافة العمميػة، وحػب الاسػتطلاع لػدى طػلاب مجموعػة البحػث. وقػد المقرر المقترح في 
أوصػػى الباحثػػاف بعػػدد مػػف التوصػػيات منيػػا الاىتمػػاـ باسػػتخداـ مقػػاط  اليوتيػػوب العمميػػة فػػي 

 ختمفة.تدريس مقررات العموـ في المراحل الدراسية الم
التعػػػرؼ عمػػػى واقػػػ  ( وىػػػدفت إلػػػى 0222دراسػػػة سػػػمير   وخالػػػد عبػػػد ال فػػػار )أيضَػػػا       

مقررات قسـ التربية الخاصة، والتعرؼ عمى فاعميػة تطػور مقػرر تعمػيـ العمػوـ لممعػاقيف سػمعياً 
باسػػتخداـ الػػتعمـ الخمػػي  فػػي تنميػػة التحصػػيل الأكػػاديمي وبعػػض الميػػارات التدريسػػية والتفكيػػر 

عميػػة البصػػري لػػدى طػػلاب مسػػار الإعاقػػة السػػمعية. وتحػػددت مشػػكمة البحػػث فػػي السػػؤاؿ مػػا فا
تطػػوير مقػػرر تعمػػيـ العمػػوـ لممعػػاقيف سػػمعياً باسػػتخداـ الػػتعمـ الخمػػي  فػػي التحصػػيل الأكػػاديمي 
وتنمية بعػض الميػارات التدريسػية والتفكيػر البصػري لػدى طػلاب قسػـ التربيػة الخاصػة بجامعػة 
الطػػائف؟ وتتضػػل أىميػػة البحػػث مػػف أنػػو قػػدـ نموذجػػاً لتطػػوير مقػػررات قسػػـ التربيػػة الخاصػػة 

الخمي  يمكف تطبيقو عمى باقي المقررات الدراسية، كذلؾ استخدامو لمػتعمـ الخمػي  كشحػد بالتعمـ 
الطرؽ الحديثة في التدريس، واىػتـ البحػث أيضػاً بتنميػة الميػارات التدريسػية وميػارات التفكيػر 
البصري لػدى طػلاب قسػـ التربيػة الخاصػة. وقػد اسػتخدـ البحػث المػنيج الوصػفي لدراسػة واقػ  

الإعاقػة السػمعية واسػتخدـ أيضػاً المػنيج شػبو التجريبػي تصػميـ القيػاس القبمػي  مقررات مسار
والبعدي لمجموعتيف إحداىما تجريبية والأخػرى ضػابطة. وأشػارت النتػائج إلػى أنػو توجػد فػروؽ 

بػػيف درجػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي اختبػػار  2.22دالػػة إحصػػائياً عػػف مسػػتوى 
ملاحظػػػة بعػػػض الميػػػارات التدريسػػػية واختبػػػار التفكيػػػر البصػػػري التحصػػػيل الأكػػػاديمي وبطاقػػػة 

لصالل المجموعة التجريبيػة. وىػذه النتػائج توضػل فاعميػة تطػوير مقػرر تعمػيـ العمػوـ لممعػاقيف 
سػػمعياً باسػػتخداـ الػػتعمـ الخمػػي  فػػي التحصػػيل الأكػػاديمي وتنميػػة بعػػض الميػػارات التدريسػػية 

 لخاصة بجامعة الطائف.والتفكير البصري لدى طلاب قسـ التربية ا
ىػػػدؼ البحػػػث إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة برنػػػامج مقتػػػرح (. 0222دراسػػػة سػػػمير   )     

تنميػة التفكيػر البصػري وعمميػات العمػـ وبعػض فػي    5E's   باستخداـ دورة التعمـ الخماسية 
ة الميػػارات اليدويػػة اللازمػػة لتػػدريس العمػػوـ بمػػدارس الأمػػل لػػدى طػػلاب قسػػـ التربيػػة الخاصػػ
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جامعة الطائف. واستخدـ البحث الحالي المػنيج شػبو التجريبػي. وتكونػت مجموعػة البحػث مػف 
طلاب مسار الإعاقة بقسـ التربية الخاصة بكمية التربية جامعة الطػائف. وشػممت أدوات البحػث 
عمػػى قائمػػة بنتػػائج تحميػػل منػػاىج العمػػوـ بالمرحمػػة الابتدائيػػة بمػػدارس الأمػػل، وضػػمت قائمػػة 

عمـ المتضمنة والميارات اليدوية التي ينب ػي تضػمينيا فػي البرنػامج المقتػرح وقائمػة بعمميات ال
والبرنػامج 5E's  بالأسػس التػي يبنػي عمييػا البرنػامج المقتػرح باسػتخداـ دورة الػتعمـ الخماسػية

واختبػار التفكيػر البصػري. واختبػار عمميػات  .E's 5 المقترح باسػتخداـ دورة الػتعمـ الخماسػية 
وتوصػػػل البحػػػث إلػػػى فاعميػػػة البرنػػػامج المقتػػػرح  .وبطاقػػػة ملاحظػػػة الميػػػارات اليدويػػػةالعمػػػـ. 

فػػي تنميػػة التفكيػػر البصػػري وعمميػػات العمػػـ وبعػػض  5E's باسػػتخداـ دورة الػػتعمـ الخماسػػية 
الميػػارات اليدويػػة اللازمػػة لتػػدريس العمػػوـ بمػػدارس الأمػػل لػػدى طػػلاب قسػػـ التربيػػة الخاصػػة 

بعػػػدة توصػػػيات منيػػػا الاىتمػػػاـ بالنظريػػػة البنائيػػػة والنمػػػاذج  جامعػػػة الطػػػائف. وأوصػػػى البحػػػث
والاسػػتراتيجيات المنبثقػػة منيػػا فػػي التػػدريس الجػػامعي لمػػا تتميػػز بػػو مػػف خصػػائص تسػػاعد فػػي 
بنػػػاء المعرفػػػة لػػػدي المػػػتعمـ وضػػػرورة اسػػػتخداـ دورة الػػػتعمـ ونماذجيػػػا فػػػي تػػػدريس المقػػػررات 

   .الدراسية بقسـ التربية الخاصة
 الكشػف محاولػة إلػى الدراسػة ( وقػد ىػدفت0222دراسة سػميماف عبػد الواحػد وأمػل   )     

 معممػي الطمبػة لػدى الإيجابيػة الاتجاىػات تنميػة فػي الػتعمـ لصػعوبات مقػرر دراسػة أثػر عػف
 وبتطبيػق الػتعمـ، صػعوبات ذوى  الأفػراد نحػو العػريش جامعػة التربيػة بكميػة الخاصػة التربيػة
 مػف مكونػة عينػة عمػى الباحثػاف، /إعػداد الػتعمـ صػعوبات ذوى  الأفػراد نحػو الاتجاىػات مقيػاس

 جامعػة التربيػة بكميػة الثانيػة بالفرقػة الخاصػة التربيػة شػعبة طػلاب مػف وطالبػة طالبػا( 22)
 الػتعمـ لصػعوبات مقػرر لدراسػة إحصػائيا داؿ أثػر وجػود إلػى الحالية الدراسة توصمت العريش،

 صػعوبات ذوى  الأفػراد نحػو الخاصػة التربيػة معممي الطمبة لدى الإيجابية الاتجاىات تنمية في
 .التعمـ
( بدراسػػة ىػػدفت إلػػى استقصػػاء فاعميػػة اسػػتراتيجية الػػتعمـ 0222قامػػت ولاء أحمػػد )قػػد و       

القائـ عمى المشروعات في تدريس مقرر التقييـ والتشػخيص فػي التربيػة الخاصػة عمػى مفيػوـ 
لدى طالبات قسـ التربية الخاصة جامعة الأميػر سػطاـ بػف  الذات الأكاديمي والتحصيل الدراسي

عبػػدالعزيز، ومػػف أجػػل تحقيػػق أىػػداؼ الدراسػػة قامػػت الباحثػػة ببنػػاء أداة لقيػػاس مفيػػوـ الػػذات 
الأكاديمي ، واختباراً تحصيلًا في مقرر التقييـ والتشػخيص فػي التربيػة الخاصػة ، تػـ تطبيقيمػا 
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( طالبػة، وقػد أظيػرت نتػائج 22الدراسػة المكونػة مػف )في القياسيف القبمي والبعدي عمى عينة 
القيػػاس البعػػدي فاعميػػة اسػػتراتيجية الػػتعمـ القػػائـ عمػػى المشػػروعات فػػي تنميػػة مفيػػوـ الػػذات 

 الأكاديمي وزيادة التحصيل الدراسي في مقرر التقييـ والتشخيص في التربية الخاصة.
 ;Holland( ، حيث أجري كل مف  MSLQومنيا أيضًا دراسة قامت بتقنيف مقياس )      

Kraha; Zientek; Nimon; Fulmore; Johnson; Ponce; Aguilar & 

Henson (2018 ىدفت إلى إجراء التحميل الماورائي لتعمػيـ الثبػات لاستكشػاؼ العلاقػة بػيف )
( بعػػػػػد لأداة المعتقػػػػػدات الدافعيػػػػػة 22عوامػػػػػل الدراسػػػػػة ومسػػػػػتويات كرونبػػػػػاخ ألفػػػػػا لمثبػػػػػات )

( سػػنو 02( وقػػد تػػـ تقنينيػػا عمػػى نطػػاؽ واسػػ  عمػػى مػػدى )MSLQات الػػتعمـ )واسػػتراتيجي
دور المعتقػػدات الدافعيػػة واسػػتراتيجيات الػػتعمـ فػػي الػػتعمـ، وبشػػكل خػػاص  لاستكشػػاؼالماضػػية 

(، وقػػد أظيػػرت USAعمػػى مسػػتوى مرحمػػة مػػا بعػػد الثانويػػة فػػي الولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة )
( عػػف الحصػػوؿ عمػػى 0222( إلػػى عػػاـ )2222ـ )نتػػائج البحػػث فػػي الأدب النظػػري مػػف عػػا

( 2262( مقالة منشورة في مجلات عممية محكمة تمػت مراجعتيػا مػف قبػل البػاحثيف و)022)
التي يُعبر عنيا كمعاملات ثبات كرونبػاخ ألفػا، وقػد تػـ تبنػي نمػوذج الت يػر فػي  الارتباطاتمف 

اعتمػاده لتحديػد متوسػ  معػاملات  التي يُعبر عنيا كمعػاملات ثبػات والتػي تػـ الارتباطمعاملات 
الثبات عبر الدراسات لكل بعػد وقػد تػـ تنفيػذ تحميػل الانحػدار المتعػدد، لتحديػد مت يػرات الدراسػة 
التػػي قػػد تخفػػض مػػف التقػػديرات الإحصػػائية لمعػػاملات ثبػػات كرونبػػاخ ألفػػا، وقػػد أشػػارت نتػػائج 

مػػف القػػيـ المنشػػورة فػػي دليػػل التحميػػل المػػاورائي لمعػػاملات ثبػػات كرونبػػاخ ألفػػا إلػػى أنيػػا أقػػل 
ح مػا او لمقيػاس المعتقػدات الدافعيػة تتػر  الاختبار لمجمي  فقػد كانػت قيمػة الثبػات لدبعػاد بفرعيػة

(، وقػػد جػػاءت )الكفػػاءة الذاتيػػة لمػػتعمـ والأداء( فػػي المرتبػػة الأولػػى كػػوف 2722 – 2720بػػيف )
رتبػػة الثانيػػة كػػوف قيمتيػػا (، ثػػـ جػػاءت )القيمػػة الداخميػػة لمميمػػة( فػػي الم2722قيمتيػػا كانػػت )

(، ثػـ جػاء 2722(، ثـ جاء قمق الاختبار في المرتبة الثالثػة كػوف قيمتيػا كانػت )2722كانت )
(، ثػػـ جػػاءت )السػػيطرة 2722التوجػػو اليػػدفي الػػداخمي فػػي المرتبػػة الرابعػػة كػػوف قيمتػػو كانػػت )

توجػػو اليػػدفي (، ثػػـ جػػاء )ال2722عمػػى معتقػػدات الػػتعمـ( فػػي المرتبػػة الخامسػػة كػػوف قيمتيػػا )
 (.  2720الخارجي( في المرتبة السادسة والأخيرة كونو قيمتو كانت )

( والتػػي ىػدفت إلػى تصػػميـ مقػرر إلكترونػي مقمػػوب فػي تنميػػة 0202دراسػة مػروة   )     
ميػػارات تػػدريس العمػػوـ لػػذوي الاحتياجػػات الخاصػػة وميػػارات الػػتعمـ التشػػاركي لػػدي الطػػلاب 
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المعممػػيف بكميػػة التربيػػة. اعتمػػد البحػػث عمػػى المػػنيج الوصػػفي التحميمػػي، وشػػبو التجريبػػي. 
وتمثمػػػت أدوات البحػػػث فػػػي قائمػػػة بميػػػارات التػػػدريس لػػػذوي الاحتياجػػػات الخاصػػػة، وقائمػػػة 
بميػػارات الػػتعمـ التشػػاركي التػػي يجػػب تنميتيػػا لػػدى الطػػلاب معممػػي العمػػوـ فػػي كميػػة التربيػػة، 

عػػارؼ التربويػػة المرتبطػػة بميػػارات تػػدريس العمػػوـ لػػذوي الاحتياجػػات واختبػػار تحصػػيل فػػي الم
الخاصػػة، وبطاقػػة ملاحظػػة لأداء ميػػارات تػػدريس العمػػوـ لػػذوي الاحتياجػػات الخاصػػة لمطػػلاب 
المعمميف في ضوء قائمة ميارات التػدريس المعػدة سػابقًا، وبطاقػة تحميػل أداء ميػارات الػتعمـ 

( طالبًػا 06ية التربية، وتـ تطبيقيا عمى عينػة قواميػا )التشاركي لمطلاب معممي العموـ في كم
ممػػف لػػدييـ القػػدرة عمػػى التعامػػل مػػ  الحاسػػب وتقنياتػػو. وجػػاءت نتػػائج البحػػث مؤكػػدة عمػػى 
وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجػات الطػلاب معممػي العمػوـ فػي كػلًا مػف )اختبػار 

، وبطاقة تحميل الأداء لميػارات الػتعمـ التحصيل، وميارات التدريس لذوي الاحتياجات الخاصة
التشػػاركي( قبػػل وبعػػد دراسػػة المقػػرر الإلكترونػػي المقمػػوب لصػػالل التطبيػػق البعػػدي. وأوصػػى 
البحػػث بتقػػديـ المقػػررات الدراسػػية بشسػػاليب تعميميػػة حديثػػة ومنيػػا الػػتعمـ المقمػػوب وقيػػاس 

المقمػوب الػذي تػـ تصػميمو فعاليتو في مراحل دراسية أخػري، والاسػتعانة بػالمقرر الإلكترونػي 
تػػدريس مقػػرر طػػرؽ تػػدريس العمػػوـ لػػذوي الاحتياجػػات الخاصػػة فػػي كميػػات التربيػػة بالجامعػػة ل

المصرية، وتدريب الطلاب المعمميف بكميػات التربيػة عمػى ميػارات التػدريس لػذوي الاحتياجػات 
 الخاصة. 

معتقػػدات ( بيػػدؼ تقنػػيف ال0202كمػػا جػػاءت دراسػػة عػػز الػػديف داود ونصػػر يوسػػف )     
 Motivated)الدافعيػػػػة كمكػػػػوف فػػػػي أداة المعتقػػػػدات الدافعيػػػػة واسػػػػتراتيجيات الػػػػتعمـ 

Strategies for Learning Questionnaire) (MSLQ)  لػدى طمبػة البكػالوريوس
كميػػة عمميػػة  222و)( طالبًػػا وطالبًػػة 222فػػي جامعػػة اليرمػػوؾ تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

الوريوس في جامعة اليرمػوؾ تػـ اختيػارىـ بطريقػة العينػة كمية إنسانية( مف طمبة البك 222و
لبنتريػػؾ  (MSLQ)المتيسػػرة ولتحقيػػق أىػػداؼ البحػػث تػػـ اسػػتخداـ أداة المعتقػػدات الدافعيػػة 

( وقػػد تػػـ Artino, 2005وسػػميث وجارسػػيا وماكنتشػػي المسػػتخدمة فػػي دراسػػة أرتينيػػو )
أف  الاستكشػػافيالتحقػػق مػػف دلالات صػػدؽ وثبػػات الأداة وقػػد أظيػػرت نتػػائج التحميػػل العػػاممي 

( أبعػاد كمػا 2( فقرة موزعة عمػى )02الصورة النيائية لمقياس معتقدات الدافعية مؤلفة مف )
أفضػػمية النمػػوذج المتبنػػى لعلاقػػة فقػػرات مقيػػاس  التوكيػػديأظيػػرت نتػػائج التحميػػل العػػاممي 
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ات الدافعية بالأبعاد التابعة ليا بعػد مراعػاة مؤشػرات المطابقػة كمػا أظيػرت النتػائج بػشف معتقد
  (. 2722 – 2.66ما بيف ) تراوحتقيمة الثبات لدبعاد الفرعية لمقياس المعتقدات 

وجػػاءت دراسػػة سػػحر أبػػو شػػخيدـ وخولػػة عػػواد وشػػيد خميمػػة وعبػػد  العمػػد ونػػور شػػديد 
عػف فاعميػة التعمػيـ باسػتخداـ المنصػات التعميميػة فػي ظػل  ( فقد ىدفت إلػى الكشػف0202)

انتشػػار فػػايروس كورونػػا مػػف وجيػػة نظػػر أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس فػػي جامعػػة خضػػوري، تػػـ 
( عضػو ىيئػة تػدريس فػي 22اعتماد المنيج الوصفي التحميمي، وتكونت عينة الدراسػة مػف )
( و 27222م  معامل ثباتػو )جامعة خضوري، وتـ جم  البيانات اللازمة باستخداـ استبياف ب

كشػفت نتػػائج الدراسػػة أف تقيػيـ عينػػة الدراسػػة لفاعميػػة التعمػيـ باسػػتخداـ المنصػػات التعميميػػة 
كػػاف متوسػػطًا، و لمجػػاؿ اسػػتمراريتو ومجػػاؿ معيقاتػػو ومجػػاؿ تفاعػػل أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس 

 .معو، ومجاؿ تفاعل الطمبة في استخدامو كاف متوسطًا
( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمػى مػدى فاعميػة دراسػة مقػرر 0202فيد )دراسة نايف بف      
في تحسيف اتجاىات طالبػات لميػة التربيػة بقسػمي المجتم  بذوي الاحتياجات الخاصة  توعية

عمـ النفس والتعميـ الأساسي نحو ذوي الاحتياجات الخاصة، لما ىدفت الدراسة إلػى التعػرؼ 
لبػات لميػة التربيػة بقسػمي عمػـ الػنفس والتعمػيـ عمى مدى تشثير التخصص عمػى اتجاىػات طا

طالبػة مػف طالبػات  (22)عينة البحػث مػف  وتكونتالأساسي نحو ذوي الاحتياجات الخاصة، 
طالبػػة  (22)طالبػػة مػػف قسػػـ التعمػػيـ الأساسػػي و (20)التربيػػة بجامعػػة القصػػيـ، مػػنيف  ةلميػػ

تػػػـ تطبيػػػق مقيػػػاس مػػػف قسػػػـ عمػػػـ الػػػنفس، واسػػػتخدمت الدراسػػػة المػػػنيج شػػػبة التجريبػػػي، و 
)إعداد الباحث(، وأظيرت نتائج الدراسػة إلػى وجػود  الاتجاىات نحو ذوي الاحتياجات الخاصة

فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطي درجػػات الاتجاىػػات نحػػو ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة لػػدى 
لصػػالل درجػػات  ساسػػي قبػػل وبعػػد دراسػػة المقػػرر، وذلػػؾطالبػػات قسػػـ عمػػـ الػػنفس والتعمػػيـ الأ

س البعػػدي ولػػاف حجػػـ التػػشثير لبيػػرا، لمػػا أشػػارت النتػػائج إلػػى أنػػو لا توجػػد فػػروؽ ذات القيػػا
 .دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الطالبات تعزى لمت ير التخصص الدراسي

( والتي ىدفت إلى الكشػف عػف فاعميػة اسػتخداـ 0202كما جاءت دراسة عوني معيف )     
تطبيػػق ميكروسػػوفت تيمػػز فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد لػػدى الطالبػػات المتفوقػػات فػػي 

مف طالبػات التربيػة الخاصػة المتفوقػات  ( طالبة02وتكونت عينة الدراسة مف ) مؤتو،جامعة 
عشػوائيا الػى مجمػوعتيف، واتبعػت الدراسػة التصػميـ التجريبػي وتـ تقسػيميـ  في جامعة مؤتو
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ذو المجمػػػوعتيف، تػػػـ تطبيػػػق البرنػػػامج الإثرائػػػي باسػػػتخداـ تطبيػػػق الميكروسػػػوفت المتػػػزامف، 
واشارت النتػائج فاعميػة البرنػامج الاثرائػي فػي تعمػيـ ميػارات التفكيػر الناقػد، وأوصػت الدراسػة 

 .مختمفة بنجراء دراسات مشابية في بيئات تعميمية
 منصػػة فاعميػػة عػػف الكشػػف بيػػدؼ (0200وجػػاءت دراسػػة فاطمػػة فػػاروؽ )       

 الاختبػارات وانتػاج تصػميـ ميػارات تنميػة فػي  (Microsoft teams) تيمػز ميكروسػوفت
 طلاب مف وطالبة طالب ( 22) مف الدراسة عينة وتكونت عنيا، رضاىـ ومدى الإلكترونية،

 بتصػميـ الباحثػة قامػت الدراسػة مػف اليػدؼ ولتحقيػق التجػاري، شػعبة التعمػيـ الثالثػة الفرقػة
 تصػميـ لميػارات المعرفػي الجانػب لقيػاس تحصػيمي اختبػار الحاليػة، لمدراسػة أدوات ثػلاث
 الاختبػارات وانتػاج تصػميـ ميػارات لقيػاس ملاحظػة بطاقػة الإلكترونيػة، الاختبػارات وانتػاج

 اتبعػت الإلكترونية، الاختبارات استخداـ عف الطلاب رضا درجة لقياس ومقياس الالكترونية،
عػداد المعممػيف الطػلاب احتياجػات تحديػد فػي التحميمػي الوصػفي المػنيج الباحثػة  ادوات واا
 القبمػي القيػاس ذات الواحدة التجريبية المجموعة تصميـ في التجريبي شبو والمنيج الدراسة،
 اسػتخداـ فاعميػة الػى الدراسػة نتػائج اشػارت وقػد المسػتقل، المت يػر فاعميػة لمعرفػة والبعػدي
 وارتفػاع الإلكترونيػة الاختبػارات وانتػاج تصػميـ ميػارات تنميػة فػي تيمػز ميكروسػوفت منصػة
 الحاليػة، الدراسػة الييػا توصػمت التػي النتػائج تمػؾ ضػوء وفػي عنيػا، الطػلاب رضػا مسػتوى 
 المعممػيف الطػلاب تػدريب ضػرورة :منيػا والمقترحػات التوصػيات مػف مجموعػة الباحثة قدمت
 خػلاؿ مػف الالكترونيػة الاختبػارات وانتاج تصميـ عمى التربية كميات في إعدادىـ برامج اثناء
 توظيػف حػوؿ الطػلاب اىتمػاـ مسػتوى  رفػ  الإلكترونيػة، الاختبػارات لإعػداد برنػامج مف أكثر

 كميػة طػلاب إعػداد بػرامج تضػميف ، التػدريب فػي الإلكترونيػة التعميميػة المنصػات واسػتخداـ
 وتػدريب التخصػص، مجػاؿ فػي إلكترونيػة ومسػابقات أنشػطة لإنتػاج تػدريبي مقػرر التربيػة

 .الإلكترونية الاختبارات انتاج أساليب عمى الخدمة اثناء المعمميف
 :البححض فرو

درجات أفراد المجموعة التجريبية )طمبة الفرقة  متوسطيتوجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف  -2
الخاصة( في التطبيق القبمي والبعدي عمى مقياس المعتقدات ـ التربية سالرابعة بق
 الدافعية.
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درجػػات أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة )طمبػػة  متوسػػطيلا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف  -0
ـ التربيػػػة الخاصػػػة( فػػػي التطبيػػػق البعػػػدي والتتبعػػػي عمػػػى مقيػػػاس سػػػالفرقػػػة الرابعػػػة بق
 .بعد مرور فترة )شير ونصف( المعتقدات الدافعية

درجػات أفػراد المجموعػة التجريبيػة )طمبػة الفرقػة  متوسػطيتوجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف  -2
ـ التربيػػة الخاصػػة( فػػي التطبيػػق القبمػػي والبعػػدي عمػػى مقيػػاس الاتجػػاه نحػػو سػػالرابعػػة بق
 المقرر.

درجػػات أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة )طمبػػة  متوسػػطيلا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف  -2
الاتجػاه عمػى مقيػاس  والتتبعػيالخاصػة( فػي التطبيػق البعػدي ـ التربيػة سالفرقة الرابعة بق

 .بعد مرور فترة )شير ونصف( نحو المقرر
 الطريكة والإدراءات:

يتنػػاوؿ ىػػذا الجػػزء وصػػف لمجتمػػ  البحػػث وعينتػػو ووصػػف لأدوات الدراسػػة والتحقػػق مػػف       
خصائصػػػيا السػػػيكومترية، والإجػػػراءات المتبعػػػة فػػػي تطبيػػػق الدراسػػػة والمعالجػػػات الإحصػػػائية 

 المستخدمة.
  يػػػتـ اسػػػتخداـ المػػػنيج التجريبػػػي بتصػػػميـ المجموعػػػة الواحػػػدة )المجموعػػػة المػػػنيج -

لمعينة؛ حيث يتـ إجراء قيػاس  القبمي والبعدي والمقارنة بيف درجات القياسالتجريبية( 
   ت المجموعة.قبمي وبعدي عمى ذا

  في الدراسة المشاركوف  -
  السيكومترية مف الطمبة المعمميف  العينةتكونت  عينة الدراسة السيكومترية

بقسـ التربية الخاصة بكمية التربية جامعة قناة السويس )طلاب الفرقة 
( 2( طالب وطالبة حيث بم  عدد الذكور )22الثالثة( والتي بم  عددىا )

( 02 - 22( وتراوحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )22وبم  عدد الإناث )
 ( عاـ.0272عاـ، بمتوس  عمري )

 يتـ تطبيق أدوات البحث عمى عينو مف الطمبة  ة الدراسة الأساسية عين
المعمميف بقسـ التربية الخاصة بكمية التربية جامعة قناة السويس والتي 

( وبم  عدد 22وطالبة حيث بم  عدد الذكور ) ا( طالبً 20بم  عددىا )
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بمتوس  و (. 02-02( وتراوحت أعمارىـ الزمنية ما بيف ) 20الإناث )
حيث يُمثل عدد المشاركيف مف الذكور والإناث  ( عاـ،0070) عمري 

رقة الرابعة بقسـ التربية إجمالي المجتم  الأصمي لعدد الطلاب المقيديف بالف
  العينة الإجمالية وفقًا لمنوع والفرقة يوضل توزي( 2وجدوؿ ) ،الخاصة

 (.222الدراسية )ف = 
 ( 7جذٔل )

 (.777نهُٕع ٔانفشلح انذساسٛح )ٌ = ع انعُٛح الإجًانٛح ٔفمًا ذٕصٚ

 
 
 

 

 

 

 الأدوات   -
 ,Pintrichإعػداد/  ،(MSLQ) لػدى طمبػة البكػالوريوس الدافعيػةمقيػاس المعتقػدات  -2

Smith, Garcia & McKeachie, 1991 ونصػر  شػحادة/ عػز الػديف ٔذشجًةح
 .0202مقابمة، 

بعػدد مػف الاختبػارات   Pintrich, Smith, Garcia , McKeachieيةٍلقد قاـ كل       
( مػػف الطمبػػة حيػػث قػػاموا 222الإحصػػائية لتحديػػد مػػدى صػػدؽ وثبػػات أداء عينػػة مكونػػة مػػف )

أظيػػػرت دلالات  (MSLQ)بػػػنجراء التحميػػػل العػػػاممي التوكيػػػدي؛ وقػػػد أشػػػارت النتػػػائج إلػػػى أف 
تسػاؽ صدؽ معقولة لمعوامل، وتبعًا لمتحميل العاممي فقد قاـ الباحثوف بحساب تقػديرات ثبػات الا 

الداخمي كرونباخ ألفػا وقػد كانػت غالبيػة التقػديرات لدبعػاد الفرعيػة لمقيػاس المعتقػدات الدافعيػة 
وذلػؾ لجميػ  الأبعػاد وىػي التوجػو اليػدفي الػداخمي  (2722قوية إلى حد مػا وكانػت أكبػر مػف )

 الإجًانٙ انعذد انُٕع انفشلح

 انثانثح.

)انعُٛح 

 انسٛكٕيرشٚح(.

 7 طلاب

77 
 77 طانثاخ

 انشاتعح.

 )انعُٛح الأساسٛح(.

 77 طلاب
77 

 77 طانثاخ

 إجًانٙ انعُٛح
 77 طلاب

777 
 777 طانثاخ
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والقيمػػة الداخميػػة والسػػيطرة عمػػى معتقػػدات الػػتعمـ  والتوجػػو اليػػدفي الخػػارجي )الأداء()الػػتمكف( 
   وتشير النتائج إلى أف دلالات الثبات جيدة لأبعاد مقياس المعتقدات الدافعية. .والكفاءة الذاتية

 :الخصائص الشًكىمترية للنكًاس 

   المقياس صدؽ 
لمتحقق مف دلالات صدؽ فقرات مقياس معتقدات الدافعية قامت الباحثػة بتطبيػق المقيػاس      

مػػف الطمبػػة المعممػػيف بقسػػـ التربيػػة  ( طالػػب وطالبػػة22عمػػى عينػػة سػػيكومترية بمػػ  عػػددىا )
، وبنػػاء عميػػو فقػػد تػػـ حسػػاب قػػيـ معػػاملات ارتبػػاط الفقػػرة المصػػحل بشبعػػاد مقيػػاس الخاصػػة

كالتالي؛ قيـ معػاملات الارتبػاط المصػحل لفقػرات بعػد التوجػو اليػدفي  معتقدات الدافعية وجاءت
(، وقيـ معاملات الارتباط المصحل لفقػرات بعػد 2762( وحتى )2726الداخمي تراوحت ما بيف )

(، وقػػيـ معػػاملات الارتبػػاط 2722حتػػى ) (2.22التوجػػو اليػػدفي الخػػارجي تراوحػػت مػػا بػػيف )
(، وقػيـ معػاملات 2762( حتػى )2.22تراوحػت مػا بػيف )المصحل لفقرات بعػد القيمػة الداخميػة 

( حتػػى 2.22الارتبػػاط المصػػحل لفقػػرات بعػػد الكفػػاءة الذاتيػػة لمػػتعمـ والأداء تراوحػػت مػػا بػػيف )
(، وقيـ معاملات الارتبػاط المصػحل لفقػرات بعػد السػيطرة عمػى معتقػدات الػتعمـ تراوحػت 2722)

 (.2726( حتى )2.20ما بيف )
  المقياس ثبات 
لمتحقػػق مػػف ثبػػات الاتسػػاؽ الػػداخمي لفقػػرات أبعػػاد المقيػػاس فقػػد تػػـ تطبيقػػو عمػػى عينػػة      

( طالػب وطالبػة مػف الطمبػة المعممػيف بقسػـ التربيػة 22البحث السيكومترية والتػي بمػ  عػددىا )
الخاصػػة، وىػػـ مػػف خػػارج عينػػة البحػػث الأساسػػية وذلػػؾ باسػػتخداـ طريقػػة التجزئػػة النصػػفية   

Split half  معامػػل الارتبػػاط بػػيف درجػػات نصػػف المقيػػاس   العبػػارات الفرديػػة  وتػػـ حسػػاب
مػا بػيف  ونصف المقياس الآخر   العبارات الزوجية ، وقػد تراوحػت قيمػة معامػل ارتبػاط بيرسػوف 

( وىػػي قػيـ مقبولػػة عمميًػػا ممػا يػػدؿ عمػى ثبػػات المقيػػاس، وىػو مػػا يُعػػد 2722( وحتػى )2726)
 مناسبًا لأغراض البحث.
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 .إعداد/ الباحثة مقرر تخصص )صعوبات التعمـ(،نحو  الاتجاهمقياس  -0
  ىدؼ المقياس 
ييدؼ المقياس إلػى معرفػة مسػتوى الاتجػاه نحػو مقػرر تخصػص )صػعوبات تعمػـ( بشبعػاده     

المختمفة )الاستمتاع بطبيعة المقرر؛ أىمية وقيمة المقرر( لدى الطمبة المعممػيف بقسػـ التربيػة 
 (.0202/ 0200لأوؿ مف العاـ الجامعي )الخاصة وذلؾ في الفصل الدراسي ا

   وصف المقياس 
قامت الباحثة ببناء المقياس في صورتو الأولية وقد اطمعت قبل بنػاؤه عمػى الأدب النظػري      

والتربػػوي والدراسػػات السػػابقة الأجنبيػػة والعربيػػة وبعػػض المقػػاييس المتعمقػػة بموضػػوع الدراسػػة 
عػػػداد/ محسػػػف 0222/ صػػػبري عبػػػد الفتػػػاح،منيػػػا مقػػػاييس الاتجػػػاه نحػػػو المقػػػرر )إعػػػداد ؛ واا

عػػداد/ فيػػد زيػػف،0202سػػمطل، (، وىػػي مػػا أتيحػػت لمباحثػػة وتناولػػت الاتجػػاه نحػػو 0200؛ واا
المقرر ولكف مقررات مختمفة عمػى عينػات مختمفػة وقػد تضػمنت مفػردات وعبػارات سػاىمت فػي 

( مفػردة لكػل 02بناء المقيػاس بالبحػث الحػالي، فقػد تكػوف المقيػاس فػي صػورتو الاوليػة مػف )
( عمػى مسػتوى الاتجػاه 2منيا ثلاث بدائل )موافق، إلى حػد مػا، غيػر موافػق( وتعطػى الدرجػة )

( عمػى مسػتوى الاتجػاه 2( عمى مستوى الاتجاه )إلى حػد مػا(، والدرجػة )0)موافق(، والدرجة )
 ( مفػردة تُعبػر عػف الاتجاىػات02)غير موافق(، وقد تكوف المقياس في صورتو النيائيػة مػف )

 الايجابية نحو مقرر تخصص صعوبات تعمـ )دراسة حالة(، موزعة عمى بعديف ىما
 2( مفردة وتحمػل الأرقػاـ مػف )22بعد الاستمتاع بطبيعة المقرر  وعدد مفرداتو ) -

– 22.) 
 – 26( مفػردة وتحمػل الأرقػاـ مػف )22بعد أىمية وقيمة المقرر  وعدد مفرداتو ) -

02   .) 
 س   الخصائص السيكومترية لممقيا 
( 22لمتحقق مف صدؽ وثبات المقيػاس قامػت الباحثػة بتطبيقػو عمػى عينػة تقنػيف قواميػا )    

 طالب وطالبة مف الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة.
  صدؽ المقياس 
( مػف 22ولمتحقق مف صدؽ المقياس فقد تـ عرض المقياس في صػورتو الأوليػة عمػى )      

المحكمػػيف المتخصصػػيف مػػف أسػػاتذة الجامعػػات المتخصصػػيف فػػي التربيػػة الخاصػػة والصػػحة 



 فعالية تدريس مقرر ...                                                              عدد )321( –ج4-مارس4245م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 777 - 

ضػػافة مػػا يرونػػو  بػػداء الػػرأي واا النفسػػية وعمػػـ الػػنفس، وذلػػؾ لمحكػػـ عمػػى مفػػردات المقيػػاس واا
فيػػػد الباحثػػػة إعػػػداد المقيػػػاس بصػػػورة مناسػػػبة، وقػػػد اتفػػػق مناسػػػب مػػػف تعػػػديلات ومقترحػػػات ت

المحكميف عمى سلامة المقياس بعد قياـ الباحثة بتعديل عدد مف المفردات  والإبقاء عمييػا مػ  
% فشكثر( واسػتبعاد بعضػيا الاخػر والتػي وصػمت 22المفردات التي تعدت نسب الاتفاؽ عمييا )

( مفػػردة وذلػػؾ 06ليصػػبل عػػدد المفػػردات ) ( مفػػردات2% فشقػػل(، وقػػد تػػـ حػػذؼ )22نسػػبتيا )
 ( التالي.0كما ىو موضل بالجدوؿ )

 ( 7جذٔل )

ٕٚضخ َسة اذفاق آساء انسادج انًذكًٍٛ عهٗ عثاساخ يمٛاط الاذجاِ َذٕ يمشس صعٕتاخ ذعهى نطلاب لسى 

 انرشتٛح انخاصح.

 َسثح الاذفاق انًفشدج انثعذ َسثح الاذفاق انًفشدج انثعذ

 

 

 

 

 

 

 الأٔلانثعذ 

الاسرًراع 

 تطثٛعح انًمشس

7 777%  

 

 

 

 

 

 انثعذ انثاَٙ

 أًْٛح ٔلًٛح انًمشس

77 777% 

7 777% 77 77% 

7 77% 77 77% 

7 77% 77 777% 

7 77% 77 77% 

7 777% 77 777% 

7 77% 77 77% 

7 777% 77 777% 

7 77% 77 77% 

77 77% 77 777% 

77 77% 77 777% 

77 777% 77 77% 

77 777% 77 77% 

77 77% 77  777% 

77 77% 

ثػػػـ قامػػػت الباحثػػػة بعػػػد ذلػػػؾ تػػػـ تعػػػديل بعػػػض مفػػػردات المقيػػػاس وفػػػق لآراء السػػػادة          
 ( التالي يوضل ذلؾ.2المحكميف وجدوؿ )
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  (7) جذٔل

 ٕٚضخ يفشداخ انًمٛاط لثم ٔتعذ انرعذٚم ٔفك آساء انسادج انًذكًٍٛ.

سلى  انثعذ

 انًفشدج

 انًفشدج تعذ انرعذٚم انًفشدج لثم انرعذٚم

اعذ انطشٚمح انًُاسثح نهرعايم يع كم َٕع  7 الأٔل

يٍ إَٔاع صعٕتاخ انرعهى سٕاء كاَد 

 ًَائٛح أٔ أكادًٚٛح

اخراس ٔأعذ انطشٚمح 

انًُاسثح نهرعايم يع 

 –انصعٕتاخ )انًُائٛح 

الاكادًٚٛح( نذٖ رٔ٘ 

 صعٕتاخ انرعهى

يمشس صعٕتاخ انرعهى ْٕ الأفضم نٙ فٙ  77 الأٔل

 انذساسح عٍ غٛشِ يٍ انًمشساخ

افضم دساسح يمشس 

صعٕتاخ ذعهى عهٗ غٛشِ 

 يٍ انًمشساخ انرخصصٛح

اكرساتٙ نهًعهٕياخ انخاصح تصعٕتاخ  77 انثاَٙ

انرعهى ذًُٙ لذسذٙ انزاذٛح ٔرنك عٍ طشٚك 

 دساسرّ تاسرخذاو ياٚكشٔسفد ذًٛض

صعٕتاخ  دساسرٙ نًمشس

ذعهى عٍ طشٚك 

ياٚكشٔسفد ذًٛض ًُٚٙ 

لذساذٙ انزاذٛح فٙ 

اكرساب انًعهٕياخ 

 انخاصح تصعٕتاخ انرعهى

 

كما قامت الباحثة بحسػاب التحميػل العػاممي التوكيػدي لممقيػاس وذلػؾ بتطبيقػو عمػى عينػة      
لإجػػراء ( مػػف الطمبػػة المعممػػيف بقسػػـ التربيػػة الخاصػػة وذلػػؾ 22بمػػ  عػػددىا )التػػي  تقنػػيف ال

( التػالي يوضػل قػيـ مؤشػرات مطابقػة 2التحميل العػاممي التوكيػدي لمفػردات المقيػاس وجػدوؿ )
 النموذج.

 ( 7جذٔل )

 يؤششاخ دسٍ انًطاتمح نلاخرثاس انرذصٛهٙ

 X2 X2/df RMSEA PNFI PGFI AIC NNFI CFI GFI AGFI انًؤشش

 انمًٛح

777.7

7 

P= 

0.000 

7 72777 72777 72777 7777 72777 72777 72777 72777 

و  NNFIوقػػد أسػػفرت نتػػائج المطابقػػة عػػف مطابقػػة حسػػنة فػػي ضػػوء مؤشػػرات              
CFI  وPNFI  وAGFI  وPGFI  وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف معظػػـ مؤشػػرات المطابقػػة تقػػ  فػػي

المػػدي المثػػالي، وفيمػػا يمػػي قػػيـ تشػػبعات المفػػردات عمػػى بعػػدي المقيػػاس وقػػيـ الخطػػش المعيػػاري 
 ( التالي يُوضل ذلؾ.2وقيـ  ت  لكل مفردة وجدوؿ )
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 ( 7جذٔل )

 لٛى ذشثعاخ انًفشداخ ٔلٛى اخرثاس "خ" ٔانخطأ انًعٛاس٘.

 انثثاخ خ انًعٛاس٘انخطأ  انرشثع و 

 

 

 

 

 

انثعذ 

 الأٔل

7 72777 72777 77277 )*( 72777 

7 72777 72777 7277)*( 72777 

7 72777 72777 7277)*( 72777 

7 72777 72777 77277)*( 72777 

7 72777 72777 7277 72777 

7 72777 72777 77277)*( 72777 

7 72777 72777 77277)*( 72777 

7 72777 72777 7277 72777 

77 72777 72777 77277)*( 72777 

77 7.777 72777 77277)*( 72777 

77 7.777 7.777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 77277)*( 72777 

77 7.777 72777 7277)*( 72777 

 

 

 

 

 

 

انثعذ 

 انثاَٙ

77 72777 72777 7277)*( 7.777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 77277)*( 72777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 77277)*( 72777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 77277)*( 72777 

77 72777 72777 7277 72777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

77 72777 72777 7277)*( 72777 

وقػػد أسػػفرت النتػػائج عػػف اسػػتبعاد (، 2722)جميػػ  ىػػذه القػػيـ دالػػة عنػػد مسػػتوى دلالػػة      
 (.02، 2، 6المفردات أرقاـ )

  ثبات المقياس 
مػف  (22)قامت الباحثة بحساب الثبات عمى عينػة الخصػائص السػيكومترية المكونػة مػف      

الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة؛ وىـ مف خارج عينة البحث الأساسػية باسػتخداـ طريقػة 
وتػػـ حسػػاب معامػػل الارتبػػاط بػػيف درجػػات نصػػف المقيػػاس   Split halfالتجزئػػة النصػػفية   



 فعالية تدريس مقرر ...                                                              عدد )321( –ج4-مارس4245م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 777 - 

 ف المقيػػاس الآخػػر   العبػػارات الزوجيػػة ، وكانػػت قيمػػة معامػػل ارتبػػاط العبػػارات الفرديػػة  ونصػػ
 التالي   (6بيرسوف كما ىى موضحة في جدوؿ )

 ( 7جذٔل )

 يعايلاخ اسذثاط تٛشسٌٕ نكم تعذ يٍ أتعاد انًمٛاط ٔيعايم انثثاخ انكهٙ نهًمٛاط

 يعايلاخ انثثاخ الأتعاد

 7277 الاسرًراع تطثٛعح انًمشس

 7.77 انًمشسأًْٛح ٔلًٛح 

 7277 انذسجح انكهٛح

( وحتػػى  2726ويتضػػل مػػف الجػػدوؿ السػػابق أف قػػيـ معػػاملات الثبػػات تتػػراوح مػػا بػػيف )      
وىي قيـ مقبولة عمميًػا ممػا يػدؿ عمػى ثبػات المقيػاس، وىػو مػا يُعػد مناسػبًا لأغػراض  (2722)

 .  الحالي البحث
 إدراءات الدراسة:   -
عمى أدبيات ودراسات سابقة متعمقة بموضػوع البحػث، والرجػوع إلػى لائحػة  الاطلاع -2

لتحديػد  (Spe Ed 413)الكميػة وتوصػيف مقػرر تخصػص )صػعوبات تعمػـ( كػود 
 .وتحديد محتوي المقرر المصطمل الإجرائي لممقرر

تـ الحصوؿ عمى موافقة لجنػة أخلاقيػات البحػث العممػي بكميػة التربيػة جامعػة قنػاة  -0
 إجراء وتطبيق البحث.السويس عمى 

التحقػػق مػػف عرضػػو عمػػى السػػاده المحكمػػيف و اعػػداد مقيػػاس الاتجػػاه نحػػو المقػػرر و  -2
 .متريةالسيكو خصائصو 

جراء القياس القبمي. -2  توزي  المقاييس عمى الفئة المستيدفة لتطبيقيا واا
تػػػدريس مقػػػرر تخصػػػص )صػػػعوبات الػػػتعمـ( لطمبػػػة الفرقػػػة الرابعػػػة بقسػػػـ التربيػػػة  -2

ؾ تواصػل مػف قبػل الباحثػة ىنػا وكػاف مايكروسػفت تيمػزمف خلاؿ برنػامج  الخاصة
 .الطمبة وبعضيـ البعض بشكل يومي خلاؿ فترة التطبيقبيف والطمبة المعمميف، و 

 توزي  المقاييس مره أخري لإجراء القياس البعدي. -6
جراء المعالجة الإحصائية تحميل البيانات -2  ومناقشة النتائج وكتابة التوصيات. واا

 التحميل الاحصائي    -
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اعتمدت الباحثة في الدراسة الحالية عمى بعض الأساليب الإحصائية الملائمة لمدراسة       
 )في ضوء طبيعتيا، ومت يراتيا، وحجـ العينة( وذلؾ مف خلاؿ استخداـ

 Statistical Package For (SPSS)الحزمػػة الإحصػػائية لمعمػػوـ الاجتماعيػػة  -
Social Sciences   00إصدار. 

 استخداـ المتوسطات والانحرافات المعيارية. -
 البارامترى. t,test(  استخداـ اختبار)ت -

 نتائج البحح ومناقشتوا:

  نتائج الفرض الأول ومناقشتوا:

درجات أفراد  متوسطيينص الفرض الأوؿ عمى أنو  توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف       
المجموعة التجريبية )طمبة الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة( في التطبيق القبمي والبعدي 

قامت الباحثة بحساب قيمة عمى مقياس المعتقدات الدافعية . ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض 
لمدرجة  )ت( لممقارنة بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي

لمقياس المعتقدات الدافعية لطمبة الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة الكمية والأبعاد الفرعية 
 ( التالي.2وذلؾ كما يتضل في جدوؿ )

 ( 7جذٔل )

لًٛح )خ( ٔدلانرٓا الإدصائٛح نهفشٔق تٍٛ يرٕسطٙ دسجاخ انًجًٕعح انرجشٚثٛح فٙ انرطثٛك انمثهٙ 

 77انذافعٛح ٌ=  ٔانثعذ٘ نًمٛاط انًعرمذاخ

انًرٕسظ  انرطثٛك الأتعاد و

 انذساتٙ

الاَذشاف 

 انًعٛاس٘

يجــــ  ح و ف
7 

 ف

لًٛح )خ( 

 انًذسٕتح

يسرٕٖ 

 انذلانح

انرٕجّ انٓذفٙ  7

 انذاخهٙ

 7277 77277 77277 77.77 7277 77277 انمثهٙ

 7277 77.77 انثعذ٘

انرٕجّ انٓذفٙ  7

 انخاسجٙ

 7277 77277 7277 77277 7.77 77.77 انمثهٙ

 7.77 77277 انثعذ٘

 7277 77277 7277 77.77 7277 77.77 انمثهٙ انمًٛح انذاخهٛح 7

 7277 77277 انثعذ٘

انكفاءج انزاذٛح  7

 نهرعهى ٔالأداء

 7277 77277 77277 77277 7277 77277 انمثهٙ

 7277 77277 انثعذ٘

انسٛطشج عهٗ  7

 يعرمذاخ انرعهى

 7277 77277 7277 77.77 7277 77277 انمثهٙ

 7277 77277 انثعذ٘

 7277 77277 77.77 77277 77277 77277 انمثهٙ انذسجح انكهٛح

 7277 777277 انثعذ٘
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 بعد كل في الجدولية( ت) قيمة مف أكبر المحسوبة )ت( قيمة أف (2) جدوؿ مف يتضل      
حيث بم ت قيمة )ت( الجدولية عند  الكمية؛ الدرجة وفي الدافعيةأبعاد مقياس المعتقدات  مف

( تساوي 2722(، وعند مستوى )0722( تساوي )22( لدرجة حرية )2722مستوى )
معتقدات لمقياس ال البعدي التطبيق لصالل دالة إحصائيًا فروؽ  وجود عمى يدؿ مما( 0722)

 .الدافعية والدرجة الكمية
وتشير النتائج إلى أىمية تدريس مقرر تخصص صعوبات تعمـ باستخداـ برنامج      

ميكروسوفت تيمز في تحسيف المعتقدات الدافعية والاتجاه نحو المقرر وذلؾ لأنو يخمق جو 
مف الألفة والمشاركة الفعالة بعيدًا عف الشكل التقميدي لممحاضرة القائمة عمى التمقيف، حيث 

ف الطمبة والباحث في جو مف بيئة تعميمية تفاعمية يستمتعوف فييا ىنا يتفاعل كل م
ويشعروف بشنيـ بنمكانيـ النجاح وتحقيق معتقدات دافعية إيجابية وذلؾ لشعورىـ بحب 

 الباحث ليـ مف خلاؿ جو الألفة والمحبة الذي خمقو ليـ.   
الخاصة في بداية تطبيق وتبدو ىذه النتيجة منطقية لأف الطمبة المعمموف بقسـ التربية      

لخبرات ومعمومات عف مقرر تخصص صعوبات تعمـ وبالتالي تكوف البحث لـ يتعرضوا 
المعتقدات الدافعية لدييـ منخفضة لخوفيـ وقمقيـ مف دراسة المقرر؛ ولكف بعد قياـ الباحثة 
بتدريس مقرر تخصص صعوبات تعمـ باستخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز لطمبة الفرقة 

بعة شعبة التربية الخاصة فنف ذلؾ يُحسف مف مستوى المعتقدات الدافعية لدييـ كما يحسف الرا
 مف الأداء الأكاديمي والفعمي لمطمبة في مقرر تخصص صعوبات تعمـ.   

وقد يعزي السبب في تحسف مستوى المعتقدات الدافعية لدى الطمبة المعمميف بقسـ      
امج ميكروسوفت تيمز في تدريس مقرر تخصص التربية الخاصة إلى أف استخداـ برن

صعوبات تعمـ قد ركز عمى إيجابية المتعمـ ومشاركتو في العممية التعميمية وتعممو ميارات 
واساليب جديده تتعمق بالتدريس عف بعد، وزيادة إحساسيـ بشنيـ ىـ محور العممية 

يجابيالتعميمية  و وتفاعميو.، الأمر الذي ساعدىـ عمى أف يكونوا أكثر نشطًا واا
ف دؿ ىذا يدؿ عمى تحسف أداء المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لمقياس       واا

المعتقدات الدافعية لمطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة بفروؽ دالة إحصائيًا عف التطبيق 
فت مما يدؿ فعالية التدريس باستخداـ برنامج ميكروسو القبمي في كل بعد مف أبعاد المقياس 

 .تيمز
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  نتائج الفرض الجانٌ ومناقشتوا:

درجات أفراد المجموعة  متوسطيينص الفرض الثاني  لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف     
التجريبية )طمبة الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة( في التطبيق البعدي والتتبعي عمى 
مقياس المعتقدات الدافعية بعد مرور فترة )شير ونصف( . ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض 
ي قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية ف

التطبيقيف البعدي والتتبعي لمدرجة الكمية والأبعاد الفرعية لمقياس المعتقدات الدافعية لطمبة 
 ( التالي.2الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة وذلؾ كما يتضل في جدوؿ )

 (7جذٔل )

ذ٘ لًٛح )خ( ٔدلانرٓا الإدصائٛح نهفشٔق تٍٛ يرٕسطٙ دسجاخ انًجًٕعح انرجشٚثٛح فٙ انرطثٛك انثع 

 77ٔانررثعٙ نًمٛاط انًعرمذاخ انذافعٛح ٌ= 

 انرطثٛك الأتعاد و
انًرٕسظ 

 انذساتٙ

الاَذشاف 

 انًعٛاس٘
 و ف

يجــــ  

ح
7 

 ف

لًٛح )خ( 

 انًذسٕتح

يسرٕٖ 

 انذلانح

7 

انرٕجّ 

انٓذفٙ 

 انذاخهٙ

 7277 77277 انثعذ٘

7.77 7277 7277 
غٛش 

 7277 77.77 انررثعٙ دانح

7 

انرٕجّ 

انٓذفٙ 

 انخاسجٙ

 7.77 77277 انثعذ٘

7277 7277 7277 
غٛش 

 7277 77277 انررثعٙ دانح

7 
انمًٛح 

 انذاخهٛح

 7277 77277 انثعذ٘
7.77 7277 7277 

غٛش 

 7277 77277 انررثعٙ دانح

7 

انكفاءج 

انزاذٛح نهرعهى 

 ٔالأداء

 7277 77277 انثعذ٘

7277 7277 7277 
غٛش 

 7277 77277 انررثعٙ دانح

7 

انسٛطشج 

عهٗ 

يعرمذاخ 

 انرعهى

 7277 77277 انثعذ٘

7.77 7277 7277 
غٛش 

 7277 77277 انررثعٙ دانح

 انذسجح انكهٛح
 7277 777277 انثعذ٘

7277 77.77 7277 
غٛش 

 77277 777277 انررثعٙ دانح

 بعد كل في الجدولية( ت) قيمة مف أقل المحسوبة )ت( قيمة أف (2) جدوؿ مف يتضل      
حيث بم ت قيمة )ت( الجدولية عند  الكمية؛ الدرجة وفي أبعاد مقياس المعتقدات الدافعية مف

( تساوي 2722(، وعند مستوى )0722( تساوي )22( لدرجة حرية )2722مستوى )
لمقياس  البعدي والتتبعي بيف التطبيق دالة إحصائيًا فروؽ  وجودعدـ  عمى يدؿ مما( 0722)
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تقدات الدافعية والدرجة الكمية؛ وبذلؾ يتـ التحقق مف صحة ىذا الفرض، وىذا يُعني أف المع
تحسف أداء طمبة قسـ التربية الخاصة بكمية التربية بجامعة قناة السويس قد استقر في 

 .التطبيق التتبعي لمقياس المعتقدات الدافعية بشبعاده والدرجة الكمية لممقياس

قاء أثر تدريس مقرر تخصص صعوبات تعمـ باستخداـ برنامج وىو ما يدؿ عمى ب       
تدريس مقرر  ، مما يؤكد عمى ضرورةميكروسوفت تيمز في تحسيف المعتقدات الدافعية

باستخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز باستمرار داخل القسـ لما لو مف  تخصص صعوبات التعمـ
  فعالية في تنمية المعتقدات الدافعية لدى الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة. 

  نتائج الفرض الجالح ومناقشتوا:

توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات أفراد ينص الفرض الثالث عمى أنو        
ة التجريبية )طمبة الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة( في التطبيق القبمي والبعدي المجموع

عمى مقياس الاتجاه نحو المقرر . ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة 
)ت( لممقارنة بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمدرجة 

عاد الفرعية لمقياس الاتجاه نحو المقرر لطمبة الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة الكمية والأب
 ( التالي.2وذلؾ كما يتضل في جدوؿ )

 ( 7جذٔل )

لًٛح )خ( ٔدلانرٓا الإدصائٛح نهفشٔق تٍٛ يرٕسطٙ دسجاخ انًجًٕعح انرجشٚثٛح فٙ انرطثٛك انمثهٙ 

 77ٔانثعذ٘ نًمٛاط الاذجاِ َذٕ انًمشس ٌ= 

 انرطثٛك الأتعاد و
انًرٕسظ 

 انذساتٙ

الاَذشاف 

 انًعٛاس٘
 و ف

يجــــ  

 7ح

 ف

لًٛح )خ( 

 انًذسٕتح

يسرٕٖ 

 انذلانح

7 

الاسرًراع 

تطثٛعح 

 انًمشس

 7277 77277 انمثهٙ

77277 77277 77277 7277 
 7277 77277 انثعذ٘

7 
أًْٛح ٔلًٛح 

 انًمشس

 7277 77277 انمثهٙ
77277 77277 77277 7277 

 7.77 77277 انثعذ٘

 انذسجح انكهٛح
 77277 77277 انمثهٙ

77277 77277 77277 7277 
 77277 77277 انثعذ٘

 بعد كل في الجدولية( ت) قيمة مف أكبر المحسوبة )ت( قيمة أف (2) جدوؿ مف يتضل     
حيث بم ت قيمة )ت( الجدولية عند  الكمية؛ الدرجة وفي أبعاد مقياس الاتجاه نحو المقرر مف

( تساوي 2722(، وعند مستوى )0766( تساوي )22( لدرجة حرية )2722مستوى )
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لمقياس الاتجاه  البعدي التطبيق لصالل دالة إحصائيًا فروؽ  وجود عمى يدؿ مما( 0722)
 نحو المقرر والدرجة الكمية.

ف دؿ ىذا يدؿ عمى تحسف أداء المجموعة التجريبية      في التطبيق البعدي لمقياس  واا
الاتجاه نحو المقرر لمطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة بفروؽ دالة إحصائيًا عف التطبيق 
القبمي في كل بعد مف أبعاد المقياس مما يدؿ فعالية التدريس برنامج ميكروسوفت تيمز وعمى 

 تحسيف اتجاه الطمبة نحو المقرر.
مف ناحية أخري فنف استخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز يزيد مف تحسف المعتقدات      

الدافعية لدى الطمبة بالتالي يتحسف الاتجاه نحو المقرر فتبدو العلاقة بيف المعتقدات الدافعية 
والاتجاه نحو المقرر علاقو إيجابيو، فعندما تحسنت المعتقدات الدافعية فقد تحسف الاتجاه 

مقرر؛ كما أف ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف الاتجاه نحو مقرر تخصص صعوبات نحو ال
فعندما تحسنت أبعاد المقياس فقد تحسنت تعمـ بشبعاده المختمفة والدرجة الكمية لممقياس 

   الدرجة الكمية لمقياس الاتجاه نحو مقرر تخصص صعوبات تعمـ.
التشثير الإيجابي الذي حققو تدريس مقرر  كما تعزو الباحثة منطقية ىذه النتائج إلى     

مف تخصص صعوبات تعمـ باستخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز حيث أعطى لمطمبة الفرصة 
في تحديد الأفكار الرئيسية لممقرر وقراءة المقرر وتحديد خلاؿ برنامج ميكروسوفت تيمز 

بمعرفتيـ الجديدة حيث أىدافو وتنظيـ المعمومات ورب  معرفتيـ السابقة المتعمقة بالمقرر 
سبق ليـ دراسة مقرر مقدمة في صعوبات التعمـ بالفرقة الثانية وبالتالي تكوف لدييـ خمفيو 
جيدة عف صعوبات التعمـ حيث قاموا باستدعاء خبراتيـ السابقة لربطيا بالمعارؼ والمعمومات 

تمفة، وذلؾ مف خلاؿ مصادر البحث المخ الجديدة الخاصة بمقرر تخصص صعوبات تعمـ
       بالتالي فقد تحسف اتجاه الطمبة نحو المقرر لشعورىـ بشنيـ ىـ محور العممية التعميمية.

  نتائج الفرض الرابع ومناقشتوا:

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة ينص الفرض الراب         
التجريبية )طمبة الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة( في التطبيق البعدي والتتبعي عمى 
مقياس الاتجاه نحو المقرر بعد مرور فترة )شير ونصف( . ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض 

بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لممقارنة 
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التطبيقيف البعدي والتتبعي لمدرجة الكمية والأبعاد الفرعية لمقياس الاتجاه نحو المقرر لطمبة 
 ( التالي.22الفرقة الرابعة بقسـ التربية الخاصة وذلؾ كما يتضل في جدوؿ )

 ( 77جذٔل )

دسجاخ انًجًٕعح انرجشٚثٛح فٙ انرطثٛك انثعذ٘ لًٛح )خ( ٔدلانرٓا الإدصائٛح نهفشٔق تٍٛ يرٕسطٙ 

 77ٔانررثعٙ نًمٛاط الاذجاِ َذٕ انًمشس ٌ= 

 انرطثٛك الأتعاد و
انًرٕسظ 

 انذساتٙ

الاَذشاف 

 انًعٛاس٘
 و ف

يجــــ  

 7ح

 ف

لًٛح )خ( 

 انًذسٕتح

يسرٕٖ 

 انذلانح

7 

الاسرًراع 

تطثٛعح 

 انًمشس

 7277 77277 انثعذ٘

7277 7277 7277 
غٛش 

 7277 77.77 انررثعٙ دانح

7 

أًْٛح 

ٔلًٛح 

 انًمشس

 7.77 77277 انثعذ٘

7277 7277 7277 
غٛش 

 7277 77277 انررثعٙ دانح

 انذسجح انكهٛح
 77277 77277 انثعذ٘

7277 7.77 7277 
غٛش 

 77277 77277 انررثعٙ دانح

 كل في الجدولية( ت) قيمة مف أقل المحسوبة )ت( قيمة أف (22) جدوؿ مف يتضل      
حيث بم ت قيمة )ت( الجدولية  الكمية؛ الدرجة وفي أبعاد مقياس الاتجاه نحو المقرر مف بعد

( تساوي 2722(، وعند مستوى )0722( تساوي )22( لدرجة حرية )2722عند مستوى )
 لمقياس البعدي والتتبعي بيف التطبيق دالة إحصائيًا فروؽ  وجودعدـ  عمى يدؿ مما( 0722)

الاتجاه نحو المقرر والدرجة الكمية؛ وبذلؾ يتـ التحقق مف صحة ىذا الفرض، وىذا يُعني أف 
تحسف أداء طمبة قسـ التربية الخاصة بكمية التربية بجامعة قناة السويس قد استقر في 

 التطبيق التتبعي لمقياس الاتجاه نحو المقرر بشبعاده والدرجة الكمية لممقياس.
لباحثة وجود أثر لمتدريس مقرر تخصص صعوبات تعمـ باستخداـ برنامج وتعزو أيضًا ا     

ميكروسوفت تيمز في تحسيف الاتجاه نحو المقرر وذلؾ لأف الطمبة المعمميف بقسـ التربية 
الخاصة لدييـ إطلاع واس  بالإنترنت وبالعديد مف التطبيقات التكنولوجية الحديثة مما سيل 

عمـ باستخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز وتحسيف عمييـ تعمـ مقرر تخصص صعوبات ت
 الاتجاه نحو المقرر واستمرار وبقاء أثر استخداـ البرنامج في التدريس. 

وىو ما يدؿ عمى بقاء أثر تدريس مقرر تخصص صعوبات تعمـ باستخداـ برنامج        
ميكروسوفت تيمز في تحسيف اتجاه الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة نحو المقرر، مما 



 فعالية تدريس مقرر ...                                                              عدد )321( –ج4-مارس4245م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 777 - 

يؤكد عمى فعالية تدريس مقرر تخصص صعوبات التعمـ  باستخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز 
 المقرر لدى الطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة.في تحسيف الاتجاه نحو 

 تىصًات البحح:

في ضوء ما أسفرت عنو نتائج ىذا البحث فيمكف لمباحثة أف توصي بمجموعو مف التوصيات 
 ىي 

تشجي  أعضاء ىيئة التدريس عمى استخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز في التدريس  -2
 الجامعي.

تدريس جمي  مقررات قسـ التربية الخاصة استخداـ برنامج ميكروسوفت تيمز في  -0
بكمية التربية بجامعة قناة السويس، لما لذلؾ مف أثر ايجابي في تحسيف الاتجاىات 

 نحو المقررات وتحسيف المعتقدات الدافعية لدى الطمبة.
ضرورة الاىتماـ بقياس الاتجاه نحو مقررات قسـ التربية الخاصة قبل البدء بتدريس  -2

نتياء مف التدريس لمتعرؼ عمى مستوى اتجاه الطمبة نحوىا والعمل المقررات وبعد الا 
 عمى تحسنيا أثناء التدريس.

ضرورة الاىتماـ بالجانب التطبيقي في تدريس مقررات قسـ التربية الخاصة باستخداـ  -2
 برنامج ميكروسوفت تيمز لكي تكوف المقررات أكثر جاذبية لاىتماـ الطمبة. 

 بحىخ مكترحة:

 -نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ مقترحات بحثية مستقبمية وىي كالتالي في ضوء 
إجراء دراسات عمى عينات مختمفة مف البرامج الدراسية المختمفة بكمية التربية  -2

 لمتعرؼ عمى المعتقدات الدافعية لدييـ والاتجاه نحو المقررات الخاصة ببرامجيـ.
لدافعية والاتجاه نحو مقرر تخصص إجراء دراسات لبحث العلاقة بيف المعتقدات ا -0

 صعوبات تعمـ لمطمبة المعمميف بقسـ التربية الخاصة.
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 المرادـــع

(. مدخل في عمم النفس 2222ابراىيم وجيو محمود وسماح صابر عمى واحمد مراد منصور )
 التعميمي. القاىرة: دار المعرفة الجامعية.

بين المعتقدات المعرفية ومعتقدات الدافعية عمى الأداء (. أثر التفاعل 2212جميمة عبد المنعم مرسي )
الأكاديمي لطلاب كمية التربية جامعة قناة السويس. المجمة المصرية لمدراسات النفسية. 

22(76 .)324 – 223. 
المنظم ذاتياً لدى طمبة (. المعتقدات المعرفية والدافعية وعلاقتيما بالتعمم 2215حسين ناصر ناصر )

 . غير منشورة. جامعة بابل. كمية التربية لمعموم الإنسانية.دكتوراهالة رس الجامعة،
(. فاعمية مقرر في العموم مدعوم بمقاطع الـيوتيوب في 2213حمودة أحمد حسن وحاتم محمد مرسي )

تنمية الثقافة العممية وحب الاستطلاع لدي الطلاب المعممين شعبة التربية الخاصة. مجمة 
 .39 – 1(. 44)4التربية وعمم النفس. دراسات عربية في 

(. المعتقدات الدافعية وعلاقتيا بالوجود النفسي الممتمئ 2218)خالد أحمد حاجم وفاضل جبار جوده 
 عند طمبة الجامعة. مركز البحوث النفسية. جامعة بغداد.

خدام التعمم (. فاعمية تطوير مقرر تعميم العموم لممعاقين سمعيا باست2213خالد عبد الغفار يوسف )
الخميط في تنمية التحصيل الأكاديمي و بعض الميارات التدريسية و التفكير البصري لدى 

 727(. 154)2جامعة الطائف. مجمة التربية. جامعة الأزىر.  -طلاب قسم التربية الخاصة 
– 762. 

 . عمان: دار الفكر.2(. عمم النفس الاجتماعي. ط 2227خميل عبد الرحمن المعايطة )
 .السويس قناة جامعة. التربية كمية(. 2223) الخاصة التربية لبرنامج الطالب ليلد

(. المعتقدات المعرفية العامة وعلاقتيا بالمعتقدات المعرفية في التربية 2217رأفت عوض السعيد )
الخاصة والوعى بالذات لدى طلاب قسم التربية الخاصة المعممين ماقبل الخدمة. مجمة التربية 

 .344 – 288. 19الخاصة. 
(.  فاعمية التعميم 2222) سحر أبو شخيدم وخولة عواد وشيد خميمة وعبدالله العمد ونور شديد

الالكتروني في ظل انتشار فايروس كورونا من وجية نظر المدرسين في جامعة فمسطين التقنية 
 .12 -1.  11)خضوري(. المجمة العربية لمنشر العممي. 

(. أثر دراسة مقرر صعوبات التعمم في تنمية 2217حد يوسف وأمل محمد حسن )سميمان عبد الوا
الاتجاىات الإيجابية لدى الطمبة معممي التربية الخاصة بكمية التربية جامعة العريش نحو الأفراد 

 .131 – 122(. 1ذوي صعوبات التعمم. مجمة العموم الإجتماعية. )
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( فى تنمية  5ESترح باستخدام دورة التعمم الخماسية )(. فاعمية برنامج مق2222سمير محمد عقل )
التفكير البصرى وعمميات العمم وبعض الميارات اليدوية اللازمة لتدريس العموم بمدارس الأمل 

 (. 4)32التربية. جامعة أسيوط. لدى طلاب قسم التربية الخاصة جامعة الطائف. مجمة كمية 
399 – 497. 

(. نمذجة العلاقات بين المعتقدات الدافعية 2219عز الدين داود شحاده ونصر يوسف مقابمة )
واستراتيجيات التعمم والتحصيل الدراسي لدى طمبة البكالوريوس في جامعة اليرموك. رسالة 

 غير منشورة. جامعة اليرموك. دكتوراه
تقدات الدافعية كمكون في أداة (. تقنيين المع2221عز الدين داود شحاده ونصر يوسف مقابمة )
لدى طمبة البكالوريوس في جامعة اليرموك.  MSLQالمعتقدات الدافعية واستراتيجيات التعمم 

 .722 – 674 (. 1)29ات التربوية والنفسيو. مجمة الجامعة الإسلامية لمدراس
ودافعية الانجاز ( الاتجاه نحو مقرر القياس النفسي وعلاقتو بقمق الاختبار 2212عمى محمد ذكري )

لدى طمبة برنامج دبموم الارشاد الأسري بجامعة المجمعة. المجمة التربوية. جامعة سوىاج. 
3(92 .)1456 – 1517. 

ر الناقد باستخدام تطبيق (. فاعمية برنامج إثرائي في تنمية التفكي2221عوني معين شاىين )
التربية الخاصة المتفوقات في جامعة فت تيمز لمتعمم المتزامن عن بعد لدى طالبات مايكروس

 .89-48.  5مؤتو. مجمة العموم الانسانية والاجتماعية، 
 Microsoft) ز تيم ميكروسوفت منصة استخدام فاعمية(. 2222فاطمة فاروق الشرقاوي )

teams)بكمية المعممين الطلاب لدى الإلكترونية الاختبارات وانتاج تصميم ميارات تنمية في 
عنيا. مجمة كمية التربية. جامعة عين شمس.  رضاىم ومدى التجاري  التعميم شعبة التربية

2(46 .)193 – 252. 
لمقرر  التحصيل تنمية في المعكوس التعمم استراتيجية استخدام (. أثر2222فيد زين الشمري )

امعة نحوىا. مجمة كمية التربية. ج والاتجاه الكويت بجامعة التربية كمية طالبات لدى الحاسوب
 .422 – 383(. 46)1عين شمس. 

والنمائيــة. ترجمــة زيــدان الســرطاوي، وعبــد العزيــز  الأكاديميــة(. صــعوبات الــتعمم 1988كيــرك وكالفنــت .)
 السرطاوي. الرياض: مكتبة الصفحات الذىبية.

ذي (. الإطار التنفي2218لجنة تطوير برامج إعداد المعمم في وكالة وزراة التعميم لمتخطيط والتطوير )
 لتجديد برامج إعداد المعمم في الجامعات السعودية. المممكة العربية السعودية. وزارة التعميم.
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 )رسـالة. العـالي التعمـيم فـي الرقميـة التكنولوجيا استخدام نحو الطمبة اتجاىات (.2213) شريف بنلكحل 
 الجزائر الطاىر. مولاي الدكتور منشورة(. جامعة غير ماجستير
( عمى التحصيل KWL(. فاعمية التدريس باستراتيجية الجدول الذاتي )2221سمطح )محسن محمد 

المعرفي والاتجاه نحو مقرر التربية الرياضية المقارنة لطلاب الفرقة الثالثة بكمية التربية 
. 63. المجمة العممية لعموم وفنون الرياضة. جامعة حمون. الإسكندريةالرياضية لمبنين جامعة 

1 – 39. 
 (. دليل الطمبة والعاممين في التربية الخاصة. عمان: دار الفكر.2227محمد الدىمشي )

(. صـعوبات الـتعمم )التشـخيص 2226محمود عوض الله سـالم، مجـدي الشـحات، أحمـد حسـن عاشـور .)
 العلاج(. عمان: دار الفكر. –

دريس العموم لذوي (. فاعمية مقرر إلكتروني مقموب في تنمية ميارات ت2222مروة محمد الباز )
الخاصة وميارات التعمم التشاركي لدى الطلاب المعممين بكمية التربية. المجمة  الاحتياجات

 .122 – 45(. 22الدولية لمبحوث النوعية المتخصصة. )
(. فاعمية تدريس مقرر توعية المجتمع بذوي الاحتياجات الخاصة في 2222نايف بن فيد الفريح )

الجامعة نحوىم. مجمة التربية الخاصة. كمية التربية. جامعة القصيم. تحسين اتجاىات طالبات 
9(31 .)46 – 98. 

(. مستوى معرفة الطمبة المعممين بقسم التربية الخاصة 2219نسرين أحمد الضيب وىناء زايد العمري )
 – 139(. 12. المجمة السعودية لمتربية الخاصة. )بالدليل التنظيمي والاجرائي لمتربية الخاصة

174 .  
الويب  شبكات عمى قائمة تعميمية بيئة (. بناء2216ماضي أحمد ) العربي ابراىيم وزينب وليد

 العممي الثاني المؤتمر . الالكترونية التعمم بيئات تطوير ميارات تنمية في وأثرىا الاجتماعية
 عين جامعةالقاىرة.  النوعية، التربية كمية العمل سوق  ومتطمبات النوعية الدراسات بعنوان

 .127 – 112شمس. 
(. فاعمية إستراتيجية التعمم القائم عمى المشروعات في تدريس مقرر 2217ولاء أحمد عبد الفتاح )

التقييم والتشخيص في التربية الخاصة عمى مفيوم الذات الأكاديمي والتحصيل الدراسي لدى 
دراسات عربية في التربية طالبات قسم التربية الخاصة جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز. 

 .44 – 23(. 88وعمم النفس.)
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