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 مستخلص البخح

قائـ عمى التعمـ  نموذج تدريسى مقترحاستخداـ  فاعميةدراسة ىدؼ البحث إلى 
لدى تلبميذ  والبراعة الرياضية التفكير المتفتح النشطفى تدريس الرياضيات لتنمية  الخبراتى
ذ ( تمميذاً وتمميذة مف تلبميٛٙوتكونت عينة البحث الأساسية مف )،  الإعدادى الأوؿالصف 
وتـ تقسيميـ إلى الإعدادى بإدارة الداخمة التعميمية بمحافظة الوادى الجديد،  الأوؿالصف 

 ضابطةوالأخرى درست باستخداـ النموذج التدريسى المقترح  تجريبيةإحداىما : مجموعتيف 
تمميذاً وتمميذة بمدرسة  ٖٗ، والمجموعة التجريبية تتكوف مف)درست بالطريقة المعتادة 

الصديق تمميذاً وتمميذة بمدرسة  ٖٗ(، والمجموعة الضابطة تتكوف مف )رمضافالعاشر مف 
واختبار ،  التفكير المتفتح النشط مقياس( ، ولتحقيق اليدؼ مف البحث تـ إعداد الإعدادية

وطبقت أدوات تدريسى مقترح قائـ عمى التعمـ الخبراتى ،  وتصميـ نموذج،  الرياضية ةالبراع
توصمت نتائج البحث إلى و  ،الإعدادىالأوؿ مف تلبميذ الصف  عةمجمو عمى  ومواد البحث

 التفكير المتفتح النشطفى تنمية  الخبراتىالقائـ عمى التعمـ  النموذج التدريسى المقترحفاعمية 
، مما يؤكد عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا الإعدادى الأوؿالصف لدى تلبميذ  والبراعة الرياضية
التجريبية والمجموعة الضابطة سطي درجات تلبميذ المجموعة ( بيف متو 0ٓٔٓعند مستوى )

لصالح المجموعة واختبار البراعة الرياضية التفكير المتفتح النشط  لمقياسفى القياس البعدى 
بضرورة تدريب المعمميف عمى  البحث ، وفى ضوء ما أسفرت عنو النتائج يوصىالتجريبية 

لتنمية البراعة لتعمـ الخبراتى ، وتشجيع المعمميف استخداـ نماذج تدريسية مقترحة ودمجيا با
  .الرياضية والتفكيرالمتفتح النشط لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

 البراعة الرياضية. –التفكير المتفتح النشط  -الخبراتىالكممات المفتاحية : التعمـ 
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the effect of using a proposed teaching method based experiential 

learning in teaching mathematics to develop actively open-minded 

thinking and mathematical proficiency among first-grade preparatory 

students 
 

Abstract Search 

 

     The study aimed to identify the effect of using a proposed teaching method 

based experiential learning in teaching mathematics to develop actively open-

minded thinking and mathematical proficiency among first-grade preparatory 

students. They were divided into two groups: one of them is the experimental 

group using the proposed teaching model, and the other is the control group 

using the traditional way. the experimental group consisted of (34 male and 

female students at the Tenth of Ramadan School), and the control group 

consisted of (34 male and female students at Al-Siddiq Preparatory School). To 

achieve the study aim, an actively open-minded thinking scale and a 

mathematical proficiency were prepared. A proposed teaching model based on 

experiential learning was designed. The research tools and materials were 

applied to a group of a group of first-grade preparatory students. The research 

results showed the effectiveness of the proposed  teaching model based on 

experiential learning in developing actively open-minded thinking and 

mathematical proficiency among first-grade preparatory students. This 

confirmed that there was a statistically significant difference at the level (0.01) 

between the mean scores of the students of the experimental group and the 

control group in the post-measurement of the actively open-minded thinking 

scale and the mathematical proficiency test in favor of the experimental group. 

As a result, the research recommended the need to train teachers to use 

proposed teaching models, integrate them with experiential learning, and 

encourage teachers to develop mathematical proficiency and actively open-

minded thinking activity among preparatory school students. 

Keywords: experiential learning-actively open-minded thinking- 

mathematical proficiency. 
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 ( مكدمة البخح: 1-1)

مع التقدـ العممى والتكنولوجى الذى ساعد عمى سرعة وسيولة انتقاؿ المعارؼ 
نماطو أوالمعمومات والأفكار مف مكاف إلى آخر ، أصبح مف الضرورى الإىتماـ بالتفكير و 

 مناىج بتطوير الاىتماـ وبدأ،وأساليبو وكيفية تنميتو واستخدامو فى مواقف الحياة المختمفة
 .لدى التلبميذ التفكيرميارات  تنمية المتمثمة فى الأساسية أىدافيا مف لمتحقق ياتالرياض

 إثرائية مواد وظفت التعمّـ،حيث نواتج مف تعميمي منتجيعد  التفكير بتنشيط والاىتماـ 
 واكتشاؼ التأمل عمى التفكير وتنمية قدرتيـ ميارات التلبميذ تسيـ فى إكساب

 .*(ٖٗٗ،  ٕٕٓٓ، قطب و الغامدي العلبقات)
حداث والمواقف نحو الأ التمميذعمى انفتاح  فعالًا  امؤشرً النشط  التفكير المتفتح  يعدو

ف تغير بعض القرارات ، أجديدة يمكف  وفرضو، حيف تظير دلائل بالرأىوعدـ التمسؾ 
ىا كثير مف الأحكاـ التي يصدر ف وأتتصف بالإيجابية،  فالشخصية المتفتحة ىي شخصية مرنة

وىذا مؤشر ودلالة  تكوف قابمة لمتعديل والحذؼ حيف يكوف الشخص ذو تفكير متفتح، الفرد
 .(Chen, 2015, 173 )عمى التوافق النفسي والصحة النفسية

فتح النشط ينسجـ مع البناء المعرفى لمتلبميذ ويؤىميـ لموصوؿ إلى توالتفكير الم
فق ويجعميـ يير مقيديف المعرفة بصورة مستقمة ويشجعيـ عمى التفكير بشكل واسع الأ
 بمعتقداتيـ ومعتقدات الآخريف مما يؤدى إلى زيادة الثقة بأنفسيـ
                                             (Fernando,2011, 21) 

فتح النشط تأف الأشخاص ذوى التفكير الم ( ٕ، ٕٛٔٓ) عياش ويريب ويشير
القدرة عمى دراسة جميع وجيات النظر المختمفة  يكونوف أكثر استعداد للئنفتاح العقمى ولدييـ

وتعديل ما لدييـ مف معتقدات سابقة ، ووضع أفكارىـ موضع التحدى ، وانعداـ التفكير 
يؤدى إلى تصمب الفكر وانعداـ المرونة وعدـ تجديد الأفكار بأفكار  التلبميذالمتفتح النشط لدى 

 جديدة قابمة لمتطبيق .
يتضمف مجموعة مف الإستعدادات التى تيدؼ إلى تجنب والتفكير المتفتح النشط 

التحيز لمفكر الذاتى والميل إلى التقدير بطرؽ تعزز الاستنتاج ودراسة المشكمة مف جميع 

                                                 


 ، كانتانٗ ) اسى انًؤنف ، سُت انُشز ، رلى انصفحت (APAبحث ٔفماً نذنٛم انتٕثٛك فٗ ْذا ان 
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الاتجاىات والمرونة فى تبنى عقل منفتح لمتفكير والميل لتوليد واكتشاؼ شئ يير مألوؼ 
(Geiger et al ,2019,67). 

مقياس لمتفكير المتفتح النشط وتكوف المقياس مف   Fernando (2011)واستخدـ
عدة مجالات أىميا : التفكير المرف ، والتفكير المغاير ، والتفكير الجامد ، والتفكير البنائى ، 

وتوجد دراسات أخرى استخدمت ىذا  ،والتفكير والتصرؼ الشخصى ، والمعتقدات الفئوية 
وتمؾ  Baron et al, 2016; Elik(2020)) (،ٕٓٔٓإبراىيـ ) المقياس منيا دراسة

رف ، ماستخدمت مقياس التفكير المتفتح النشط وتضمف ثلبث أبعاد ىى : التفكير ال الدراسات
 وتعديل المعتقدات ، والإنفتاح / الجمود الفكرى " الدوجماتية".

وبناءًا عمى ماسبق تتضح أىمية التفكير المتفتح النشط فى مساعدة التلبميذ عمى 
فى البحث   ةعمى المثابر  ـرار الصحيح ، وحل المشكلبت مفتوحة النياية ، وتشجيعيإتخاذ الق

عف المعمومات مف مصادر متنوعة ، وعدـ الإكتفاء بمصدر واحد ، وتطبيق ما تـ التوصل 
 .إليو عمى مواقف تعميمية أخرى والبعد عف التحيز للآراء والمعتقدات الشخصية 

بضرورة  توصىالدراسات الأجنبية  مف بعضالنشط فإف ونظراً لأىمية التفكير المتفتح 
  ؛دراسة   منيا كأحد نواتج عممية التعميـ والتعمـ لدى التلبميذ  تنميتو

Baron et al(2016), Annika & Lindeman(2018), Jordan et al 
(2018), Geiger et al(2019) ,  

نمية قدرة المتعمميف عمى وبالريـ مف أىمية التفكير المتفتح النشط الذى يسيـ فى ت
تحميل وجيات النظر والمرونة فى التفكير وتطبيق ما لدييـ مف معرفة سابقة فى اتخاذ 

، إلا أنو مف الضرورى أف يمتمؾ الفرد الميارات اللبزمة لإنتاج حموؿ بديمة القرارات بعقلبنية 
بداء وجيات النظر والبعد عف التحيز الفكرى وي تطمب ذلؾ إمتلبؾ متعددة لحل المشكلبت وا 

ميارات البراعة الرياضية التى تشجعيـ عمى ابتكار حموؿ جديدة لممكشلبت الرياضية ومواجية 
  تحديات الحياة اليومية .

عف نظرتو لمعنى التفوؽ فى الرياضيات ، ناؿ موضوع البراعة  NRCومنذ إعلبف 
، واعتمدت منظمة أكارا الرياضية اىتماماً كبيراً مف قبل المتخصصيف فى تعميـ الرياضيات 

(ACARA مكونات البراعة الرياضية الأربعة الأولى واعتبرتيا أفكارًا رئيسة تصف الإجراءات )
 (.ACARA,2011,5التى يمكف لمطلبب المشاركة فييا عند تعمـ المحتوى وتطبيقو ) 
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 وتعد البراعة الرياضية ىدفاً رئيساً فى برامج تعميـ الرياضيات ومدخلًب فى تطوير
: الاستيعاب المفاىيمى ، الطلبقة  الإجرائية ، الكفاءة البرامج مف خلبؿ التركيز عمى مكوناتيا 

 (.Regan , 2020,51الإستراتيجية ، الاستدلاؿ التكيفى ، والميل إلى الإنتاج ) 
وتساعد البراعة الرياضية التلبميذ عمى إجراء العمميات الرياضية مف فيـ المفاىيـ 

عابيا ، وتوظيفيا فى حل المشكلبت الرياضية وتطبيق المعرفة السابقة فى الرياضية واستي
 (.ٛٔٚ، ٕٛٔٓمواقف رياضية جديدة مف خلبؿ الاستنتاج والتفسير والتأمل ) الحناف ، 

( أف البراعة الرياضية تمكف التلبميذ مف دراسة مادة ٜٔ،  ٜٕٔٓ)  حسيفويرى 
ؾ ميارات البراعة الرياضية لديو القدرة عمى الرياضيات بطرؽ فعالة ، والتمميذ الذى يمتم

 تطبيقيا فى حياتو اليومية وربط الرياضيات بالمواد الدراسية الأخرى. 
والبراعة الرياضية تشجع التلبميذ عمى استيعاب المفاىيـ والعمميات الرياضية والميارة 

ثيل وحل المشكلبت فى تنفيذ الإجراءات الرياضية بكفاءة ودقة عالية والقدرة عمى صناعة وتم
نيا تتضمف خمسة أكما الرياضية والقدرة عمى التفكير المنطقى والشرح والتبرير والتفسير ، 

أبعاد ىى ) الاستيعاب المفاىيمى ، الطلبقة الإجرائية ، الكفاءة الإستراتيجية ، الاستدلاؿ 
 .(ٚٗٔ، ٕٙٔٓالتكيفى ، النزعة الرياضية المنتجة ( ) ستيفيف ، 

( NRC,2001مجمس القومى لمبحوث فى الولايات المتحدة الأمريكية ) وقد حدد ال
 خمس مكونات لمبراعة الرياضية ، ىى : 
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( أف البراعة الرياضية تتضمف خمس مكونات ىى الاستيعاب ٜٕٔٓويؤكد مرضاح )
 ، الريبة المنتجة .المفاىيمي ، الطلبقة الإجرائية ، الكفاءة الاستراتيجية ، الاستدلاؿ التكيفىي 

؛ (ٜٕٔٓجودة)؛ (ٕٛٔٓالخالدى)؛ ( ٕٚٔٓعبد الحميد )وأوصت دراسة كلٍ مف ) 
مكونات البراعة الرياضية الخمس )  الإىتماـ والتركيز عمى( بضرورة (ٕٕٔٓة ونجـ)مالخزاع

ريبة الاستيعاب المفاىيمى ، الطلبقة الإجرائية ، الكفاءة الاستراتيجية ، الاستدلاؿ التكيفى ، ال
مجموعة مف التطبيقات واستخداـ الطرؽ والاستراتيجيات المنتجة( وتضميف منيج الرياضيات 

 التى تسيـ فى تنمية مكونات البراعة الرياضية .
ولتنمية مكونات البراعة الرياضية لدى التلبميذ يتطمب استخداـ نماذج واستراتيجيات 

( استخدمت ٕٗٔٓة أبو الرايات )تدريس حديثة ومف الدراسات التى أكدت عمى ذلؾ دراس
استراتيجيات التدريس المتمايز ، ت ( طبقٕٙٔٓنموذج أبعاد التعمـ لمارزانوا ، ودراسة حسف )

حناوي  استخدمت الاستدلاؿ وتعزيز الحوار الرياضي، ودراسة Stevens(2019)ودراسة 
ى أكدت ( والتٜٕٔٓ، ودراسة ) حمادة ،(SWOMاستراتيجية سوـ ) طبقت( والتى ٕٛٔٓ)
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عمى أىمية تنمية مكونات البراعة الرياضية مف خلبؿ التفاعل بيف استراتيجيات التعمـ المنظـ 
( والتى أكدت عمى فاعمية استخداـ ٕٕٓٓ، ودراسة ىلبؿ )ذاتياً وأنماط التغذية الراجعة

استراتيجية مقترحة باستخداـ برمجية جيوجبرا لتنمية البراعة الرياضية لدى تلبميذ الصف 
 .لثالث الإعدادى ا

عمى ابتكار حموؿ جديدة تشجعيـ الإعدادى ،  الأوؿلتلبميذ الصف  والبراعة الرياضية 
لتعمـ الرياضيات ، ونظرًا لأف مادة الرياضيات ينية بالأفكار  وتحفزىـلممشكلبت الرياضية 

ومواجية  الإبداعية التى تنمي الإبداع وتدعو إلى إعماؿ العقل و اكتساب الخبرات المختمفة ،
، كاف مف الضرورى البحث عف نماذج واستراتيجيات تعميـ وتعمـ حديثة تحديات الحياة اليومية 

، وتسمح  المتفتح النشطتعتمد عمى فاعمية المتعمـ ونشاطو ، وتوفر لو بيئة مناسبة لمتفكير 
وذج ، وبناء عميو تـ تصميـ نملو باكتساب الخبرات الرياضية وتوظيفيا فى مواقف حياتية 

مقترح قائـ عمى التعمـ الخبراتى يتيح لممتعمـ منذ البداية ممارسة الأنشطة والخبرات التربوية 
 اء فردياً أو بطريقة تعاونية .و بنفسو س
يعد كولب أوؿ مف طور أسموب التعمـ التجريبي ) التعمـ مف الخبرة ( ويمثل نشاط و

الفكرى لمفرد فى ضوء عقمى يستند إلى الخبرة ويسيـ بدرجة كبيرة فى النشاط 
 (Vince& Reynolds ,2019,28).خبراتو

أحد النماذج التى تعتمد عمى فاعمية  (Kolb التعمـ الخبراتى وفقاً لنموذج كولب )و 
المتعمـ مف خلبؿ استخدامو لتوظيف المعرفة والتطبيقات سواء بشكل فردى أو جماعى داخل 

وحل المشكلبت واكتساب معارؼ جديدة  بيئة التعمـ وخارجيا مما يسيـ فى تنمية التفكير
وتطبيقيا فى حل المشكلبت المألوفة ويير المألوفة ويشمل أربع مراحل ىى الخبرة 

 .(ٕٕٓٓ،  لطفىالمحسسوسة ، والملبحظة المتأممة ، والتجريد ، والتجريب النشط ) 
ريقة بأف التعمـ الخبراتى ط  (ٜٓٗ،  ٕٕٓٓ،و الجار الله )   الغامدى ويشير كلًب مف

تعميمية تجمع بيف التعمـ النشط والتعمـ بالعمل سواء داخل يرفة الصف أو خارجيا ، ومشاركة 
التمميذ بعدد مف الأنشطة والتى تيدؼ إلى تكويف مخزوف خبراتى لدى التمميذ مف مجموعة 
مف الميارات والمعارؼ التى تؤدى إلى نموه ذاتياً مما يؤىمو لمجاراة ما يحدث داخل حجرة 

 .ف مف مواقف تحتاج إلى التأمل والتفكير الص
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ويرى الباحث مف خلبؿ ما سبق أف التعمـ الخبراتي ىو نموذج تدريسي يجعل الطالب 
محور العممية التعميمية بطريقة رسمية وموجية بالتعاوف مع المعمـ ، فيو مزيج متكامل مف 

فى الواجبات والأنشطة ،  الةالفعالتعمـ النشط والتعمـ بالعمل ، بحيث يمكف لمطالب المشاركة 
 مف خلبؿ مرورىـ بخبرة مباشرة ، ويتـ تطبيقو داخل وخارج بيئة التعمـ .

وسوؼ يتـ  الخبراتىونتيجة لذلؾ يتـ استخداـ نموذج تدريسى مقترح قائـ عمى التعمـ  
صف والبراعة الرياضية لدى تلبميذ ال المتفتح النشطفاعميتو فى تنمية التفكير  ةتطبيقو ومعرف

 الأوؿ الإعدادى.
  :مشكلة البخح( 1-2)

عمى الريـ مف التقدـ العممى والتكنولوجى فى مجاؿ التدريس وانتشار مصادر  المعرفة 
عمى طرؽ  التركيزالنظر إلى واقع تعميـ وتعمـ الرياضيات ، نجد أنو ما زاؿ الإلكترونية و 

ميذ والإعتماد عمى الحف  والتمقيف التدريس المعتادة المتمثمة فى تقديـ المعمومات جاىزة لمتلب
 لقاء .والعرض المباشر والإ  المحاضرةوطريقة 

  وقد نبعت مشكمة البحث الحالى مف خلبؿ ما يمي:
البراعة الرياضية و  الخبراتىراسات السابقة المرتبطة بالتعمـ دأولًا : الاطلبع عمى الأدبيات وال

 ط الآتية:وتـ التوصل إلى النقا ،المتفتح النشطالتفكير و 
   نتائج بعض الدراسات والبحوث التربوية التى أكدت عمى فاعمية تطبيق التعمـ الخبراتى فى

 ؛ )ٜٕٔٓ (ـسلب ؛ ودراسة  AlKan(2018) تنمية بعض الميارات المختمفة مثل دراسة
      Cadosales.  (2021) ودراسة ؛ Kim (2019) ودراسة

   التفكير المتفتح النشط  لممتعمميف والتى  نتائج بعض الدراسات التى أىتمت بتنمية
 Stenhouse et al(2018)؛و دراسة    Lindeman(2018)  Svedholm &منيا
(والتى تؤكد ٕٕٔٓودراسة العسكري و رشيد ) ؛  Janssen et al(2020)دراسة؛و 

الذى يساعدىـ عمى  لممتعمميف ميارات التفكير المتفتح النشطوجود ضعف فى عمى 
فكار الجديدة وتطبيقيا وتقييميا بموضوعية مع عدـ التقيد بمعتقداتيـ مما استيعاب الأ

يرجع ذلؾ إلى نظاـ التعميـ المتبع القائـ عمى طريقة المحاضرة و يزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ 
والإلقاء ، وانعداـ التفكير المتفتح النشط لدى المتعمميف يؤدى إلى أف يكونوا منغمقيف فى 

عمى تجديد الأفكار،وأظيرت نتائج الدراسات أىمية دراسة التفكير  التفكير وعدـ قدرتيـ
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المتفتح النشط وتنميتو لدى المتعمميف فى مختمف المراحل، بالإضافة إلى أف معظـ 
التلبميذ تفكيرىـ مغمق ويتعامموف مع المشكلبت التى تواجييـ فى حياتيـ اليومية بشكل 

 تقميدي. 
 اىيـ رياضية بطريقة مجردة لمتلبميذ دوف فيـ لتمؾ نتيجة لتقديـ نظريات وبراىيف ومف

النظريات واستخداميا فى حل التطبيقات ينشأ لدييـ نوع مف قمق تجاه تعمـ الرياضيات مما 
 يؤدى إلى التفكير المنغمق وانعداـ التفكير المتفتح النشط.  

 والتى  ةخمسبالإطلبع عمى الدراسات التى أىتمت بتنمية البراعة الرياضية بمكوناتيا ال
  (2020)ودراسة،  Hoffmann, et al( 2019دراسة ) (،ٕٛٔٓدراسة زيداف ) منيا

Garg  تمؾ فقد أظيرت نتائج  (ٕٕٔٓودراسة البدري )( ٕٕٓٓ)دراسة السعدي و ؛
لمتلبميذ  المقدمة الدراسات أف تعمـ وتعميـ الرياضيات يركز عمى المعارؼ والمعمومات

ومستوى  غرض التعمـ ولا تنمى مكونات البراعة الرياضيةبطرؽ تدريس تقميدية لا تفى ب
ودعت تمؾ الدراسات بضرورة الإىتماـ الممارسات التدريسية دوف المستوى المأموؿ ،

ىيل أورة تر بتنمية مكونات البراعة الرياضية لدى التلبميذ بمراحل التعميـ المختمفة ، وض
راتيجيات التدريس الحديثة التى تسيـ فى معممى الرياضيات أكاديمياً ومينياً والإلماـ باست

الغامدي، ؛Miheso & Berger,2014حيث أشار كل مف )،تنمية البراعة الرياضية
 المتعمميف( إلى تدني مستوى مكونات البراعة الرياضية لدى  ٕٚٔٓالعمري، ؛  ٕٚٔٓ

يذ مف بمراحل التعميـ المختمفة وقد يرجع ذلؾ إلى انخفاض درجة تمكف المعمميف والتلبم
، والإعتماد عمى استراتيجيات وطرؽ تدريس تقدـ المعمومات مكونات البراعة الرياضية 

 جاىزة لمتلبميذ وقائمة عمى الإلقاء والعرض المباشر.
واستجابة لتوصيات العديد مف الدراسات التربوية والنظريات الحديثة بضرورة البحث     

و القصور ،وتنمية مكونات البراعة الرياضية في استراتيجيات جديدة وحديثة لمتغمب عمى أوج
وميارات التفكير المتفتح النشط ، وجد البحث الحالي أف ىناؾ حاجة ماسة لوجود أساليب 

عصر المعرفة الحالى لتسيـ فى رفع كفاءة التلبميذ ،تـ تصميـ نموذج  تلبئـتدريس حديثة 
 تدريسى مقترح قائـ عمى التعمـ الخبراتى.
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إشراؼ الباحث عمى مدارس التربية العممية مف خلبؿ : إلى الميداف التربوي النزوؿ ثانياً:
جراء مقابمة شخصية مع معممى الرياضيات بالمرحمة وقيامو بالزيارات الميدانية ، و  ا 

ومف ، والإطلبع عمى مقرر الرياضيات لدى تلبميذ الصف الأوؿ  الإعدادى،الإعدادية
ائل وجد أنيا تعتمد عمى الإجراءات التى تـ لممس التلبميذخلبؿ الإطلبع عمى حموؿ 

حفظيا فقط ، دوف حل المشكلبت بيا فيـ مفاىيمى أو استدلاؿ، فقد أتضح لمباحث 
والطلبقة الإجرائية ضعف ميارات التفكير المتفتح النشط ويياب ميارات الفيـ المفاىيمي 

الرياضيات لمصف الأوؿ  والكفاءة الاستراتيجية والاستدلاؿ التكيفى والريبة المنتجة بكتاب
الإعدادى وضعف تمؾ الميارات لدى تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادى، يالبية معممى 
 الرياضيات يستخدموف طرؽ التدريس المعتادة التى تركز عمى الحف  والاستظيار و عدـ

   .الرياضية البراعة مكونات بميارات التفكير المتفتح النشط و المعمميف معرفة
 دراسة باجراء الباحث قاـ لممشكمة تحديداً  أكثر صورة إلى والوصوؿ ذلؾ مف تأكدولمثالثاً: 

( تمميذ وتمميذة مف تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادى ٖٓعمى عينة قواميا ) استطلبعية
 لمعرفة مدى توافر ميارات التفكير المتفتح النشط ، ومكونات البراعة الرياضية .

  التفكير المرف والتفكير المغاير والتفكير تمثل في)ي لنشطلمتفكير المتفتح اس إعداد مقياتـ
مف تلبميذ  ةوتمميذ تمميذاً ( ٖٓوتـ تطبيقو عمى ) (البنائى والتفكير والتصرؼ الشخصى

%( مف ىذه  ٓٛالإعدادى ، وكانت نتيجة تطبيق المقياس أف حوالى ) الأوؿالصف 
التفكير تدنى ميارات  العينة حصموا عمى أقل مف نصف درجة المقياس مما يدؿ عمى

 (ٔ)ممحق لدييـ . المتفتح النشط
  تـ إعداد إختبار لمبراعة الرياضية وتطبيقو عمى عينة استطلبعية مف تلبميذ الصف الأوؿ

،ووجد أف  تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادى تمميذاً وتمميذة مف  ٖٓالإعدادى بمغ عددىـ 
لدرجة فى مكونات البراعة %( مف التلبميذ حصموا عمى أقل مف نصف ا٘ٛحوالى )

)ممحق الرياضية ، مما يدؿ عمى تدنى ميارات البراعة الرياضية لدى معظـ ىذه العينة .
ٕ) 

المتفتح فى ضوء ما سبق يتضح أف مشكمة البحث تتمخص فى تدنى ميارات التفكير    
ا قاـ ، لذ الإعدادى الأوؿلدى بعض تلبميذ الصف  الرياضياتفى  والبراعة الرياضية النشط
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في تنمية ميارات التفكير الخبراتي التعمـ عمى الباحث باعداد نموذج تدريسى مقترح قائػـ 
 الإعدادى . الأوؿلدى تلبميذ الصف  والبراعة الرياضية المتفتح النشط

 ولمتصدى ليذه المشكمة يحاوؿ البحث الحالى الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالى :
في تنمية ميارات التفكير  الخبراتىرح قائـ عمى التعمـ ما فاعمية نموذج تدريسى مقت  

 الإعدادى؟ الأوؿلدى تلبميذ الصف والبراعة الرياضية  المتفتح النشط
 ويتفرع عف ىذا السؤاؿ  الأسئمة الفرعية التالية: 

لتلبميذ الصف  الجبرتدريس فى  الخبراتىالمقترح القائـ عمى التعمـ النموذج التدريسى ما  .ٔ
 عدادى؟الإ الأوؿ

تنمية ل الجبرتدريس في  الخبراتىما فاعمية النموذج التدريسى المقترح القائـ عمى التعمـ  .ٕ
 ؟الإعدادى  الأوؿلدى تلبميذ الصف  المتفتح النشطميارات التفكير 

تنمية ل الجبرتدريس  في الخبراتىما فاعمية النموذج التدريسى المقترح القائـ عمى التعمـ  .ٖ
 الإعدادى ؟ الأوؿى تلبميذ الصف لد البراعة الرياضية

 ( أهداف البخح : 1-4)

 ىدؼ البحث الحالى إلى :
 . الخبراتى وتدريس وحدة  فى الجبرتصميـ نموذج تدريسى قائـ عمى التعمـ  -ٔ
 .الإعدادى  الأوؿلدى تلبميذ الصف  المتفتح النشطالتفكير تنمية بعض ميارات  -ٕ
 الإعدادى . الأوؿالصف لدى تلبميذ  البراعة الرياضية مياراتتنمية  -ٖ
 (أهمية البخح :1-5)

 تتمثل أىمية البحث الحالى فيما يمى:     
التعمـ  إثراء البيئة التعميمية بدراسات وبحوث متخصصة فى مجاؿالأىمية النظرية :  -ٔ

والبراعة الرياضية ومكوناتيا الخمسة التى  المتفتح النشط وميارات التفكير  الخبراتى
) الفيـ المفاىيمي ، والطلبقة الإجرائية ، والكفاءة الاستراتيجية ،  يتناوليا البحث وىى

يساعد البحث الحالى مخططى المناىج عمى كيفية والاستدلاؿ التكيفي ، والريبة المنتجة (،
يقدـ البحث الحالى ، أثناء إعدادىـ لممناىج الدراسية  الخبراتىتضميف مبادئ التعمـ 

فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء بحوث و ،  مـ الخبراتيقائـ عمى التعنموذجا تدريسياً 
 ودراسات مستقبمية فى مجاؿ التعمـ الخبراتى.
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، ومقياس في   مكونات البراعة الرياضيةيقدـ اختبار في الأىمية التطبيقية :  -ٕ
قد تكوف نتائج ،يمكف لممعمـ استخداميا في تقويـ التلبميذ  التفكير المتفتح النشطميارات 
لدى  والبراعة الرياضية المتفتح النشطتنمية التفكير مفتاحاً لتدريب المعمميف عمى البحث 

تحديد مكونات البراعة الرياضية ، مف المشكلبت التى تواجييـ اً تلبميذىـ لتكوف حلًب لكثير 
وتنميتيا لدى تلبميذ الصف  الأوؿ الإعدادى مف خلبؿ وميارات التفكير المتفتح النشط 

تقديـ مجموعة مف المقترحات والدراسات المستقبمية والتى ،و ي المقترحالنموذج التدريس
تفتح آفاؽ عممية ومجالات بحثية لمباحثيف فى مجاؿ تدريس الرياضيات لتنمية البراعة 

  .والتفكير المتفتح النشط الرياضية
 ( حدود البخح :1-6)

معاـ لسى الأوؿ الإعدادى الفصل الدرا الأوؿالمقررة عمى تلبميذ الصف الجبر وحدة  -ٔ
 (.ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالدراسى )

 –الإعدادى ببعض مدارس إدارة الداخمة التعميمية  الأوؿمجموعة مف تلبميذ الصف  -ٕ
  محل إقامة الباحث. محافظة الوادى الجديد

التفكير  –التفكير المرف ) والتى منيا  المتفتح النشطالتفكير قياس بعض ميارات  -ٖ
 فكير والتصرؼ الشخصى(الت –التفكير البنائى  –المغاير 

الاستيعاب المفاىيمى ، الطلبقة )والتى منيا  مكونات البراعة الرياضيةقياس بعض  -ٗ
 .الإجرائية ، الكفاءة الاستراتيجية ، الاستدلاؿ التكيفى ، الريبة المنتجة(

 ( مواد وأدوات البخح :1-7)

 الأدوات التالية :المواد و قاـ الباحث بإعداد 
 مثمت في : مواد تعميمية ت  - 
  سجلًب لنشاط التمميذ – ٕ        دليل المعمـ -  ٔ
   .اختبار البراعة الرياضية – مقياس التفكير المتفتح النشطأدوات قياس تمثمت فى :   - 
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 البخح  امههج (1-8)

 استخدـ كلًب مف المنيج الوصفى التحميمى والمنيج شبو التجريبى .
 تقراء الأدبيات والدراسات السابقة بمتغيرات البحث .المنيج الوصفى التحميمى : لاس -ٔ
تدريسى الالتجريبية ( لتجريب النموذج  –المنيج شبو التجريبى ذو المجموعتيف ) الضابطة  -ٕ
والبراعة  المتفتح النشطوتحديد فاعميتو فى تنمية التفكير  الخبراتىقائـ عمى التعمـ المقترح ال

 .الإعدادى الأوؿصف لدى تلبميذ ال الجبرفى الرياضية 
 ( مجموعة البخح :1-9) 

الإعدادى بمدارس إدارة الداخمة التعميمية وتـ  الأوؿتـ اختيار مجموعة مف تلبميذ الصف 
 تقسيميـ إلى مجموعتيف : 

 .الإعدادية العاشر مف رمضافتمميذاً وتمميذة مف مدرسة  ٖٗالمجموعة التجريبية : عددىا  -
 .الإعدادية الصديقمف مدرسة  ةتمميذاً وتمميذ ٖٗالمجموعة الضابطة : عددىا  -

 ( فروض البخح :1-10) 

بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية والمجموعة  داؿ إحصائياً يوجد فرؽ  -ٔ
تلبميذ وذلؾ لصالح  التفكير المتفتح النشط مقياسالضابطة في التطبيق البعدى في 

 ة .يالمجموعة التجريب
بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف  داؿ إحصائياً يوجد فرؽ  -ٕ

  وذلؾ لصالح التطبيق البعدى .مقياس التفكير المتفتح النشط القبمى و البعدى في 
بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية والمجموعة داؿ إحصائياً يوجد فرؽ  -ٖ

وذلؾ لصالح تلبميذ المجموعة  ياضيةالبراعة الر  اختبارالضابطة في التطبيق البعدى في 
 ة .يالتجريب

بيف متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف داؿ إحصائياً يوجد فرؽ  -ٗ
 وذلؾ لصالح التطبيق البعدى .اختبار البراعة الرياضية القبمى و البعدى في 
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 ( مصطلخات البخح :1-11) 

 Instructional Model: النموذج التدريسى
 وعمى نظرية تعمـ معينة ، تعتمد مجموعة مف الخطوات التعميمية المتناسقة التىىو  

مجموعة نواتج واجراءات مسبقة تسيل عمى المعمـ عممية تخطيط نشاطاتو التدريسية عمى 
مستوى الأىداؼ ، والتنفيذ ، والتقويـ ،وتنظـ عممو وميامو مف مواد وخبرات تعميمية 

 .(ٜٕٓ، ٕٓٔٓ،  جامعوتدريسية ) 
ويتضمف  الخبراتىيعتمد عمى التعمـ لمتعميـ والتعمـ البحث الحالى بأنو نموذج في ويقصد بو 

يساعد عمى تنمية التفكير المتفتح النشط والبراعة الرياضية الإجرائية مجموعة مف الخطوات 
  لدى تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادي .

 Experiential Learning Theoryالتعمـ الخبراتي
نو الخبرة التى يمر بيا التمميذ أ( التعمـ الخبراتى عمى ٖٔ، ٕٗٔٓيعرؼ سعادة )   

شخصياً خارج بيئة التعمـ وتعد مف المتطمبات التدريسية لو لتحقيق أىداؼ التعمـ المنشودة 
وتنمية ذاتو مف خلبؿ استخداـ برنامج ميدانى يشجع لموصوؿ إلى مخرجات تعميمية مرتبطة 

 فى الخبرات التعميمية والحياتية . بالتأمل والتفكير
التعمـ الخبراتي فى البحث بأنو مجموعة مف الإجراءات التدريسية المترابطة  ويعرؼ نموذج 

فى تعميـ الرياضيات لتنمية التفكير المتفتح  المباشرةويير  المباشرةالخبرات  عمىوالمعتمدة 
تـ مف خلبؿ ي، و  وؿ الإعدادىالنشط والإنخراط فى تعمـ الرياضيات لدى تلبميذ الصف الأ 

عمق المعرفة  –عرض الأنشطة والتأمل الرياضى  –) الإثارة الذىنية فى خطوات تتمثل 
التى تشجع التلبميذ عمى و التطبيق النشط الفعاؿ (  –المعالجة والتحميل المجرد  –الرياضية 

برات الجديدة اكتساب المعارؼ والميارات الرياضية مف خلبؿ ربط المعرفة السابقة بالخ
نتاج أفكار ورؤى جديدةوتطبيقيا فى مواقف تعميمية أخرى   .وا 

 التفكير المتفتح النشط
يعرفو قاموس المصطمحات التربوية والنفسية بأنو استعداد وميل ييدؼ إلى تجنب التحيز 

مف خلبؿ اتباع أساليب جديدة لمعالجة  الفكرى ويتسند إلى ميارات ومعارؼ تدعـ الاستنتاج
مومات ويتضمف الإنفتاح والموضوعية والمثابرة والابتكار وعدـ التسرع فى إصدار الأحكاـ المع
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، ٖٕٓٓ) شحاتو والنجار ،والمرونة فى تبنى عقل متفتح نشط واكتشاؼ نتائج يير مألوفة
ٕٔٙ). 

استعداد إدراكى قائـ عمى التفكير الناقد مف خلبؿ تحميل ويقصد بو فى البحث الحالى بأنو 
لقضية المطروحة لموصوؿ إلى إصدار حكـ حوليا ، والمرونة فى التفكير لأراء عناصر ا

وتجنب التحيز لمفكر ومعتقدات الآخريف ، وتوليد واكتشاؼ أشياء يير مألوفة وبدائل متعارضة 
الذاتى ويقاس بالدرجة الكمية التى يحصل عمييا التمميذ مف خلبؿ إجابتو عمى فقرات المقياس 

  .المعد
 الرياضيةالبراعة 
نيا قدرة المتعمـ عمى تنفيذ الإجراءات بمرونة وكفاءة ودقة عالية ، وذلؾ يتوقف عمى أتعرؼ ب

مستوى استيعابو لممفاىيـ والمصطمحات والعمميات الرياضية والتفكير المنطقى والتأممى 
مكانية التفسير والتبرير والتمثيل وصياية المشكلبت الرياضية ، والشعور بأف الرياضي ات وا 

 (.ٕٚٔ،  ٕٕٓٓمادة مفيدة وليا قيمة ) عبد الفتاح ، 
بأنيا عممية عقمية يقوـ بيا المتعمـ عندما يتعرض لموقف  (ٕٔٗ، ٕٕٔٓوعرفيا خطاب ) 

رياضى أو مشكمة رياضية يظير فييا استيعابو لممفاىيـ والعمميات الرياضية والميارة فى تنفيذ 
 .ية وتمثيل وحل المشكلبت الرياضية الإجراءات بمرونة ودقة عالية ، أثناء صيا

تمثيل فيـ و عمى  تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادىقدرة بأنو  الحالى فى البحث اويقصد بي 
المفاىيـ والأفكار الرياضية بطرؽ متنوعة ، وتنفيذ العمميات الإجرائية مف خوارزميات وميارات 

يل وحل المشكلبت الرياضية رياضية بمرونة ، واكتشاؼ علبقات رياضية جديدة وصياية وتمث
بميارة، واستخداـ  التفكير المنطقى والتأمل لاستيعاب المفاىيـ والعلبقات والأفكار الرياضية 

وتتضمف خمسة أبعاد ىى : مما يسيـ فى تنمية اتجاىاتو الإيجابية نحو تعمـ مادة الرياضيات،
النزعة  –الاستدلاؿ التكيفى  –ة الكفاءة الاستراتيجي –الطلبقة الإجرائية  –) الفيـ المفاىيمي 
وتقاس مف خلبؿ اختبار البراعة الرياضية الذى أعده الباحث ليذا الغرض الرياضية المنتجة( 

. 
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 الإطار الهظرى للبخح : 

 الخبراتىالتعلم  أولًا:      

 الإطار الفمسفى والسيكولوجى لنموذج التعمـ الخبراتي :
مـ التى شاعت فكرتو عمى يد العالـ كولب فى كتابو يعد التعمـ الخبراتى أحد أنواع التع

نظرية التعمـ بالخبرة التى تؤكد بأف التعمـ قائـ بشكل أو بآخر عمى  تالتعمـ بالخبرة ومنو جاء
 الخبرة .

يمثل نموذج التعمـ الخبراتي إصدار جديد مف " دورة التعمـ الخبراتي " رباعية المراحل  
ـ كتطبيق عمى نظريتو فى " ٜٗٛٔيكي " ديفيد كولب عاـ ، التى قدميا عالـ النفس الأمر 

 (.Kolb ; Kolb, 2009 , 5- 6التعمـ الخبراتى " ) 
تفترض نظرية التعمـ الخبراتى أف التعمـ دورة تبدأ بالخبرة ويستمر بالتأمل والذى يؤدى 

لحسية إلى الفعل والتجريب النشط والتعمـ الخبراتي يمر بأربعة مراحل أساسية ىى الخبرة ا
  (.ٕٛٔ،  ٕٛٔٓوالملبحظة المتأممة وتكويف المفاىيـ المجردة والتجريب النشط ) زيموؿ ، 

تستند فمسفة التعمـ الخبراتى عمى التكامل بيف الرؤية التربوية والفمسفة التجريبية 
ة التى تمثل تجارب العالـ يوالبنائية ويعتمد عمى توفير فصوؿ تعميمية ينية بالخبرات الحس

قي فى ضوء مخرجات التعمـ المختمفة التى تؤكد عمى إيجابية المتعمميف فى ربط المعرفة الحقي
 (.Schwartz,2020,1بخبرات التعمـ السابقة لبناء خبرة جديدة )

 والتطوير والتدريب العالي التعميـ في التعمـ برامج إدارة وتنفيذ لتصميـ مفيدًا يعد إطاراً 
 والتجريد الممارسة،و  والخبرة التأممي، فكيروالت الإداري ، ويعتمد عمى العمل

(Kolb,2009,42.) 
 بضرورة العمميات ىذه تبدأ متكاممة عمميات مجموعة عمى تركز الخبراتي التعمـ ونظرية

 ومعالجتيا الخبرات مع والتعامل التفاعل محسوسة بيدؼ حقيقية المتعمميف بقدرات تزويد
 حتى يكتسبوا ؛ السابقة الخبرات والمعارؼ يفوب بينيا تربط التي العلبقة وفيـ وتأمميا
 المختمفة الحياتية المواقف في إستعماليا إمكانية يتوقع التي والميارات المعارؼ مف مجموعة
 إلى حاجة في فالطالب عممية ، ىو بل مخرجًا ليس الخبراتي التعمـ لنظرية وفقًا والتعمـ
 إف   كما ، الفعاؿ التعمـ عمى لمساعدتو اجعةالر  والتغذية والإرشاد والتوجيو النصيحة إستقباؿ
 وبيئتو الفرد بيف والتفاعل التكامل عمى قائمة بنائية عممية يمثل النظرية ىذه ضوء في التعمـ
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 والمجتمع الفرد بيف والتكيف التوافق ثـ إحداث ومف الجوانب متكاممة شخصية بناء بيدؼ
 (.٘،  ٕٕٔٓجوؿ ، مبو) الياسرى و  المحيط

( مجموعة مف المبادئ التى ينطمق منيا التعمـ ٖٛ – ٕٖ، ٕٗٔٓعادة ) ويحدد س
 الخبراتي والتى يجب تطبيقيا فى التدريس مف قبل المربيف والمعمميف والتى منيا : المتعمـ

 عندما الخبراتي التعمـ ليا، يحدث وموجو التعمـ لعممية ميسر والمعمـ الخبراتى التعمـ محور
 ىيكمة يتـو والتركيب ، ،والتحميل الناقد  التأمل، بعمميات بعناية ةالمختار  براتالخ دعـ يتـ

ويكوف مسئولًا عف  القررات، ويتخذ المبادرة زماـ يأخذ أف المتعمـ مف تتطمب بحيث الخبرات
 ىذه ،وجسديًا واجتماعيًا، وعاطفيًا، فكريًا، الخبراتى التعمـ في المتعمموف  يشارؾوالنتائج ، 

نتائج التعمـ شخصية وتشكل الأساس و كوف أف ميمة التعمـ واقعية ، المشاركة تجعميـ يدر 
الأدوار الأساسية لممعمـ تشمل إعداد الخبرات المناسبة ، وطرح و لمخبرة والتعمـ فى المستقبل ، 

المشكلبت ، ووضع الحدود ، ودعـ المتعمميف ، وتأميف السلبمة الجسدية والنفسية ، وتسييل 
 .والخطأ  المحاولةصميـ التعمـ الخبراتي إمكانية التعمـ عف طريق يتضمف تو عممية التعمـ ، 
يحل  إلى أف التعمـ الخبراتي يصف كيف Olivos et al (2021,26)ويشير 

المتعمميف المشكلبت ، وكيف يطبقوف المعرفة المكتسبة فى بيئة التعمـ ، ويعتمد عمى تصميـ 
نشطة التعميمية عمميات تفكير وتأمل أنشطة تعميمية مقصودة ومخطط ليا ، وتتطمب ىذه الأ 

بداع مف    .جل بناء المتعمـ معرفة ذات معنىأوتحميل وتعميـ وتطبيق وا 
يوفرالتعمـ الخبراتى بيئة تعمـ ديناميكية ينية بفرص التأمل العميق والتحميل ومعالجة و 

كما أنو  المعمومات والمشاركة وتعميـ الخبرة فى مواقف مشابية ونقميا إلى مواقف جديدة ،
يسمح بمعالجة بعض أنواع التفكير ، ويؤدى إلى التكيف مع البيئة ، ويساعد المتعمـ فى 

 صياية المعارؼ والمعمومات والانفعالات المختمفة .
 مف المتعمـ فاعمية عمى تعتمد التي التدريسية النماذج أحد الخبراتي التعمـ يمثل كما

 فقط؛ الدراسة حجرة عمى تقتصر لا قد وجماعية فردية أنشطة في صورة لممعرفة خلبؿ تطبيقو
 واكتساب المشكلبت وحل والتفكير البحث ميارات تنمية عمى يساعد أف شأنو والذى مف

 الأربعة مراحمو خلبؿ النموذج لما يتيحو المألوفة؛ ويير المألوفة الظواىر حوؿ معارؼ جديدة
 بالمواقف النشط والتجريب التجريد، المتأممة، الملبحظة الخبرة المحسوسة،" والمتمثمة فى 

 (.Blomhoff,2020, 23)"الجديدة المينية
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نو ذلؾ النوع مف الخبرات التعميمية أوعرفت جامعة إنديا الأمريكية التعمـ الخبراتي عمى 
الحسية والموجية التى تعتمد عمى تطبيق المتعمميف لمخبرة المباشرة لممعارؼ والمعمومات 

خلبؿ القراءة وأنماط المحاكاة المختمفة ، والتماريف الإلكترونية ، التى يتـ اكتسابيا مف 
 Indianaالتكامل بيف المعرفة والنشاط والتأمل و والتدريس مف جانب المعمميف ، 

University, 2014).) 
 الفصل في عمييا المعرفة التى يحصموف  ترجمة في المتعمميف يساعد الخبراتي التعمـ و
عموـ التدريس التى تشمل التعاوف  مف فريد   شكل   وىو لمستقبميـ، عنىم ذي تعمـ إلى الدراسى

 (.Huaizhong et al ,2019,95والتأمل والتقييـ)
 يستطيعوف  ليا، مخطط وواجبات لأنشطة المتعمميف جانب مف الفاعمة المشاركة "فيو

 التي النظرية المعارؼ مف خلبليا يطبقوف  ,مباشرة، بخبرة المرور طريق عف منيا التعمـ
 تاوالميار  مف المعارؼ المزيد ويكتسبوف  خارجيا، وأ الدراسية الحجرة داخل سواء درسوىا

 (.ٕٖ،  ٕٗٔٓفييا)سعادة ،  المريوب والاتجاىات
( بأف التعمـ الخبراتى مدخل يقوـ عمى تصميـ أنشطة  ٓٔ،  ٕٕٓٓلطفى )  ويؤكد

نشاط المتعمـ ومروره بخبرة تعميمية مقصودة ومخطط ليا باستراتيجيات تدريس قائمة عمى 
 واقعية مما يتطمب عمميات تفكير وتحميل وتعميـ وتطبيق مف أجل بناء المعرفة ذات المعنى .

 بالدراسة الخبراتى التعمـ منافع راساتدال مف العديد تناولت سبق، ما إطار وفى
-Lealدراسة :منيا التعمـ مخرجات مف عدد عمى تدريسى كأسموب فعاليتو عمى والوقوؼ

Rodriguez & Morant (2019), Mirijeong. &Lauracullen(2020),الغامدى ، 
 (.ٕٕٕٓالعبوسي )الفتياني و  ،( ٕٕٔٓ) مصطفى  الياجرى و و ، محمد( ٕٕٓٓ) والجار الله
 في المختمفة لمخبرات الطمبة ومعالجة معايشة عمى قائـ تعمـ ىو الخبراتي التعمـ و
، ٜٕٔٓ، الفيل( الخبرات ىذه مف المعرفة وخمق إكتساب مف حتى يتمكنوا الحقيقي سياقيا
ٚٚ.) 

ويتضح مف خلبؿ ما سبق أف تصميـ التعمـ الخبراتي يعتمد عمى مشاركة المتعمميف فى 
الخبرات الحسية المتعمقة بمشاكل العالـ الحقيقى ، ويتيح ليـ فرصة التعامل مع مشاكل 

 حقيقية جديدة لدييـ .
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 أهمية التعلم الخبراتي:

 فييا، والاندماج الأنشطة المشاركة فى لممتعمـ يتيح حيث الخبراتى التعمـ أىمية تتضح
 اكتساب مف أيضًا المتعمميف عمميًا،ويمكف تعمموه ما تطبيق مف يمكف المعمميف أنو كما

 حيث الطلبب؛ ىؤلاء لدى المشكلبت حل تنمية ميارات إلى بدوره وىو مايؤدي جديدة، ميارات
 لاكتسابيـ نتيجة تعمموه ما نطاؽ توسيع المتعمميف تعمـ الخبراتي يستطيعال خلبؿ مف أنو

 .المعمومات والمعارؼ مف المزيد
يركز التعمـ الخبراتي عمى اكتساب المتعمـ لممعرفة عف طريق الممارسة والتجريب ، و 

ولذلؾ يجب تطبيقو فى العممية التعميمية داخل المدارس نظراً لأىميتو فى تنمية بعض 
 (.ٙ،  ٕٕٓٓالعييد ،  تغيرات الميمة فى العممية التعميمية ) العايش والم

يمعب التعمـ الخبراتي دور ميما مع التكنولوجيا مف خلبؿ استخداـ المواقع الإلكترونية و 
فى تطبيق التجارب العممية ومشاركة التسجيلبت والفيديوىات التعميمية والأنشطة التأممية 

 (.Snow et al ,2019,89تعمميف)والمياـ التعميمية بيف الم
ىمية التعمـ الخبراتى مف خلبؿ الدراسات التى أثبتت فاعمية نماذج التعمـ أوتبرز 

( التى توصمت لفاعمية التعمـ ٜٕٓٓالخبراتى فى العممية التعميمية منيا دراسة نصر )
الدمج الخبراتى وفق نموذج كولب فى تنمية ميارات التخطيط لتدريس الرياضيات عمى ضوء 

( التى ٕ٘ٔٓ) عمرو بيف التقويـ الشامل والتعمـ النشط لدى الطلبب المعمميف، ودراسة
توصمت لفاعمية استخداـ أسموبي طاولة روبيف والدببة الثلبثة مف أساليب التعمـ الخبراتى فى 

ساسي بمدينة عماف فى التحصيل والتفكير الإبداعى ، الأتدريس العموـ لطالبات الصف الثامف 
( فاعمية التعمـ الخبراتي فى تنمية ٜٕٔٓثبتت نتائج دراسة أبو ينيمة و عبد الفتاح )أ كا

الممارسات العممية واليندسية وبعض الميارات الإجتماعية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ، 
ية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ م( إلى فاعٕٕٔٓكما توصمت دراسة البديوي )

 لإندماج الأكاديمي والرشاقة المعرفية لدى طالبات جامعة الأزىر .الخبراتي فى ا
والتعمـ الخبراتي يساعد عمى تحويل عممية التعمـ مف المعمـ إلى الطالب ويسمح 
باكتساب أكبر قدر ممكف مف المعرفة والتفاعل مع العالـ الحقيقى ويساعد عمى الحصوؿ عمى 

عمى اكتساب ميارات التقنية والتفكير الناقد  مستويات أعمى مف التفكير ، ويشجع المتعمـ
رات الشخصية مثل التواصل اوالتكيفى وميارات حل المشكلبت والقدرات التحميمية والمي
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 ,Satishchandranc  & Rameshbabuaz, 2019والمرونة والعمل الجماعى ) 
17-18). 

مف خلبؿ إدراؾ ويعرؼ التعمـ الخبراتي عمى أنو عممية يتـ مف خلبليا خمق المعرفة 
ومعالجة الخبرات المختمفة مف خلبؿ مجموعة مف المبادئ والمراحل المتتابعة والمتمثمة فى 

التعميـ ، التطبيق ( )  -التأمل  –خمس مراحل ) التييئة لمخبرة أو التجربة ، والتشارؾ 
 (. ٕٔٔٓ،  المولي

فييا الطلبب  التعمـ الخبراتي بأنو العممية التى يشارؾ Dietz(2018,13)ويعرؼ 
بشكل ىادؼ مف خلبؿ الخبرات والتفكير مف أجل زيادة المعرفة وتنمية الميارات والقيـ وتطوير 

 قدرتيـ عمى الإسياـ فى مجتمعاتيـ المحمية .
يتضح مما سبق أىمية التعمـ الخبراتي فى كونو أسموب لمتعمـ يتيح فرصة لممتعمميف 

ويجعل دورىـ إيجابى نشط فى العممية عية ، بتنفيذه بشكل حر سواء بصورة فردية أو جما
التعميمية مما يجعميـ فى حالة تركيز ونشاط واندماج دائـ مع المعرفة ، ويسمح بتنمية 

دراؾ ومعالجة المعمومات .  التفكير وا 
 مبادئ التعلم الخبراتي :

 ; ٕٖ، ٕٗٔٓسعادة ،  ; Kolb& Kolb , 2009 , 43 – 44أشار كل مف ) 
 ( إلى مباديء التعمـ الخبراتي كالتالى :ٖٛ – ٕٛ،  ٜٕٔٓالفيل ، 

 المتعمـ محور التعمـ الخبراتي والمعمـ ميسر لعممية التعمـ وموجو ليا . -
يحدث التعمـ الخبراتي عندما يتـ دعـ الخبرات المختارة بعناية بعمميات التأمل ،والتحميل  -

 الناقد ، والتركيب .
 والتعمـ فى المستقبل . نتائج التعمـ شخصية وتشكل الأساس لمخبرة -
تطوير العلبقات وتغذيتيا : المتعمـ مع ذاتو ، المتعمـ مع الآخريف ، والمتعمـ مع العالـ  -

 بأسره .
خلبؿ عممية التعمـ الخبراتي يشارؾ المتعمـ بشكل نشط فى طرح الأسئمة ، والتحقق ،  -

 وبناء المعنى .والتجريب والإطلبع ، وحل المشكلبت ، وتحمل المسئولية ، والإبداع ، 
قد يواجو المعمـ والمتعمـ النجاح والفشل والمغامرة والمخاطرة وعدـ اليقيف ؛ لأنو لا يمكف  -

 التنبؤ بنتائج التجربة.
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 الفرص لممتعمميف والمعمميف لاستكشاؼ ، واختبار قيميـ الخاصة .تييئة  -
ت ، ووضع الحدود الأدوار الأساسية لممعمـ تشمل إعداد الخبرات المناسبة ، وطرح المشكلب -

 ، ودعـ المتعمميف ، وتأميف السلبمة الجسدية والنفسية ، وتسييل عممية التعمـ .
 نماذج التعلم الخبراتي :

ركز عمى والتى تيوجد عدد مف النماذج التى طبقت التعمـ الخبراتى فى العممية التعميمية 
ونموذج بود وبوكر ،  Kolbومف تمؾ النماذج ، نموذج كولب  الخبرة فى عممية التعمـ

Baud & Walker  ونموذج فايفر وجونز ،Pfeiffer & Johnes  ونموذج ديف ،
Dean  ومف النماذج التى أكدت عمى سياؽ محتوى الخبرة نموذج جوبمف ،Joplin ،

 (.Dernova,2015, 53-55وفيما يمى نبذة عف كل نموذج مف ىذه النماذج ) 
 لمتعمـ الخبراتى : Kolbنموذج كولب  -ٔ

مف أشير النماذج لإدارة موقف التعمـ والأساس لمتعمـ الخبراتي،  Kolbد نموذج كولب يع
ويرى أف المعرفة تنتج مف خلبؿ الجمع بيف فيـ الخبرة وتحويميا ويتكوف مف أربعة 
مكونات رئيسة لإدارة موقف التعمـ كما يرى أف التعمـ الخبراتى ىو عممية ديناميكية تعمل 

معارؼ والميارات التى اكتسبيا سابقاً مع المواقف التى يمر بيا فى عمى تكييف المتعمـ لم
 البيئة المحيطة ومواقف الحياة المينية والعممية ويتكوف مف أربعة مراحل متتالية وىى :

 Reflective والملبحظة التأممية ، Concrete Experience الحسية الخبرة
Observation ، المجردة ، والمفاىيـAbstract Conceptualization والتجريب 

 Active Experimentation . النشط
ويرى كولب أنو ينتج مف ىذه الدورة أربعة أساليب تعمـ تتفاعل معيا ىى : الأسموب 
التقاربي ، والأسموب التباعدى ، والأسموب الاستيعابى ، والأسموب التكيفى ، ويتحدد نمط 

 النموذج . التعمـ بناءً عمى درجتو فى مرحمتيف مف مراحل
مدخل لمتعميـ والتدريس يحاكى نموذج التقصى الفعمي فى   Kolbونموذج كولب 

التخصص الذى يتـ دراستو ، ويدرس كيف تكتسب المعرفة مف خلبؿ تحور الخبرة ) 
 (.ٛٓٔ، ٕٓٔٓبارنيت ، 
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 :الخبراتي لمتعمـ Baud & Walker وبوكر بود نموذج -ٕ
 بعض مع الخبراتي لمتعمـ كولب نموذج عمى "بوكرو  بود" الباحثاف ارتكز النموذج ىذا في

 أنشطة إعداد  :ىي مراحل ثلبث بيـ يتضمف الخاص النموذج التعديلبت فكاف
 ، Experience والخبرة ، Preparation Before Learning Activitiesالتعمـ
 (.Baker & Robinson ,2016 ) Reflection والتأمل

 :الخبراتي لمتعمـ Pfeiffer& Johnes وجونز فايفر نموذج -ٖ
 لمتعمـ كولب نموذج مراحل مف مستقاة مراحل خمس في النموذج "وجونز فايفر" اقترح

 ، Share- Reflection التأمل - والتشارؾ ، Experienceالتجربة :ىي الخبراتى
 Generalize التعميـ - والتوليف ، Processing - Analysisالتحميل - والمعالجة

- Synthesis ، لتطبيقوا.Application 
 :الخبراتي لمتعمـ Dean ديف نموذج -ٗ

 بتطوير كميسر بدوره المعمـ فييا يقوـ التي العممية أنو عمى لمتعمـ الخبراتى "ديف" ينظر
 :وىي وتنفيذه الخبراتي التعمـ مراحل لتطوير مف سبع نموذجًا ويقدـ تعمـ المتعمـ، خبرة

 البداية – ، والمشاركة Planning – Preparation For The Startلمبداية  التخطيط
،Engagement – Start الخبرة خلبؿ التعمـ -والاستيعاب ،Internalization – 

Learning Through Experience المعنى صنع - والتأمل Reflection – 
Making Meaning ، صنع الروابط – والتعميـ Generalization – Making 

Relations ، التعمـ نتقاؿا – والتطبيق – Application Learning Transfer ، 
 .Follow-up – Assessment And Planning والتخطيط التقييـ – والمتابعة

(Gundala, Singh & Cochran, 2018.) 
( بأنو ٕٗٔٓ: يعرفو سعادة ) Three Bears Methodأسموب الدببة الثلبثة  -٘

د الحموؿ الأكثر ملبءمة لحل المشكلبت الأسموب الذى يساعد المعمـ والمتعمـ عمى إيجا
اكتسبيا كل مف المعمـ والمتعمـ مف عدد مف المشكلبت ،ويطمب  التى التى تأتى مف الخبرة

ة مف خلبؿ ثلبث خطوات ىى حـ مف المتعمـ إيجاد حموؿ تناسب الموضوعات المطرو مالمع
ب لممشكلبت التى تحديد مجاؿ التواصل لممتعمـ ، والقياـ بتجربة لوضع التوازف المناس

 تكمف فييا الحموؿ ، ثـ قياـ المتعمـ بمراجعة ما تـ سايقًا مف أجل التأمل فى التجربة .
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: ويقوـ ىذا الأسموب عمى Round Robin Methodأسموب طاولة روبيف  -ٙ
مشاركة جميع المتعمميف فى حل المشكمة المتفق عمييا مف قبل المعمـ والمتعمميف ، 

المتعمميف ، ويطرح كل متعمـ فكرتو ،مما يساعد عمى تنشيط عممية ويقوـ المعمـ بمراقبة 
العصف الذىنى ، وتكتب جميع الأفكار المطروحة عمى السبورة مع توجيو المعمـ 
لممتعمميف بالتفكير والتأمل فى الأفكار المطروحة ،ويمر النموذج بمراحل تتمثل فى اختيار 

،يقوـ المعمـ بالتجواؿ حوؿ المتعمميف داخل المجموعات مع مراعاة الفروؽ الفردية بينيـ 
الفصل ، ويقوـ المعمـ بكتابة كل رأى أو فكرة مطروحة عمى السبورة ، ويشجع المعمـ أى 

تطبيق و فرد ضمف الفريق ليس لديو معمومات كافية لمساعدتو عمى المشاركة الإيجابية ، 
 العصف الذىنى فى حل المشكلبت .

ى أف مف أساليب التعمـ الخبراتى أسموب الدفع والسحب ، ( عمٗٚ، ٕٗٔٓويؤكد سعادة ) 
وأسموب جاذبية التجريد مف الأعمى إلى الأدنى ، وأسموب الحل قبل التجريد ، وأسموب 

ثـ الصغيرة  ةمفيوـ واحد مع عدة تطبيقات ، وأسموب المرور بالخبرة بالأشياء الدقيق
ة المستحيمة ، وأسموب عرض فالكبيرة ، وأسموب البناء فى الفشل ، وأسموب الميم

 الطريقة ، وأسموب تصميـ الطالب سريع النشاط . 
النموذج المقترح  فمسفة معالـ تحديد في عرضو سبق مما الحالي البحث استفاد ولقد

 أنشطة تصميـ وتـ ، مراحمو بناء إعداده وطريقة سيتـ الذي القائـ عمى التعمـ الخبراتي، 
 الميارات يسيـ فى تنمية ىذا النموذج  أف الباحث ، ويرى  النموذج وفقا لمتعمـ الخبراتي

النموذج المقترح القائـ  مف خلبؿ الميارة تعمـ في لمتدرج مجالاً  التلبميذ وتعطي المستيدفة
 .عمى التعمـ الخبراتي

دب البحثي والدراسات السابقة حوؿ التعمـ بالخبرة ، وبالاستناد إلى لبع عمى الأوبعد الإط
ابقة ، تـ تصميـ نموذج قائـ عمى التعمـ الخبراتي لتبسيط عممية التعمـ ، النماذج الس

 –عرض الأنشطة والتأمل الرياضى  –) الإثارة الذىنية ىى ويتكوف مف خمس مراحل 
 .التطبيق النشط الفعاؿ ( –المعالجة والتحميل المجرد  –عمق المعرفة الرياضية 
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 مراحل التعلم الخبراتى :

عمـ الخبراتي مف ثلبثة أجزاء أساسية ، تبدأ بالعمل الذى يمثل أداء يتكوف نموذج الت
النشاط وممارسة الخبرة ، ثـ إجراء التأمل بعد استكماؿ النشاط ، لمراجعة الأعماؿ والمشاعر 

 2013,255وتقييـ التعمـ وتعزيزه ، ويتـ بالتطبيق لربط ما تـ تعممو بالمواقف الحياتية )
Burke,.) 

 :مجموعة مف المراحل وىى كما يمى( أف التعمـ الخبراتي يمر بٕٕٔٓ)السبيعي ر يويش
أولًا: مرحمة إكتساب الخبرة المحسوسة : إكتساب الخبرة يمعب دوراً فعالًا فى الموقف التعميميى 
مف خلبؿ مصادر متنوعة منيا عرض صور رقمية وجداوؿ بيانات وعرض أشكاؿ ورسوـ 

خبرات ممموسة ومحسوسة يكونوف منفتحوف عمى  توضيحية وكمما كاف المتعمموف لدييـ
 تجارب جديدة ويركزوف عمى الشعور بدلا مف التفكير ويعمموف بشكل جيد .

ثانياً : مرحمة التفكير والتأمل فى الخبرة : وتسمى بالملبحظة التأممية وتحدث عندما يفكر 
، وتتضمف  المتعمميف فى الخبرات ويتأمموف بشكل ناقد فى افتراضاتيـ ومعتقداتيـ

التحدث عف الخبرة الجديدة فى ضوء الملبحظة والتأمل وطرح بعض الأسئمة فى حدود 
الخبرات السابقة ،والاستماع الجيد ،وتطبيق الأفكار، والتعبير عف المشاعر المتكونة 

سباب حدوث ىذه أحوؿ الخبرة ،وتشجع الطلبب عمى وصف الموقف بموضوعية وفيـ 
 ؿ الموقف مف وجيات نظر مختمفة الأمور ، وتسمح ليـ بتناو

ثالثاً : مرحمة وضع نظرية جديدة لمعمل : وتمثل مرحمة التجريد والتى تؤكد عمى أىمية بناء 
النظريات العامة وتتطمب مف المتعمميف استخلبص تأملبتيـ أكثر مف المفاىيـ العامة 

ة فى اكساب التى يمكف أف توجو أعماليـ المستقبمية ،  ويمكف استخداـ ىذه المرحم
المتعمـ خبرات تربوية ومساعدتو لتحقيق الأىداؼ وتجعمو متحمسا لممارسة الأنشطة 

 التعميمية وتشجعو عمى التفكير .
رابعاً :مرحمة الإختبار النشط لمنظرية : تتضمف الخبرة النشطة التركيز المعرفى فى التأثير عمى 

نجاز المياـ   .البيئة وا 
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عمـ الخبراتى يمربأربعة مراحل متفاعمة ومترابطة مع مف خلبؿ ماسبق يتضح أف الت
 بعضيا البعض ىى :

جسد فى تمرور المتعمـ بخبرات مباشرة ويير مباشرة تمعب دورا فعالا فى الموقف التعميمي ت -
جراء نشاط عممى .  عرض صور رقمية وجداوؿ وفيدوىات تعميمية ورسوـ توضيحية وا 

وتطبيق الأفكار ،  الأسئمةلبحظة والتأمل وطرح التحدث عف التجربة الجديدة فى ضوء الم -
 والتعبير عف الأفكار .

صوؿ إلى المفاىيـ المجردة ، ويتـ تمثيل الملبحظات و استخداـ المنطق والأفكار لم -
. فىوالتأملبت   شكل نظرية أو مفيوـ

استخداـ النظريات والمفاىيـ لعمل توقعات حوؿ العالـ الحقيقي وتجريب ىذه التوقعات فى  -
 واقف تعميمية جديدة.م
وبالنظر لما سبق عرضو يتجمي بوضوح أىمية تبنى نماذج تدريسية تركز عمى    

المتعمـ ، وتراعى قدراتو ، وأنماطو التعميمية ومف النماذج التدريسية المستخدمة فى البحث 
يتضمف مجموعة مف قائـ عمى التعمـ الخبراتى الحالى فيو نموذج يناسب جميع التلبميذ 

عمق المعرفة الرياضية  –والتأمل الرياضى  عرض الأنشطة –) الإثارة الذىنية راحل ىى الم
يتـ عرض تمؾ المراحل بشئ مف التطبيق النشط الفعاؿ (  – المجرد المعالجة والتحميل –

 كما يمى : التفصيل 
 مرحمة الإثارة الذىنية  -ٔ
تعميمية قصيرة تثير  يتـ فييا تييئة المتعمميف لمموضوع الجديد مف خلبؿ أنشطة   

تفكير المتعمميف وتساعد عمى استنباط معارفيـ السابقة وربطيا بالمعارؼ الجديدة ، 
و موقف يتضمف بعض الأحداث تثير لدى المتعمميف حب أبالإضافة إلى طرح سؤاؿ 

قصة قصيرة  –لغز رياضى –عرض فيديو تعميمي  –الإستطلبع ، مع استخداـ عرض عممى 
ثارة فضوؿ إمع  –س التعمـ السابق سئمة تقيأطرح  – جراء عمميات البحث والتحرى وا 

ىتماماتيـ بموضوع بما .  المتعمميف وا 
 الرياضية والتأمل الرياضى :مرحمة عرض الأنشطة  -ٕ
تعتمد ىذه المرحمة عمى عرض الأفكار والأنشطة وربطيا بالبيئة المحيطة مف خلبؿ    

وف فى بيئتيـ المحيطة مع تطبيق الملبحظة المواقف الحياتية التى يتعرض ليا المتعمم
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مل ، وطرح بعض الأسئمة فى حدود دث عف الخبرة الجديدة فى ضوء التأوالتأمل والتح
الخبرات السابقة ، والتعبير عف المشاعر المتكونة حوؿ الخبرة ، وكيفية التعامل مع الخبرة ، 

ومعموماتو اء المفاىيـ الرياضية وىذه المرحمة تمنح الطالب وقتا كافيا لمتفكير والتأمل لبن
 الشخصية حوؿ الأحداث والتجارب المعيشية .

 رفة الرياضية :ععمق الم  -ٖ
وتتمثل فى القياـ بعمميات التحميل لممعارؼ الرياضية الجديدة وربطيا بالمعارؼ    

السابقة وتنمية القدرة عمى حل المكشلبت وتفسير الظواىر الرياضية بعمق ، والتمييز 
رنة وطرح الأسئمة وتطبيق المعرفة الرياضية فى سياقات جديدة يير مألوفة ، والتفاعل والمقا

بناء المعرفة ،  ىالنشط لمتلبميذ مع بعضيـ البعض مع تبادؿ المعرفة بينيـ مما يؤدى إل
وأيضا يتـ فى ىذه المرحمة الفحص الناقد للؤفكار والحقائق الرياضية ووضعيا فى البناء 

لمعنى والتركيز عمى الحجج اابطات بيف ىذه الأفكار ، والبحث عف المعرفى وعمل تر 
والبراىيف الرياضية ، بالإضافة إلى التعبير عف محتوى الرياضيات بمغة االتلبميذ الخاصة 

 .والتفكير العميق فى حل المشكمة
 المعالجة والتحميل المجرد  -ٗ
داميا، وىي المرحمة الأكثر تتمثل فى القدرة عمى استيعاب المفاىيـ والتعميمات واستخ   

تعقيدا والنيائية في نَمَاء التفكير المعرفي، التي تتسـ فييا الأفكار بالتكيف، والمرونة، 
أو  المشكلبتحل ل الرياضيةوباستخداـ المفاىيـ والتعميمات، مثل الخصائص أو الأنماط 

ة مف التعامل معيا يتـ إنجازه عف طريق استخلبص النتائج المنطقية مف مجموع
ويتـ فييا التحقق مف القضايا الحياتية المعقّدة، ات، ومف وضع الفرضيات واختبارىا،الملبحظ

إيجاد الحموؿ لمختمف المشكلبت الحياتية،  و، واتخاذ القرارات وتطوير ميارات حلّ المشكلبت
، ووضع الاستنتاجات  وتنظيـ المعمومات اللبزمة لصنع القرار ، وبناء معيار لمتقويـ

ويتـ فى ىذه المرحمة تزويد المتعمميف ببعض المياـ الرياضية بيدؼ الاستخداـ لبئمة ، الم
تاحة  ذو المعنى ، ومناقشة المتعمميف فى ذلؾ ، وتقويـ المتعمميف وفقاً لإجاباتيـ ، وا 

 الفرصة ليـ لحل الأنشطة بشكل تعاونى وتقديـ الدعـ والمساندة .
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 التطبيق النشط الفعاؿ : -٘
ا تطبيق التعمـ فى مواقف رياضية جديدة ، وتوظيف الخبرات فى حل ويتـ فيي   

نجاز  المشكلبت الرياضية ، وتطبيق الاستنتاجات التى تـ التوصل إلييا لصنع قرارات وا 
ويعرض المعمـ عمى  المياـ ، وتطبيق ما تـ تعممو فى مواقف وسياقات حياتية جديدة ،

لممفاىيـ و التعميمات و الأفكار الرياضية الطمبة أسئمة متنوعة تطبيقاً  و تقويماً  
المستخمصة مف الدرس ،ويقدـ المعمـ تغذية راجعة عف خلبصة ما تـ التوصل اليو فى 

 النشاط مع الإشارة إلى الأخطاء التى وقع فييا التلبميذ .
 ثانيا: التفكير المتفتح الهشط. 

 تعريف التفكير المتفتح النشط
لنشط مف المفاىيـ الحديثة المتعمقة بالإنفتاح عمى يعد مفيوـ التفكير المتفتح ا

الأفكار والقيـ وليس الجمود الفكرى ويتضمف ىذا النوع مف التفكير تحميل الأدلة والشواىد 
الجديدة المتعمقة بمعتقدات الفرد واستخداميا فى حل المشكلبت واتخاذ القررات المناسبة 

 .(Haran, Ritov & Mellers, 2013,189)لتطبيق البراىيف المناسبة لممشكلبت  
ويعرؼ بأنو قدرة الفرد عمى التفكير بفعالية ونشاط فى تفكيره ،والبحث الفعاؿ ومعالجة 
المعمومات التى تتعارض مع معتقداتو،  وأف يكوف عمى استعداد لتغيير أفكاره بعد النظر 

 ( Chen , 2015, 173بعناية لممعتقدات التى تتعارض مع أفكاره ) 
 التمسؾ وعدـ والمواقف الأحداث نحو الفرد انفتاح عمى دلالة النشط المتفتح كيروالتف

 مع يتماشى مبدأ وىو القرارات، بعض تغير أف يمكف دلائل جديدة تظير حيف وفرضو، بالرأى
 أفو بالإيجابية، مرنة تتصف شخصية ىي المتفتحة فالشخصية نسانية،والإ  والرحمة العدالة
 ذو الشخص يكوف  حيف والحذؼ لمتعديل قابمة تكوف  الفرد يصدرىا التي حكاـالأ مف كثير
، ٕٙٔٓالنفسية )مجيد ،  والصحة النفسي التوافق عمى ودلالة مؤشر متفتح، وىذا تفكير
ٖٓٚ.) 

أف التفكير المتفتح النشط ىو   Kahan and Corbin(2016,1)وقد أوضح 
يز بيف الأدلة والشواىد الجديدة تفكير منطقى يتألف مف الدافع لمبحث والمشاركة فى التمي

والمعمومات السابقة ، ودراسة المشكلبت مف جميع الاتجاىات ووضع الحموؿ المناسبة واتخاذ 
القررات المناسبة لحل المشكلبت والبعد عف التحيز للآراء الشخصية والتفكير المتفتح النشط 
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ل المشكلبت بطريقة متفتحة يساعد المتعمميف عمى التفكير بشكل أكثر فعالية وبعدة طرؽ لح
 بعيد عف الجمود الفكرى ومقاومة التحيزات الشائعة 

أف التفكير المتفتح النشط ىو تفكير ناقد يتميز بالبحث العميق  ٖٜٜٔأقترح باروف و 
عف البدائل والأدلة والأسباب والأىداؼ ، واتخاذ القرارحوؿ ما يجب القياـ بو والحكـ عمى 

،ويسيـ فى تعميـ أطفالنا أف يكونوا مفكريف جيديف ، وكيف يفكروا صحة البراىيف المختمفة 
 .(Metz  et al , 2020, 768)بطرؽ متفتحة 

تحسيف موقف المتعمـ و يتضمف التفكير المتفتح النشط تعميق فيـ المتعمـ لموقفو ، و 
 (.Kwong,2016 والاستعداد ، والقدرة ، والعزـ عمى إعادة فحص المتعمـ لمعتقداتو )

أف التفكير المتفتح النشط ىو طريقة فى التفكير نخطط  Baron et al (2016,5)ير ويش
 بيا حياتنا ونبنى شخصياتنا ونتخذ قرارات تسيـ فى حل مشكلبتنا.

امتلبؾ الفرد القدرة عمى تعديل أفكاره ومعتقداتو لكى تكوف فعالة فى عممية تعممو ويعرؼ بأنو 
ة بأفكار صحيحة والاستعداد لمتغير فى وجية النظر إلى ، والإتجاه لاستبداؿ الأفكار الخاطئ
 ( ٚٚٔ، ٜٕٔٓوجة نظر متفتحة ) كريـ و عزيز ، 

 أهمية التفكير المتفتح الهشط :

يتيح ىذا النوع مف التفكير لممتعمـ القدرة عمى اكتساب الخبرات والحقائق والمسممات  
و عمى التكيف مع المواقف بطريقة منفتحة نشطة بعيدة عف الجمود الفكرى وتنمية قدرت

يكوف لدييـ ووالمتغيرات الجديدة ، والأفراد الأكثر انفتاحا عمى اكتساب الخبرات الجديدة 
القدرة عمى تقبل كل ما ىو جديد والتفكير فى مواجية المواقف بطرؽ منفتحة نشطة ) 

 .(ٙٔٔ ،ٕٕٔٓعبد الرحيـ ، 
موضوعية بعيدة عف التحيز  يساعد المتعمـ عمى دراسة المشكلبت والمواقف بصورة 

الذاتى والجمود الفكرى مف خلبؿ جمع البيانات والأدلة مف مصادر متنوعة ، والأخذ فى 
الإعتبار وجيات النظر الأخرى ، وتجريب البدائل المتاحة لاتخاذ القرار الأكثر فعالية 

(West et al, 2018,1-2).  
لنظر المتباينة وفيـ الآراء المختمفة ينمى قدرة المتعمميف عمى تحميل البدائل ووجيات ا 
(Ladd,2019). 
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بداعية ويشجعيـ عمى التكيف إيزيد مف اكتساب المتعمميف لممعارؼ والميارات بطرؽ  
 .(ٜٕٔٓمع متغيرات الحياة )عبد اللبه ، 

ينمى قدرة المتعمميف عمى دراسة المتغيرات والمواقف والمشكلبت بطرؽ إيجابية واقتراح  
عددة لمواجية التغيير فى مختمف  المجالات مف أجل تحقيق مزيد مف حموؿ بديمة ومت
 .(Janssen et al ,2020التقدـ والنجاح )

يشجع الطلبب عمى البحث عف الأدلة التى لا تتفق مع وجيات نظر الفرد ، والبعد عف  
التحيز قبل اتخاذ القرار ، والمرونة الفكرية ، ويزود الطلبب بالعديد مف المبادئ مثل 
المثابرة والعزيمة فى البحث عف المعمومات مف مصادر متنوعة ، والتحقق مف صحة 

 ,Baron et al , 2016المعمومات  ودراسة جميع وجيات النظر بجدية وشفافية ) 
212.) 

يغير المعتقدات الخاطئة لدى الطلبب مف خلبؿ اكتساب القيـ والأفكار والمعارؼ والبعد  
 Stanovichلآراء والمعتقدات المفضمة لممتعمميف )عف الجمود الفكرى والتحيز ل

&Toplak, 2019.) 
وتؤكد بعض الدراسات عمى مدى أىمية التفكير المتفتح النشط  لدى المتعمميف ، فقد  -

أكدت عميو النظريات الحديثة فى التعميـ والتعمـ مف ضرورة تعمـ الطلبب الميارات التى 
الميارات المتعمقة بتطوير طرقيـ فى الحصوؿ تمكنيـ مف السيطرة عمى أمور حياتيـ ، و 

عمى المعرفة ، ومعالجتيا والانفتاح عمى المستقبل لمواجية التغيرات التكنولوجية 
) عايش ويريب ، ؛ Parham (2017) ؛( Ladd,2019 ) والاجتماعية منيا دراسة

شط ( ويسيـ البحث الحالى فى تنمية التفكير المتفتح النٕٕٔٓ) خميل ،  ؛(  ٕٛٔٓ
نظراً لأىميتو بالنسبة لممتعمميف لأنو يشجعيـ عمى اتخاذ القرار المناسب لحل العديد مف 
عماؿ العقل بطرؽ مرنة بعيدة عف الجمود الفكرى والتحيز الشخصى  المشكلبت ، وا 

 لدراسة المواقف والموضوعات الميمة .
 صفات الأفراد ذوى التفكير المتفتح الهشط: 

  المعتقدات والخبرات الجديدة ، وفحص البدائل المتعددة المطروحة الإنفتاح عمى الأفكار و
 لموصوؿ إلى حموؿ مناسبة لممشكلبت التى تواجو الفرد وبصورة مرنة .

 . التأنى فى اتخاذ القرار وتبادؿ وجيات النظر وعدـ التسرع فى الاستنتاجات 
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 . عدـ إصدار أحكاـ قطعية 
 .احتراـ التنوع والإختلبؼ فى الأفكار 
 بل النقد البناء والإفادة منو فى تعديل الآراء والأفكار .تق 
 .احتراـ التنوع والاختلبؼ فى الأفكار 
   متابعة التطورات العممية والمستجدات واستيعابيا 

 Rahimi et al ,2012).) 
 وجيات تكوف  وقد العقمي استعداداً للبنفتاح أكثر يكونوف  النشط المتفتح فذوي التفكير -

أحياناً ،  ذلؾ نستبعد لا صحيحة نظرىـ يير وجيات تكوف  قد حالة فيو  نظرىـ صحيحة
 أف كبيرة بدرجة المحتمل لمعتقداتيـ، ومف تحدي بمثابة فيكوف  لذلؾ ليـ الدليل فنقدـ
 التفكير المتفتح ذو الفرد الآخريف، و نظر وجيات عف منفصمة وجيات نظرىـ تكوف 
 بطريقة حوارية تفكيره فيكوف  نظره، يةوج عف الآخريف بعيداً  نظر بوجيات ييتـ النشط
 كافية يمتمكيا يير التي والأسباب الأدلة تكوف  الموقف عندما ويغير موقفاً  ويأخذ معيـ
 .(ٗٓ٘ٔ،  ٜٕٔٓذلؾ)سعد ،  لعمل

 التفكير أف (ٕٛٔٓويريب، عياش، (؛ ( Baron et al ,2016 ) مف كلويضيف  -
 المشكلبت حل مف ويمكنو الصائبة، اتالقرار  اتخاذ عمىالمتعمـ  يساعد المتفتح النشط

 ودراسة عف المعمومات، البحث فى المثابرة مثل المبادئ مف بالعديد ويزوده المختمفة،
 مستقبمية رؤية و رسـ أعمالو تقييـ قادرًا عمى ويجعمو  وموضوعية، بتأنى الأراء جميع
 . المختمفة التغيرات تجاه

 الأراء جميع بدراسة ييتـ فكريًا لمنفتحا أف الشخص(Ottati et al,2018) وقد أشار
بما فييا تمؾ التى تتعارض مع أرائو ومعتقداتو  المختمفة النظر تاووجي والأفكار،

السابقة ، وتعديل ما لديو مف معتقدات سابقة ، فيو يميل إلى إختيار ومعالجة 
صحة المعمومات ، ووضع أفكاره موضع التحدى، ولديو دافعية نحو البحث الفعاؿ عف 

 أفكاره ومعتقداتو .
 ميارات التفكير المتفتح النشط :

مف خلبؿ الإطلبع عمى البحوث و الدراسات التى تناولت التفكير المتفتح النشط تبيف 
بعاد ومف أبعاده : التفكير ف خلبؿ مقياس متعدد الأأنيا أخضعت التفكير المتفتح النشط م
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مود الفكرى ، والتفكير الفئوي ، وتعديل / تحديد المرف ، والإنفتاح عمى القيـ ، الإنفتاح/ الج
المعتقد ، والتفكير المناقض لمحقائق مقابل التفكير المساير لمحقائق ،ومف تمؾ الدراسات 

  .(ٜٕٔٓ )سعد (، ودراسة (Stanovich &Toplak, 2019 ( ،ٕٛٔٓ)عبد اللبه  دراسة
شمل العديد مف المواقف المتعمقة ويستخدـ التفكير المتفتح النشط كبديل لمتفكير التأممى وي

 بالمعرفة والتفكير والكفاءة الإجتماعية والمعتقدات الخارقة لمطبيعة .
عدد مف العوامل التى تحدد التفكير المتفتح النشط وىى :   Baronوقد ذكر 

 –مبدأ الترتيب ، تأثير الأولوية  –الإنحياز التأكيدي والاصرار عمى المعتقدات يير العقلبنية 
 ل التنافر ) القضاء عمى الصراع بيف المعتقدات (.ح

( مكونات التفكير المتفتح النشط الفعاؿ والذى ٓٔ، ٖٕٔٓويحدد عايش ويريب )
التفكير  –التفكير البنائي  –التفكير الجامد  –التفكير المغاير  –يتألف مف التفكير المرف 

 المعتقدات الفئوية . –والتصرؼ الشخصى 
( الصورة العربية لممقياس ذات الأبعاد الثلبثة  ٜٕ،  ٕٛٔٓه ) واستخدـ عبد اللب

 وىى التفكير المرف ، وتعديل / تحديد المعتقد ، والإنفتاح / الجمود الفكرى .
ويمكف لممعمـ تنمية ميارات التفكير المتفتح النشط لدى المتعمميف مف خلبؿ استخداـ 

 ؿ  :نموذج قائـ عمى التعمـ الخبراتى ويتـ ذلؾ مف خلب 
  تشجيع المتعمميف عمى حل مشكلبت مفتوحة النياية تتضمف أكثر مف حل وأكثر مف

 إجابة وتتطمب إعماؿ العقل بطرؽ مرنة بعيدة عف الجمود الفكرى .
  التأكيد فى الأنشطة والتطبيقات عمى أسئمة تركز عمى إيجاد تفسيرات بديمة أو يير

 مألوفة.
 خرى مف زملبئيـ المتعمقة بالإجابة عف الطلبب عمى تقبل وجيات النظر الأ تدريب

بداء الرأى واقتراح الحموؿ المناسبة .  الأسئمة المطروحة مف خلبؿ المناقشات وا 
  إعطاء الفرصة لممتعمميف لمتفكير فى حل المشكلبت بطرؽ إبداعية ونشطة دوف

 إعطاءىـ حموؿ جاىزة لتمؾ المشكلبت.
 صوؿ عمى أفكار مرنة ونشطة .تنويع الأنشطة والتطبيقات ومصادر تعمميا لمح 
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تفكير التى تناولت ال والدراساتوتـ اعتماد مقياس التفكير المتفتح النشط وفقاً لمبحوث 
 –التفكير المغاير  –المتفتح النشط وتكوف المقياس مف أربعة أبعاد ىى التفكير المرف 

 التفكير والتصرؼ الشخصى.  –التفكيرالبنائى 
 ية ثالجاً : البراعة الرياض  

ىدفاً ، و  الرياضياتأحد التوجيات الحديثة فى تعميـ وتعمـ البراعة الرياضية  تعد   
رئيساً فى برامج تعميـ الرياضيات ، والنجاح فى تعمـ الرياضيات يعنى البراعة الرياضية فى 
نتاج أكبر عدد ممكف مف الحموؿ والإجراءات ،  إجراء وتنفيذ العمميات الخوارزمية بطلبقة ، وا 

لقدرة عمى حل المشكلبت بطرؽ متعددة والإحساس بالريبة فى الإنتاج والتكامل بيف وا
  وفيما يمى يتـ تناوؿ البراعة الرياضية بشيء مف التفصيل.الرياضيات والعموـ الأخرى ،

 Mathematical Proficiency  :مفهوم البراعة الرياضية

تعميـ وتعمـ الرياضيات يعد مفيوـ البراعة الرياضيات مف المفاىيـ الميمة فى 
والاستدلاؿ والتواصل جراءات والخوارزميات وفيـ المفاىيـ ويضمف القدرة عمى استخداـ الإ

 وحل المشكلبت.
 Kilpatrickولقد ظير مصطمح البراعة الرياضية عمى يد كل مف كمباترؾ وآخروف ) 

, Safford,Findell,2001ة ودقة عالية ، ( ليدؿ عمى الميارة فى تنفيذ الإجراءات بمرون
واستيعاب المفاىيـ والعمميات الرياضية وصياية وتمثيل وحل المشكلبت الرياضية ، 
وتتضمف البراعة الرياضية خمس أبعاد ىى الفيـ المفاىيمى ، والطلبقة الإجرائية ، والكفاءة 

 الإستراتيجية ،الاستدلاؿ التكيفى ، والنزعة الرياضية المنتجة.
( أف البراعة الرياضية تعد Philip et. Al, 2019,11ويرى فيميب وزملبءؤه )

مدخلًب معاصرًا لتطوير تعميـ وتعمـ الرياضيات تتضمف ثلبث أبعاد رئيسة ىى : براعة محتوى 
تعميـ الرياضيات ، وبراعة معمـ الرياضيات فى تدريس المحتوى ، ومكونات البراعة الرياضية 

 التى يجب تنميتيا وقياسيا لدى المتعمميف.
لمبراعة الرياضية تعريفات متنوعة،ويرجع ذلؾ إلى رؤية وخمفية الباحثيف و 

 والمتخصصيف .
 إلى أف البراعة الرياضية ىى مجموعة(Fitzsimmons et al ,2020 ) ويرى 

 والتعمـ، لمقياس واضحة،وقابمة أىدافًا وتتضمف الميارات المتعمقة بمعايير محددة ، مف
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 الظروؼ مختمف في متناسقة بطريقة وراتوميا المتعمـ فةمعر  المعايير،وقياس إلى تستند
 .الوقت مدار عمى

 وتنفيذ الرياضيّة والعلبقات المفاىيـ استيعاب عمى التلبميذ بقدرةوتعرؼ بأنيا 
 الإجراءات وتفسير المشكلبت لحل والوصوؿ عالية، ومرونة بدقة الرياضيّة العمميات
 (.ٕ٘٘، ٕٕٔٓالحل) قطنية والشرع ،  صحة مف والتحقق

نيا مجموعة مف العمميات أ( البراعة الرياضية عمى ٜٕٔٓوعرؼ مرضاح )
المتسمسمة والمترابطة التى تسعى إلى التقدـ فى تعميـ الرياضيات ، والتى تضمف خمس 
مكونات : الاستيعاب المفاىيمي ، والطلبقة الإجرائية ، والكفاءة الاستراتيجية ، والاستدلاؿ 

 المنتجة .التكيفى ، والريبة 
تتضمف الأسس المعرفية ( بأف البراعة الرياضية ٕٔٛ،  ٕٕٔٓ) القرشيشار أو 

والخبرات والميارات الفكرية والوجدانية المتعددة التى تجعل تعمـ الطلبب لمرياضيات متقناً وذا 
كفاءة ، وتشمل الاستيعاب المفاىيمي ، والطلبقة الإجرائية ، والكفاءة الإستراتيجية ، 

 لاؿ التكيفي ، والنزعة الرياضية المنتجة.والاستد
وقد تبنت أيمب الدراسات التربوية التى تناولت البراعة الرياضية تعريف المجمس 

، Patrice(2011)( مثل دراسة NRC,2001القومى لمبحوث بالولايات المتحدة الأمريكية )
( ، ٕٛٔٓ( ، ودراسة المموحي )ٕٙٔٓ( ، ودراسة ستيفيف )ٕٕٔٓودراسة المصاروة )

  Hutajulu et al(2019) ؛ ودراسة(ٕٛٔٓودراسة الحناف )
يتضح مف خلبؿ ما سبق أف البراعة الرياضية تعد اتجاىاً معاصرًا لتطوير تعميـ و 

التفكير الإبداعى والكفاءة الرياضية فى حل المشكلبت والجوانب وتعمـ الرياضيات وتشير إلى 
وتتضمف جعل التعمـ ذو معنى بالنسبة ليـ الوجدانية التى تؤثر عمى تعمـ الطلبب وت

مجموعة مف المكونات ىى الإستيعاب المفاىيمي ، والطلبقة الإجرائية ، والكفاءة 
 الإستراتيجية ، والاستدلاؿ التكيفى ، والنزعة الرياضية المنتجة .

قدرة تلبميذ الصف الأوؿ وتعرؼ البراعة الرياضية فى البحث الحالى إجرائياً بأنيا 
دادى عمى فيـ وتمثيل المفاىيـ والأفكار الرياضية بطرؽ متنوعة ، وتنفيذ العمميات الإع

الإجرائية مف خوارزميات وميارات رياضية بمرونة ، واكتشاؼ علبقات رياضية جديدة 
وصياية وتمثيل وحل المشكلبت الرياضية بميارة، واستخداـ  التفكير المنطقى والتأمل 
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ت والأفكار الرياضية مما يسيـ فى تنمية اتجاىاتو الإيجابية نحو لاستيعاب المفاىيـ والعلبقا
 –الطلبقة الإجرائية  –تعمـ مادة الرياضيات،وتتضمف خمسة أبعاد ىى : ) الفيـ المفاىيمي 

النزعة الرياضية المنتجة( وتقاس مف خلبؿ  –الاستدلاؿ التكيفى  –الكفاءة الاستراتيجية 
 عده الباحث ليذا الغرض .اختبار البراعة الرياضية الذى أ

 أبعاد البراعة الرياضية :

 ,NRCلقد حدد المجمس القومى لمبحوث فى الولايات المتحدة الأمريكية)
الكفاءة  –( خمس مكونات لمبراعة الرياضية ىى ) الاستيعاب المفاىيمى 2001,117
 الريبة المنتجة( –الطلبقة الإجرائية  –الاستدلاؿ التكيفى  –الاستراتيجية 

أف أبعاد البراعة الرياضية تتمثل فى الاستيعاب المفاىيمي   Groves (2019)يرى و 
وىو عبارة عف استيعاب المفاىيـ والعلبقات ، والطلبقة الإجرائية ويقصد بيا الطلبقة فى تنفيذ 
العمميات والخوارزميات والدقة فى النتائج ، والكفاءة الاستراتيجية وتشير إلى حل وصياية 

والتحقق منيا وفق استراتيجيات وخطوات محددة ، والاستدلاؿ التكيفى وىو التفكير  المشكلبت
المنطقى والتأمل الرياضى والتفسير والتبرير ، والريبة المنتجة وىى الإحساس بروعة وجماؿ 

 الرياضيات والاستمرار فى تعمميا وتقدير وظيفتيا .
ومترابطة وتعمل معاً لتكوف  ةمولمبراعة الرياضية خمسة مكونات أو أبعاد وىى متداخ

بمجموعيا البراعة الرياضية وتتضمف فيـ المفاىيـ والطلبقة الإجرائية والكفاءة الاستراتيجية 
ى وىذا ما أكد عميو العديد مف الباحثيف والتربوييف والاستدلاؿ الانتاجى والاستدلاؿ التكيفى

( ٗٚ – ٜٙ،  ٕٛٔٓ )) السعيد ؛ Awofala(2017)؛ (ٕٔ-ٔٔ، ٕٙٔٓ )منيـ  رضواف 
 (ٖٗ -ٜٖ، ٕٕٔٓ)( ، و العتيبي  ٕٖ -ٜٕ،  ٜٕٔٓ ) حسيفو   ؛

 وسيتناوؿ الباحث فيما يمى ىذه المكونات الخمسة بشيء مف التفصيل :
  :(Conceptual Understanding ) المفاىيمي الاستيعاب -ٔ
ة مف مفاىيـ يتمثل الاستيعاب المفاىيمى فى فيـ المتعمـ للؤفكار والمعمومات الرياضي    

ومصطمحات وعلبقات والتعبير عف الأفكار ومعرفة المضموف الذى يحتوى عمى الفكرة 
 دراؾ الترابط بيف الأفكار الرياضية .ا  الرياضية و 

بأنو المعرفة حوؿ العلبقات والأفكار الأساسية ويقصد بالاستيعاب المفاىيمي     
 .( Gray,2014)  لمموضوع
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( أف الاستيعاب المفاىيمي ىو قدرة المتعمميف Wiggins , 2014كما يرى ويجنز )
دراؾ القيـ الاسترشادية لتمؾ الأفكار  عمى استيعاب الأفكار الرئيسة مف خلبؿ استنتاج الأفكار وا 

 ، والقدرة عمى استخداـ وتطبيق الأفكار بشكل استراتيجي لحل المشكلبت يير الروتينية .
متكامل الذى يوظف الأفكار الرياضية مف الفيـ الويشير الاستيعاب المفاىيمي إلى 

مفاىيـ وتعميمات وعلبقات ، لتوليد معرفة جديدة ، مف خلبؿ الربط بيف المعرفة السابقة 
 .( ٛٙ-ٚٙ،  ٕٗٔٓ،  أبو الريات) والجديدة 

وللبستيعاب المفاىيمي أىمية لمطلبب منيا أنو يمكنيـ مف التطبيق العممي للؤفكار 
ى تكويف المعرفة المترابطة ويمكنيـ مف تقديـ البراىيف ) الصلبحي المتعممة ، ويساعدىـ عم

 ،ٕٜٓٔ.) 
عمق بيف الحالات والمواقف المفاىيمي فى رؤية المتشابيات الأ ويساعد الاستيعاب

الرياضية التى تبدو ظاىرياً بأنيا يير مترابطة ، ويعكس قدرة المتعمـ عمى الإستدلاؿ حوؿ 
 (.ٖٛٔ،  ٕٙٔٓتيا ) سيفيف ، وتمثيلب  تياالمفاىيـ وتطبيقا

أف الأستيعاب المفاىيميى يركز عمى قدرة المتعمميف فى  ( ٖٓ، ٜٕٔٓ) جودةويرى 
استيعاب المفاىيـ الرياضية وفيميا بالشكل الصحيح الذى يتيح ليـ الفرصة لمتمييز بينيا 

دراؾ التشابيات والاختلبفات الموجودة بينيا ، واستخداـ ا لمفاىيـ وبيف بعضيا البعض ،وا 
 الرياضية فى حل التماريف الرياضية وتحويل المفيوـ مف صورة إلى أخرى .

القدرة عمى استيعاب المفاىيـ والعمميات والعلبقات ويقصد بالاستيعاب المفاىيمي 
الرياضية والفيـ العميق ليا ويمثل المعالجة الدقيقة لممفاىيـ الرياضية وما يرتبط بيا مف 

 (.ٕٖ،  ٕٕٔٓ) السيد ، مة لمبناء المعرفى تعميمات وعمميات متسمس
 المفاىيمي الاستيعاب أف ، إلى(ٜٕٔٓالحنفي) ؛ وOkwan(2016)مف  كل ويشير

 :خلبؿ مف المتعمـ لدى يظير
 بو المرتبطة والعمميات ورموزه وخصائصو، الرياضي، المفيوـ معنى استيعابو. 
 الأخرى  العموـ في أو الرياضيات في ءاسو  الرياضية، الأفكار لأىمية معرفتو. 
 الأفكارالرياضية، بيف الترابط ويدرؾ الرياضية الفكرة عمى يحتوي  الذي لممضموف  معرفتو 

 .الخ .....وعلبقات مفاىيـ مف الرياضية والمعمومات الأفكار وفيـ
 أخرى  رياضية تمثيلبت أي أو الرسـ أو بالشكل الرياضية المواقف تمثيل مف تمكينو. 
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 ويعيد بينيا، ليربط الأساسية المفاىيـ ويتعمـ والإجراءات، الخطوات ترابط لأىمية إدراكو 
 .الرياضية والمواقف المشكلبت لحل المعرفة بناء

اب المفاىيمى يتضمف فيـ التمميذ لممعارؼ والمفاىيـ عويرى الباحث أف الاستي    
طريقة وربط ذلؾ والأفكار والعلبقات والرموز الرياضية ، وتمثيل المواقف الرياضية بأكثر مف 

بالإجراءات الرياضية المختمفة ، ودرجة استيعاب المفاىيـ عند التلبميذ يتعمق بمدى قدرتيـ 
 المؤشرات مف بمجموعة عميو الاستدلاؿ ، ويمكفعمى عمل ترابطات بيف المفاىيـ والإجراءات

، وكيفية  معنى المفيوـ الرياضى ، وخصائصو ورموزه ، والعمميات المرتبطة بو استيعاب منيا
 الرياضية المرتبطة بو . تتطبيقو فى الحياة العممية واستنتاج التعميما

 :Procedural Fluency)الإجرائية :) الطلبقة -ٕ
تعرؼ الطلبقة الإجرائية بأنيا فيـ الإجراءات الرياضية واستخداـ خطوات حل     

وكفاءة ) أبو الريات ، جراءات بشكل مناسب ، والميارة فى الأداء بمرونة ودقة المشكلبت والإ
 الرياضية المشكلبت حل بإجراءات التمميذ معرفة الإجرائية الطلبقة ، وتتضمف(ٗٙ،  ٕٗٔٓ

 الإجراءات أداء في والميارة مناسب، بشكل استخداميا يتـ ومتى كيفية المتعددة ومعرفة
 عممياتال لأداء الخوارزميات استخداـ تتطمب كما وكفاءة، ودقة وسرعة الرياضية بمرونة

 عمى وينبغي العددية، والعلبقات لمخصائص الجيد الفيـ عمى بناء خطياً  ذىنياً أو الحسابية
 مع لمتعامل والإستراتيجيات الإجراءات مف متنوعة مجموعة استخداـ يتمكف مف أف التمميذ

 أو الحسية النماذج باستخداـ تبريرىا عمى القدرة لديو يكوف  وأف الرياضية المتعددة المشكلبت
 (.ٚ٘،  ٕٚٔٓالحميد،  عبد(  الرمزية الطرؽ 

عمى أف الطلبقة  Medlock(2020)و ؛ ( ٚ، ٕٛٔٓويؤكد كل مف حسف )    
الإجرائية تتمثل فى اختيارُ العممياتِ الرياضيةِ المناسبةِ لحلِّ مشكمةٍ ما، معَ إكماؿِ الإجراءاتِ 

خصائصيَا، واستنتاجِ العلبقةِ بينيَاَ،  بدقةٍ وسرعةٍ، ومفْ مؤشراتياَ: تمييزَ العممياتِ، وتطبيقِ 
والتحققِ مفْ نتائجِ الإجراءاتِ، وميارةُ الطالبِ فيِ تحديدِ الخطواتِ والإجراءاتِ التيِ تقودهُ لحلِّ 
ِـ الخصائصِ  المشكلبتِ الرياضيةِ بدقةٍ وكفاءةٍ مستخدماً لمخوارزمياتِ القائمةِ عمىَ في

ِـ. أوؤدىِ بعضياَ عقمياً والعلبقاتِ العدديةِ بشكلٍ جيدٍ وت  ذىنياً والبعضُ الآخرُ بالورقةِ والقم
وتصنف الطلبقة الإجرائية إلى ثلبثة أبعاد ، ىى : ) الكفاءة ، الدقة ، المرونة ( ) السعيد ،  

ٕٓٔٛ) 
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 ( أنو يمكف الاستدلاؿ عمى الطلبقة الإجرائية مف خلبؿ:ٜٕ، ٕٚٔٓويرى عبيدة )
 صائصياَ، واستنتاجُ العلبقةِ بينياَ.يزُ العممياتِ، وتطبيقَ خيتم 
 .ِاختيارُ وتطبيقُ الإجراءاتِ المناسبةِ بشكلٍ صحيح 
 .ِكتابةُ الطالبِ للئجراءاتِ والأساليبِ الذىنية 
 .ِـ ُـ بعضِ الخوارزمياتِ الميمةِ فِي اختبارِ صحةِ المفاىي  استخدا
 .ٍِـ الروتينيةِ بكفاءة  انجازُ الميا

 البحوث مف لعدد الإجرائية والتعريفات التربوية بياتالأد عمى الاطلبع خلبؿ ومف
 الطلبقة يمتمؾ الذي بيا المتعمـ يتسـ فأ يجب التي والخصائص السمات استخمص الباحث

، وفيـ المفاىيـ والإجراءات ودقة بمرونة الإجراءات تنفيذ في الإجرائية والتى منيا ميارة
 سبق ومما، داء العمميات الحسابية ميات لأبداعية ، والقدرة عمى استخداـ الخوارز إبطريقة 
يستخمص الباحث أف الطلبقة الإجرائية ىى معرفة الإجراءات والميارة فى أدائيا  فأ يمكف

 .بمرونة ودقة 
  :(Strategic Competence)  الإستراتيجية الكفاءة -ٖ

، NRC(2001,116) دراسة وباستقراءِ بعضِ الأدبياتِ والدراساتِ السابقةِ مثل
و  ، Schoevers, Evaline M, et al (2018) ودراسة،Zahra etal(2018 )اسةودر 

(2018) et al  Nugraheni  رسلبفدراسة و  ( ،ٛٛ٘،  ٜٕٔٓسميماف)دراسة و 
 توصل الباحث إلى مفيوـ لمكفاءةِ الإستراتيجيةِ بأنيَا:( ٓٓٔ،  ٕٕٔٓ)
  واتباع اْوحل اْمثيلوت مألوفة ييرتمثل قدرة التلبميذ عمى صياية مشكلبت رياضية 

 .لمحل متعددة واستراتيجيات طرؽ 
  تشمل الكفاءة الاستراتيجية كيفية تكويف الصور العقمية ؛ لحل المشكلبت الرياضية

 وابتكار خطة الحل ، وتتطمب مجموعة متنوعة مف استراتيجيات الحل 
 . القدرة عمى صياية نماذج رياضية مناسبة واختيار طرؽ فعالة لحل المشكلبت 
  عادة صيايتيا ، وتمثيميا ، وتظير الكفاءة القدرة عمى تفسير المسائل الرياضية ، وا 

شابية فى حميا وصيايتيا ، تالاستراتيجية لدى الطالب مف خلبؿ البحث عف المسائل الم
 .وتمثيل المسائل ، وتحديد المعطيات الرياضية الميمة 
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 كلبت وصيايتيا ، وعمل تمثيل الكفاءة الإستراتيجية ىى الفيـ الذى يتضمف حل المش
 .ى أو رسومى لحل الأنشطة الرياضيةرياضى أو عددى أو رمزى أو شفي

ومف خلبؿ مما سبق يتضح أف الكفاءة الإستراتيجية ىى القدرة عمى تطبيق المفاىيـ 
والنظريات فى حل المشكلبت الرياضية بطرؽ متعددة وتتميز بالدقة والمرونة فى الأداء ، 

بير مف المرونة فى التعامل مع المشكلبت مف خلبؿ تكويف صور عقمية لحل وتتطمب قدر ك
 المشكلبت الرياضية وابتكار طرؽ جديدة فى الحل .

 Adaptive Reasoning)  التكيُّفي:)الاستدلاؿ  -ٗ
يعد الاستدلاؿ التكيفى وسيمة مف وسائل الإقناع للآخريف بالأفكار الرياضية وحموؿ 

فة ؛ حيث يرسخ لدى الجميع أف الرياضيات يمكف فيميا وليا معنى والتماريف المختمالمسائل 
 (.ٕٕٓٓ، محمد، ويمكف تنفيذىا إجرائياً وفق مجموعة مف الخطوات )

والاستدلاؿ التكيفى يعد أساسً فى اكتشاؼ المفاىيـ ، وتحديد خصائصيا ، واستنتاج 
الإجراءات وتحديد  العلبقات بينيا وصيايتيا فى صورة تعميمات ، ولو أىمية فى تبرير

 (.ٕٛ٘، ٕٕٔٓ،  ي استراتيجية الحل وتقويـ النتائج ) طوىر 
 والتأممىالتفكير المنطقى عممية ذىنية منظمة قائمة عمى ويعنى الاستدلاؿ التكيفى 

)  تيدؼ الوصوؿ إلى حقيقة مجيولة باستخداـ الحقائق والمعموماتوالشرح والتفسير والتبرير 
Ostler,2020, 7 ). 
ف الاستدلاؿ التكيفى يتمثل فى قدرةُ الطالبِ عمىَ استقراءِ أمف خلبؿ ما سبق ويتضح 

ِـ النماذج والأمثمةِ  ِـ الرياضيةِ مف خلبؿ استخدا القوانيفِ والوصوؿِ إلى تعميماتٍ حوؿ المفاىي
لى والحالاتِ الخاصةِ إذفْ فيو لا يقتصرُ فقطُ عمى التفسيرِ والتبريرِ الشكميِّ بل يقودُ الطالبَ إ

  تحديد أيِّ الإجراءاتِ أكثر ملبئمةً لحلِّ المشكلبتِ ووضع خططٍ بديمةٍ لحميا أيضاً.
 (Productive Disposition)  : المنتجة الريبة -٘

دراؾ أنيا مفيدة وجديرة بالإىتماـ ،  يقصد بيا الميل والإحساس بالرياضيات ، وا 
ه ، وأف يري نفسو متعمـ فعاؿ والاعتقاد بأف بذؿ جيد مطرد فى تعمـ الرياضيات يؤتى ثمار 

 (ٗٚ، ٕٛٔٓومستوعب لمرياضيات ) السعيد ،
( بأف الريبة الرياضية المنتجة ىى إدراؾ أف الرياضياتِ ٕٛ٘،  ٜٕٔٓويرى بدوى ) 

، ويقترفُ ذلؾَ بجدِ الشخصِ أمادة واقعية  ومفيدة  ومجدية ، و  نياَ مجاؿ  يعتمدُ عمىَ الحسِّ
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بتنمية اتجاىات ايجابية نحو مادة الرياضيات والإعتراؼ بأىمية  واجتيادهِ وكفاءتوِ،ويتـ ذلؾ
 المنطق الرياضى .

أف الريبة الرياضية المنتجة ليا ثلبث مجالات إلى  Moodley(2018) ويشير
ساسية ىى أىمية وتقدير دور الرياضيات فى الحياة ، والإتجاه نحوىا ، والقدرة عمى أ

 ممارستيا .
بمثابةِ أولىَ  يعدالشعورَ والاتجاه  الإيجابيِّ نحوَ الرياضياتِ ومما  سبقَ نلبحُ  افّ 

ِـ الرياضيات بنجاح فوجودَ الدافعِ والريبةِ والإقباؿِ عمىَ تعممياَ وحينماَ يروفَ  خطواتِ تعم
ْـ وقتيَا يدركوفَ أىميتياَ أاستخداماتياَ وتطبيقاتيَا فيِ حياتيُـ اليوميةِ أيْ  نياَ تمبِى احتياجاتي

ِـ لمعرفةِ المزيدِ عنياَ ويزد ، ويتضح أف البراعة الرياضية لا تركز عمى  ادُ إقباليْـ وحماسي
الجوانب المعرفية والميارية فقط ولكف تؤكد عمى الجانب الوجدانى مف خلبؿ بعد الريبة 
المنتجة والذى يركز عمى الجوانب الوجدانية مثل إحساس التلبميذ بجماؿ الرياضيات وتقديرىـ 

 الرياضيات ، واعتقاداتيـ حوليا لوظيفة 
فْ تظيرَ أ( إلىَ أنوُ يمكفُ ٔ٘-ٓ٘، ٕٚٔٓ) نيالضا وفى نفس السياؽ قد أشار

مف خلبؿ استخداـ الرياضيات فى حل المشكلبت والتبرير ،  الريبةُ المنتجةُ فيِ الرياضياتِ 
ميوؿ وحب والريبة فى المثابرة عند مواجية مشكلبت رياضية والسعى فى حميا ، وتنمية ال

 أمل ومراقبة خطوات التفكير. الاستطلبع والت
تـ مف خلبؿ مسرحة منيج وبناءً عمىَ ماَ سبقَ فإف  تنمية  الريبةِ المنتجةِ ي

وربط مادة الرياضيات بالعموـ الأخرى  ، واستخداـ أنشطة وتطبيقات حياتية مشوقةالرياضيات
  عمـ بأىمية الرياضيات وأنيا ذات معنى .وبيئة المتعمـ وتتمثل الريبة المنتجة فى شعور المت

 أدوار معمـ الرياضيات الداعمة لتنمية البراعة الرياضية لدى طلببو:
مف الممارسات التدريسية والأدوار الميمة لمعممى الرياضيات بيدؼ تنمية مكونات   

 (ٚٓٔ،  ٜٕٔٓ)الشمري ، والعريني ، البراعة الرياضية ومنيا 
 متعمميف وتشجعييـ عمى المشاركة فى تنفيذ المياـ والتكميفات التأكيد عمى دافعية ال

 التعميمية .
 نفسيـ عند مواجية التحديات والمشكلبت يير المألوفة .أتنمية ثقة الطلبب ب 
 .تشخيص الصعوبات والعقبات التى تواجو الطلبب أثناء تعميميـ الرياضيات 
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 رات حسية والبعد عف التمقيف تنمية الاستيعاب المفاىيمي لدى المتعمميف مف خلبؿ خب
 والحف  لممفاىيـ .

 . استخداـ أساليب التقويـ البديل بأنواعو المختمفة 
  تنمية الميارات الذىنية المعرفية وما وراء المعرفية لدى المتعمميف بشكل تكاممى 
 .اكساب الطلبب خبرات مربية لتنمية جوانب الشخصية لدى المتعمميف 
 نشطة متعددة.أتيجيات تعميمية متنوعة تتضمف توفير أساليب وطرؽ واسترا 
 تنميةُ وقياسُ البراعةِ الرياضيةِ: 

ونظراً لأىمية مكونات البراعة الرياضية فى تعميـ الرياضيات وتعمميا أكدت العديد مف  
( ، Nelson ,2019دراسة )(و Yulian1&Wahyudin1, 2018دراسة ) الدراسات 

مية مكونات البراعة الرياضية ، وضرورة تدريب عمى ضرورة تن(، Price,2020دراسة )و 
معممى الرياضيات عمى الممارسات التدريسية التى تمكنيـ مف تعزيز البراعة الرياضية لدى 

 .طلببيـ 
ويعد المعمـ الأساس فى تنمية البراعة الرياضية لدى التلبميذ ، إذ يجب أف يمتمؾ 

وعممياتو ، وتصميـ أنشطة  فاىيميالمالمعرفة والميارات اللبزمة لتحقيق الاستيعاب 
استقصائية ، ومراعاة التفكير الاستدلالى فى الرياضيات أثناء تنفيذ الأنشطة الرياضية ، 
والقدرة عمى حل المشكلبت الرياضية باستخداـ البدائل والحل بطرؽ إبداعية 

(MacGregor,,2019.) 
عمى ما يفعموُ المعمموفُ  وتدريس الرياضيات بيدؼ تنمية البراعةِ الرياضيةِ لا يركزُ 

ِـ والطالبِ ومحتوى الرياضيات في سياؽٍ مف العوامل  فقط ، بل يركزُ عمى التفاعل بيف المعم
 (.ٜٙ،  ٕٛٔٓالبيئية والموقفية) السعيد ، 

وقد أوضح إف تنمية البراعة الرياضية تعتمد عمى بناء المعرفة والميارات لدى المعمـ 
مفاىيمي وعممياتو الرياضية لدى الطلبب ، مف خلبؿ التمثيلبت فى كيفية بناء الاستيعاب ال

 وتصميـ أنشطة تعتمد عمى الاستقصاء .الرياضية باستخداـ اليدويات ، 
ومفَ الممارساتِ التدريسيةِ المستخدمةِ لتنميةِ مكوناتِ البراعةِ الرياضيةِ ما أشارَ إلييَا 

منيا والتى ( ٕٚٔٓعبد الحميد )و ؛ (  ٕ٘ – ٛٔ،  ٕٗٔٓالمعثـ ) كلًب مف المنوفى و
التخطيط و توظيف المياـ الرياضية واستخداميا فى تنمية ميارات ومعارؼ المتعمميف ، 
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المدروس مف خلبؿ ربط خبرات التعمـ السابقة بالمعارؼ والميارات الجديدة وترتيب وتنظيـ 
نخراط المنتج فى تعمـ الأفكار الرياضية ، والدافعية والتحفيز لممتعمميف للئ و المواد والأنشطة 

الرياضيات ويرس الثقة بالنفس ، وتكويف مجموعات تعاونية بيف المتعمميف لتبادؿ الحوار 
دارة صفوؼ الرياضيات مف و والمناقشة والتفكير بصوت عاؿ وتعزيز التفاعلبت الإجتماعية ،  ا 

 .، واسخداـ التقييـ بفاعمية خلبؿ طرح أسئمة تتحدى تفكير التلبميذ 
باحث أف استخداـ النموذج التدريسى المقترح القائـ عمى التعمـ الخبراتى تتوافر ويرى ال

بتمييد محفز  أمف خطوات تدريسية تبدلممعمـ ح يفيو الممارسات التدريسية السابقة لما يت
براز خبراتيـ السابقة لتعمـ إيتيـ لتعمـ الرياضيات مع فعلمطلبب ومشوؽ ليـ ويستثير دا

يتضمف مياـ وخبرات تعمـ متعمقة ببيئة المتعمـ وبواقع الحياة ، كما  الدرس الجديد ، كما
يتضمف مصادر لمعمومات تمكف المتعمميف مف الاطلبع عمى الأنشطة والتطبيقات الإثرائية 

،ويوضح العلبقة بيف المفاىيـ الرياضية والمجالات المعرفية الأخرى ، المتعمقة بمادة الرياضيات
حياة اليومية ، ويشجع المتعمميف عمى البحث عف تطبيقات جديدة وتوضيح تطبيقاتيا فى ال

تبسيط شرح الرياضيات باستخداـ وسائل و لممفاىيـ الرياضية فى المواد الدراسية الأخرى ، 
  وتقنيات التعمـ الحديث.

 اجراءات البخح: 

 ما يمى:أسئمة البحث والتحقق مف صحة فروضو ، أتبع الباحث  عفللئجابة      
  مواد البحث: إعداد أولاً 

 :تصميـ وحدة الأعداد النسبية فى ضوء النموذج المقترح 
الإعدادى بالفصل  الأوؿعمى تلبميذ الصف  الأعداد النسبية المقررةتـ اختيار وحدة 

، وتصميـ دروس الوحدة وفقا لمنموذج التدريسى المقترح القائـ  الدراسى الأوؿ مجالًا لمبحث
بعد تحديد الأسس التى أستند عمييا نموذج التعمـ الخبراتي ، عمى التعمـ الخبراتي ، 

وخطوات استخدامو فى تدريس وحدة الأعداد النسبية ، تـ صيايتو فى صورة دليل معمـ 
وكراسة نشاط لمتمميذ وفقاً لتمؾ الأسس والخطوات  ، حتى يتسنى تدريس موضوعاتو لتلبميذ 

 :  المجموعة التجريبية ،ويمكف توضيحيا كما يمي
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 إعداد دليل المعمـ :
لتدريس وحدة الأعداد النسبية وفق نموذج التعمـ الخبراتي ، تـ إعداد دليل لممعمـ 
للئسترشاد بو أثناء تدريس الوحدة ، وليكوف مرجعاً يستفيد منو لتحقيق الأىداؼ  المرجوة ، 

ائل تقويـ ويشمل الدليل عمى العديد مف الأنشطة والتطبيقات والمياـ التعميمية ، ووس
الأسس التى يستند عمييا نموذج التعمـ الخبراتي ، و التلبميذ ، ويتضمف ىذا الدليل : مقدمة ،

وخطوات النموذج التدريسي المقترح ، والأىداؼ العامة والإجرائية ، والتوزيع الزمنى ، وخطة 
جراءات تنفيذ الأنشطة ، وقد رو  عى فى السير فى الدروس ، والأدوات ومصادر التعمـ ، وا 

تصميـ الدروس إنتقاء بعض الأنشطة والتطبيقات التى تسيـ فى تنمية التفكير المتفتح 
 التدريسى المقترح . جالنشط والبراعة الرياضية ، والإلتزاـ بمراحل النموذ

تـ إعداد خطط لدروس وحدة الأعداد النسبية فى ضوء نموذج التعمـ الخبراتى مف حيث 
 التعميمية وخطوات السير فى الدرس وأساليب التقويـ الأىداؼ والأنشطة والوسائل 

 ضبط الدليل :
لمتحقق مف سلبمة الأىداؼ وملبءمة  البحثتـ عرض الدليل عمى مجموعة محكمى 

خطة الدرس وفقاً لمنموذج التدريسى المقترح والحكـ عمى مناسبة الأنشطة المستخدمة 
 ابح الدليل صالحاً للبستخداـ كمصذلؾ أوأساليب التقويـ ، وتـ إجراء التعديلبت اللبزمة وب

 .(ٖىو فى ممحق )
 إعداد كراسة النشاط

نموذج نشطة التعميمية التى يمارسيا المتعمـ فى ضوء تـ إعداد كراسة تتضمف الأ 
، يمارسيا التمميذ بصورة فردية أو جماعية ، وتعد ىذه الأنشطة  التعمـ الخبراتى المقترح

 .يذ بمثابة مشروعات ينفذىا التلبم
  :ضبط كراسة  النشاط

نشطة عمى مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف فى تـ عرض مجموعة الأ 
المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات ، وموجيى ومدرسى الرياضيات لمتحقق مف مناسبة ىذه 

أصبحت فى صورتيا النيائية صالحة للئستخداـ  والإعدادى  الأوؿالأنشطة لتلبميذ الصف 
 (. ٗ)  كما بممحق ،
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 : إعداد أدوات البحث :ثانيا 
 : البراعة الرياضيةاختبار  -ٔ

مف خلبؿ الإطلبع عمى الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت البراعة الرياضية تـ 
تحديد أبعادىا ، وىى ) الاستيعاب المفاىيمي ، الطلبقة الإجرائية ، الكفاءة الإستراتيجية ، 

 المنتجة ( ، وقد روعى فى إعداد الإختبار ما يمى : الرياضيةالاستدلاؿ التكيفى ، النزعة 
 اليدؼ مف الإختبار  -أ

أبعاد البراعة الرياضية لدى تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادى ييدؼ الإختبار إلى قياس 
 فى المحتوى العممي لوحدة الأعداد النسبية ، وذلؾ قبل وبعد تطبيق الوحدة التجريبية 

 : بارأبعاد الإختتحديد  -ب
مف خلبؿ الرجوع إلى الأدبيات التربوية والدراسات السابقة والإطار النظرى تـ تحديد 
أبعاد اختبار البراعة الرياضية ، وتمثمت فى ) الاستيعاب المفاىيمي ، الطلبقة 

،والأبعاد (النزعة الرياضية المنتجة -الإجرائية،الكفاءة الإستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفى
لى تقاس مف خلبؿ اختبار فى ىذه الأبعاد ، بينما البعد الخامس منيا يقاس مف الأربعة الأو 

  .خلبؿ مقياس
 إعداد وصياية مفردات الاختبار: -جػ

 ى عند صياية مفردات الإختبار النقاط التالية :روع
 .سيولة ووضوح المعطيات والمطموب فى كل مفردة  -
 . عداد النسبيةالأوحدة بالمفاىيـ والميارات الموجودة ب ةأف تكوف مرتبط -
 .البراعة الرياضيةأف تتضمف المفردات أفكار مرتبطة بميارات  -
 أف تكوف شاممة ومتنوعة . -
 ( مفردة  ٖ٘تـ بناء مفردات الإختبار ، واشتمل الاختبار عمى )  -

 صياية تعميمات الاختبار: -د
ذ الصف تـ صياية تعميمات الاختبار بسيولة ووضوح وبدرجة ملبئمة لمستوى تلبمي

، وقد روعى فى كتابتيا الدقة والوضوح وتضمينيا بما يجب عمى التمميذ  الإعدادى الأوؿ
 .إتباعو قبل البدء فى الإجابة عف أى سؤاؿ
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 طريقة تصحيح الاختبار:   -ىػ
مفتاح لتصحيح الاختبار نتياء مف إعداد الاختبار فى صورتو النيائية  تـ إعداد بعد الإ 

 ر فى ضوء الخطوات الآتية :، يتـ تصحيح الاختبا
 . اختيار: درجة واحدة فقط لكل الاختيار مف متعدد أسئمة  
 .الأسئمة المفتوحة : وضع درجة لكل خطوة مف خطوات الإجابة 
 للبختبار الضبط الإحصائى –و 

 الإعدادى الأوؿوعة مف تلبميذ الصف مطبق الاختبار فى صورتو الأولية عمى مج
ليسوا ضمف عينة دارة الداخمة التعميمية بمحافظة الوادى الجديد إية بمدرسة  الحرية الإعدادب

وذلؾ بيدؼ حساب الإعدادى  الأوؿ( تمميذاً مف تلبميذ الصف ٓ٘بمغت ) الدراسة الأصمية ،
 مايمى :

 تحديد زمف الاختبار : -ٔ
أوؿ عتمد الباحث في تحديد زمف الاختبار عمى حساب متوسط الزمف الذي استغرقو أ

 ( دقيقة .ٜٓختبار ىو )للبوجد أف الزمف المناسب تمميذ للئجابة عمى أسئمة الاختبار، خر آو 
 :خلبؿ مف تـ الإختبار صدؽ مف لمتأكد :الإختبار صدؽ – ٕ
 : صدؽ المحتوى ) الصدؽ الظاىرى ( -أ

مف خلبؿ عرض الاختبار عمى مجموعة  مف السادة المحكميف ) تخصص مناىج 
أكد مف صدؽ المحتوى وسلبمة مفرداتو ، ودقة الصياية العممية وطرؽ تدريس رياضيات( لمت

، وعمى  البراعة الرياضيةوالمغوية  ،وقد اتفق المحكموف عمى مناسبة الأسئمة لقياس ميارات 
التعديلبت ، وأجرى الباحث  الإعدادى الأوؿصلبحية الاختبار لمتطبيق عمى تلبميذ الصف 

 .( مفردة ٖٓى أصبح الإختبار مكوف مف ) اللبزمة فى بعض مفردات الإختبار، حت
 ) الاتساؽ الداخمى ( صدؽ المفردات  -ب

لمتحقق مف صدؽ الاتساؽ الداخمى تـ  حساب معامل الارتباط بيف درجات كل ميارة 
وحساب معاملبت ، ودرجة الاختبار الكمية  البراعة الرياضيةمف الميارات الفرعية لاختبار 

وكانت النتائج كما ىى ،  أبعادىامف  بعدة لمبراعة الرياضية وبيف كل الارتباط بيف الدرجة الكمي
 . ٕ، وجدوؿ  ٔمبينة بجدوؿ 
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 3جذٔل

 يعايلاث الارتباط بٍٛ درجت انًفزدة ٔدرجت انبعذ انذٖ ٚمٛسٓا 

 الاستذلال انتكٛفٗ انكفاءة الإستزاتٛجٛت انطلالت الإجزائٛت الاستٛعاب انًفاًْٛٙ

يفزداث 

 الاختبار

 يعايم

 الارتباط

يفزداث 

 الاختبار

يعايم 

 الارتباط

يفزداث 

 الاختبار

يعايم 

 الارتباط

يفزداث 

 الاختبار

يعايم 

 الارتباط

2 3,323
**

 3 3,333
**

 32 3,323
**

 33 3,333
**

 

8 3,333
**

 33 3,883
*

 38 3,333
**

 33 3,833
*

 

3 3,383
**

 23 3,333
**

 33 3,383
**

 33 3,333
**

 

3 3,333
**

 23 3,333
**

 33 3,323
**

 23 3,333
**

 

3 3,388
**

 28 3,328
**

 33 3,333
**

 23 3,338
**

 

3 3,333
**

 23 3,333
**

 22 3,383
**

 83 3,382
**

 

3 3,333
**

 23 3,382
**

 23 3,338
**

 

3 3,333
**

   23 3,382
**

 

33 3,333
**

     

 

 2جذٔل 

 بعذ يٍ أبعادْاكم انكهٛت نهبزاعت ٔذرجت انبٍٛ  يعايلاث الارتباط

 يعايم الارتباط اراث انفزعٛت انًٓ

3,382 الاستٛعاب انًفاًْٛٙ
**

 

3,333 انطلالت الإجزائٛت
**

 

3,333 انكفاءة الإستزاتٛجٛت
**

 

3,323 الاستذلال انتكٛفٙ
**

 

 (3.33( تذل عهٗ أٌ انًٓارة دانت عُذ يستٕٖ ) **انعلايت )

 (3,33)انعلايت )*( تذل عهٗ لًٛت يعايم الارتباط دانت عُذ يستٕٖ 

( وىى جميعيا  0ٕٛٔٓ(  إلى )  0ٖٕٙٓحت معاملبت الإرتباط ما بيف ) حيث تراو  
أف قيـ معاملبت الارتباط جميعيا دالة  ٘،  ٗويتضح مف جدوؿ ( ،0ٓٔٓدالة عند مستوى ) 

مما يشير إلى اف الإختبار الحالى يتمتع بدرجة عالية مف  ( ،0ٓٔٓ( ، )0ٓ٘ٓعند مستوى)
 الاتساؽ الداخمى.

 صدؽ المقارنة الطرفية : -جػ
% ٕٚ% سفمى ، ٕٚقاـ الباحث بترتيب عينة البحث ترتيباً تنازلياً ، وتقسيـ الدرجات 

عموى ، ثـ بعد ذلؾ تـ حساب المتوسط الحسابى والانحراؼ المعيارى لممستوييف العموى والسفمى 
   يوضح ذلؾ :     ٖثـ حساب قيمة "ت" بيف المستوييف العموى والسفمى وجدوؿ 
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 8جذٔل 

انًتٕسظ انحسابٗ ٔالاَحزاف انًعٛارٖ ٔلًٛت )ث( نذلانت انفزٔق بٍٛ يتٕسطٗ درجاث تلايٛذ انًحًٕعتٍٛ 

 انعهٛا ٔانسفهٗ فٗ الاختبار ككم .

 بٛاَاث
 

 انًجًٕعت

انًتٕسظ 
انحسابٙ 

 )و(

الاَحزاف 
 انًعٛار٘

 )ع(

 
 لًٛت )ث(

 
 انذلانت الإحصائٛت

  8,38 33,22 ( 33انعهٛا )ٌ =

3,333 

 

 

دانت عُذ يستٕٖ 

3,33 

 
 3,32 3,83 ( 33انذَٛا )ٌ =

أف الاختبار قادر عمى التمييز بيف الأقوياء والضعاؼ  مما يدؿ عمى  ٙ يتضح مف جدوؿ
 صدؽ الاختبار .

 ثبات الاختبار. -ٕ
باستخداـ طريقتي إعادة التطبيق، وألفا  البراعة الرياضيةتبار ختـ حساب ثبات ا

 يوضح تمؾ المعاملبت. ٗجدوؿ كرونباخ، وال
يعايم انثباث بطزٚمت  انبعذ

 أنفا كزَٔباخ

يعايم انثباث بطزٚمت 

 إعادة الاختبار

 3,333 3,323 الاستٛعاب انًفاًْٛٙ

 3,333 3,333 انطلالت الإجزائٛت

 3,333 3,382 انكفاءة الاستزاتٛجٛت

 3,323 3,333 الاستذلال انتكٛفٗ

 3,333 3,333 الاختبار ككم

يتضح مف نتائج جدوؿ تمتع اختبار البراعة الرياضية فى الأبعاد الأربعة والاختبار ككل 
 . بقيـ مقبولة لمعاملبت ثبات الاختبار وتعد مؤشراً لموثوؽ بنتائجو

 الصورة النيائية للئختبار : - ٗ
جراء التجربة الاستطلب      عية بعد إجراء التعديلبت التى أوصى بيا السادة المحكموف ، وا 

والتأكد مف صدؽ وثبات الاختبار وحساب زمنو ، أصبح الاختبار فى صورتو النيائية صالحاً 
 البراعة الرياضيةميارات ، ويوضح الجدوؿ التالى  (٘) ممحق لمتطبيق عمى العينة الأساساية 

 يس كل مياراة والوزف النسبى ليا وعدد الأسئمة التى تق
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  ٘جدوؿ              
 تبار البراعة الرياضية لوحدة الأعداد النسبية  لمصف الأوؿ الإعداديمواصفات اخ
                   

           
 الاختبار أبعاد 

 المحتوى 

الاستيعاب  الأسئمة
 المفاىيمى

الطلبقة 
 الإجرائية

الكفاءة 
 الاستراتيجية

الاستدلاؿ 
 التكيفى

عدد 
 الأسئمة

الوزف 
 النسبى

مجموعة 
الأعداد 
 النسبية

0ٙٙٔ ٘ ٕٗ ٖٔ ٔ ٚ، ٕ ـ السؤاؿرق
 ٔ ٔ ٔ ٕ عدد الأسئمة %ٙ

مقارنة و 
ترتيب الأعداد 

 النسبية

0ٙٙٔ ٘ ٚٔ ٜٕ ٔٔ ٘، ٖ رقـ السؤاؿ
 ٔ ٔ ٔ ٕ عدد الأسئمة %ٙ

جمع الأعداد 
 النسبية

 %ٕٓ ٙ ٖٓ ٕٕ،  ٕٔ ٕٚ ٛ، ٙ رقـ السؤاؿ
 ٔ ٕ ٔ ٕ عدد الأسئمة

طرح الأعداد 
 النسبية

0ٖٖٔ ٗ - ٙٔ ٕٛ، ٕٓ ٗ ؿرقـ السؤا
 - ٔ ٕ ٔ عدد الأسئمة %ٖ

ضرب الأعداد 
 النسبية

0ٙٙٔ ٘ ٕٙ، ٗٔ ٕ٘ ٖٕ ٓٔ رقـ السؤاؿ
 ٕ ٔ ٔ ٔ عدد الأسئمة %ٙ

قسمة الأعداد 
 النسبية

0ٖٖٔ ٗ ٘ٔ ٜٔ،  ٛٔ ٕٔ ٜ رقـ السؤاؿ
 ٔ ٕ ٔ ٔ عدد الأسئمة %ٖ

 - ٖٓ ٙ ٛ ٚ ٜ عدد الأسئمة

 %ٓٓٔ - %ٕٓ %0ٕٙٙٙ %0ٖٖٖٕ %ٖٓ الوزف النسبى

 Productive Disposition :المنتجة الرياضية النزعة مقياس إعداد
في  الإعدادي الأوؿ الصف لتلبميذ المنتجة الرياضية النزعة سقيا إلى المقياس ييدؼ

 كأحد المنتجة الرياضية النزعة في النظرية الأدبيات بعض عمى الباحث اطمع الرياضيات، وقد
 ، Andi, et,el(2017)ودراسة ( ، ٕٗٔٓأبو الريات ) الرياضية مثل دراسة راعةالب أبعاد

 الإجرائي التعريف متضمفس لممقيا المبدئية الصورة الباحث أعد ثـ( ٕٛٔٓودراسة السعيد )
 عمى سلممقيا المبدئية الصورة تاشتمم وقد ،المقياس واليدؼ مف المنتجة الرياضية لمنزعة

 وطرؽ  المناىج مجاؿ في مف المتخصصيف مجموعة عمى لمقياسا عرض ثـ مفردة، ( ٔ٘)
 مكوف  النيائية صورتو في المقياس أصبح وقد الرأي لإبداء التعميمي النفس وعمـ التدريس
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 بدائل ثلبثة مف مكوف  متدرج ثلبثي سمقيا خلبؿ مف عميو الإجابة ويتـ مفردة، (ٓٗ) مف
 واحدة استجابة وتحديد عبارة كل قراءة تمميذال وعمى ) وافقيير م ،إلى حد ما  أوافقأوافق،(

 درجة بيف ما مفرده كل عمى الدرجة وتراوحت ،مفردة كل عمى مقترحة استجابات ثلبثة مف
يير موافق ،ٕإلى حد ما =  ،ٖ= أوافق( الإجابة كانت إذا ىبمعن درجات، ثلبثة إلى واحدة

 إلى المرتفعة الدرجة وتشير درجة،( ٕٓٔ (بيف سلممقيا الكمى المجموع يتراوح وبذلؾ (ٔ=
 .مرتفعة رياضية وجدانية نزعة

 تصميـ المقياس وتحديد أبعاده :
مقياس وفق أسموب التصميـ الثلبثى لممقياس ؛ حيث تتضمف المقياس ال تـ تصميـ

،يير موافق ٕإلى حد ما =  ،ٖ= أوافق( ثلبثة استجابات  عدد مف المفردات أماـ كل مفردة
ف يختار استجابة واحدة فقط لكل مفردة وتكوف المقياس مف )  (مفردة ، (، وعمى التمميذ أٔ=

( فى ٖ،  ٕ،  ٔ( فى حالة المفردات الموجبة ، )ٔ،  ٕ،  ٖوتـ تحديد درجات الاستجابات )
وفى ضوء الإطار النظرى والدراسات السابقة لمبراعة الرياضية والبعد ، حالة المفردات السالبة 

تـ تحديد ثلبثة أبعاد لمقياس  الريبة المنتجة لدى تلبميذ الصف  الخاص بالريبة المنتجة 
المشاعر  –طبيعة الرياضيات وفائدتيا  –) متعة الرياضيات وجماليا الأوؿ الإعدادى وىى

 الإيجابية تجاه الرياضيات(.
 صياية عبارات المقياس :

اعة مف خلبؿ الإطلبع عمى عدد مف الدراسات والبحوث السابقة فى مجاؿ  البر 
ىمية الرياضيات أالرياضية والتركيز عمى الريبة الرياضية المنتجة وأبعادىا المتمثمة فى 

الاتجاه نحو تعمـ الرياضيات( ، وتـ و متعة وجماؿ الرياضيات ، و وربطيا بالبيئة المحيطة ، 
مراعاة الشروط التربوية لصياية العبارات والتى منيا وضوح واختصار العبارات ، وأف تكوف 

اسبة لمستوى التلبميذ ، والابتعاد عف العبارات الجدلية البعيدة عف الحقائق ، والعبارات من
 بات معينة .االتى ليا أكثر مف تفسير ، والبعد عف التمميحات التى توحى باج
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 المقياس :تـ ايجاد الصدؽ مف خلبؿ : صدؽ 
 الظاىرى: الصدؽ

السادة المحكميف تخصص عمى مجموعة مف  صورتو الأولية في المقياس عرض تـ
 مناىج وطرؽ تدريس رياضيات، بيدؼ مناسبة مفرداتو لقياس الريبة المنتجة فى الرياضيات
لدى تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادى ، إضافة إلى سلبمة الصياية المغوية لمفرداتو، وتـ تعديل 

ى أبعاد موزعة عم، ( مفردةٓٗبعض المفردات ، وتكوف المقياس فى صورتو النيائية مف )
 .المقياس الثلبثة

 :الداخمي الاتساؽ صدؽ
 مجموعة مف تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادى عمى المقياس بتطبيق الباحث قاـ 

 مف مفردة كل درجات بيف الارتباط معامل بحساب الباحث قاـ ثـ وتمميذة اتمميذ ( ٓ٘)
ى بيف درجة كل محور وحساب قيمة معامل الاتساؽ الداخملو، الكمية والدرجة المقياس مفردات

وقد اتضح أف جميع قيـ معاملبت الارتباط سواء بيف  ( ٙممحق ) والدرجة الكمية لممقياس
( ، مما يشير إلى أف 0ٓٔٓ( ، )0ٓ٘ٓجميعيا دالة عند مستوى)المفردات والمحاور الفرعية 

دراجيا فى ، ومعاملبت الإرتباط تـ إ المقياس الحالى يتمتع بدرجة عالية مف الاتساؽ الداخمى
 .ٙممحق 

 ثبات المقياس: 
 الثبات معامل قيمة وكانت كرونباخ، ألفا بطريقة الثبات معامل بحساب الباحث قاـ
 ، وتعميـ استخدامو، وصلبحيتو المقياس ثبات إلى تشير قيمة وىى (0ٚٛٚٓ)لممقياس 

ثبات  فم لمتحقق التطبيق إعادة طريقة استخداـ تـ كما مماثمة، عينات عمى البحث نتائج
 مما 0ٓٔٓ مستوى  عند اإحصائي ودالة موجبة قيمة ( وىى0ٛٔٙٓالمقياس فكانت قيمتو ) 

 .المقياس إلى ثبات يشير
 : التفكير المتفتح النشطتصميـ و إعداد مقياس  -

طلبع عمى بعض تـ الإ التفكير المتفتح النشطلإعداد الصورة الأولية لمقياس 
ستفادة منيا والإ التفكير المتفتح النشطولت إعداد مقياس الدراسات والبحوث السابقة التى تنا

دراسة )عبد اللبه ، في تحديد أبعاد المقياس وبناء عباراتو ، ومف ىذه الدراسات والبحوث 
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ٕٓٔٛ،) , Carpenter et al (2018)  Baron(2019)  ( ، ٜٕٔٓ،  سعد)ودراسة 
  .(ٕٕٔٓخميل ،دراسة )  و .Metz et al(2020)ودراسة 

 وفقاً لمخطوات التالية: التفكير المتفتح النشطتـ بناء مقياس  دوق
 تحديد اليدؼ مف المقياس : -ٔ

الإعدادى مجموعة   الأوؿلدى تلبميذ الصف  التفكير المتفتح النشطقياس ميارات  
 البحث المختارة ومدى امتلبكيـ لتمؾ الميارات .

 تحديد أبعاد المقياس : -ٕ
فقد تـ تحديد بعض  التفكير المتفتح النشطعية لمقياس طبقاً لنتائج الدراسة الاستطلب

لتنميتيا وذلؾ لتدنى مستوى ممارستيا لدى التلبميذ في  التفكير المتفتح النشطميارات 
والدراسات السابقة تـ  لمتفكير المتفتح النشططار النظرى التعميـ والتعمـ ، وفى ضوء الإ

 الإعدادى وىى  الأوؿلدى تلبميذ الصف  شطالتفكير المتفتح النأبعاد لقياس  أربعةتحديد 
 .التفكير المرف  -   
 .التفكير المغاير -   
  .التفكير البنائي -   
 والتصرؼ الشخصى. العقلبنىالتفكير  -   

 : التفكير المتفتح النشطوفيما يمى توضيح لكل بعد مف أبعاد 
 التفكير المرف:  

والتكيف مع المتغيرات التى ، فكارأ إلى ةواحد فكرة بمرونة مف تحولوعمى  المتعمـقدرة 
تواجيو والتأقمـ مع كل ما ىو جديد والتفكير المرف يعزز الإبداع وينقل المتعمـ مف 

ويعبر عنو بالدرجة نماذج التفكير المحدود إلى آفاؽ الإنفتاح والإمكانيات اللبمحدودة 
 .التفكير المتفتح النشطالتي يحصل عمييا الطالب في مقياس 

 فكير المغاير:الت 
التى حدثت بالفعل ، ىذه ىو التفكير المخالف لمواقع بإيجاد بدائل ممكنة لأحداث الحياة 

 ،، والتى تتطرؽ لاحتملبت مغايرة لما قد حدث فعلًب  لو؟ ماذا أسئمة مف تتكوف  الأفكار
ويعبر عنو بالدرجة التي يحصل عمييا المتعمـ عمى الفقرات الخاصة بيذا المكوف في 

 اس التفكير المتفتح النشط.مقي
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 التفكير البنائى: 
فى إمكانية المتعمـ عمى توظيف مجموعة مف الأفكار المعرفية الإنتاجية ويير يتمثل 

الإنتاجية المألوفة والتى تؤثر عمى قدرتو فى التفكير بطريقة تسيـ فى مشكلبتو بأقل قدر 
تغييره ، وتغيير ما يمكف ويتحقق مف خلبؿ تقبل المتعمـ مالا يمكف ممكف مف التوتر 

، ويعبر عنو بالدرجة تغييره وحل المشكلبت اليومية بأقل قدر ممكف مف التوتر والضغوط 
التفكير المتفتح عمى الفقرات الخاصة بيذا المكوف في مقياس  المتعمـالتي يحصل عمييا 

 .النشط
 التفكير العقلبنى والتصرؼ الشخصى :  

لذكاء والمنطق السميـ بطريقة عادلة ، وصاحب ىذا ىو نمط مف التفكير يستخدـ فيو ا
النمط مف التفكير ىو مرف ، وعادؿ ، ومنفتح ، ويحترـ حقوؽ واحتياجات الآخريف ، 
ويتميز بالنزاىة الفكرية والتواضع والمثابرة ، ويعبر عنو بالدرجة التي يحصل عمييا 

 المتفتح النشط.المتعمـ عمى الفقرات الخاصة بيذا المكوف في مقياس التفكير 
 إعداد الصورة الأولية لممقياس : -ٖ

( عبارة موزعة ٕٙقاـ الباحث بإعداد الصورة الأولية لممقياس ، وقد تضمف )
 الأربعةبعاد لأعبارات لكل بعد مف اوتـ توزيع ال،  الأربعةبالتساوى عمى أبعاد المقياس 

  .ٙكما ىو موضح بجدوؿ 
 3جذٔل 

 نُشظ ٔأرلاو انعباراث فٗ صٕرتّ الأٔنٛت أبعاد يمٛاس انتفكٛز انًتفتح ا

 الإجًانٗ رلى انعباراث  انبعذ

،  3،33، 3، 3،3، 3، 3، 8، 2، 3 انتفكٛز انًزٌ

33 ،32  ،38  ،33  ،33  

33 

، 23، 23،  33،  33،  33،  33 انتفكٛز انًغاٚز

23 ،22 ،28 ،23 ،23 ،23 ،

،23 ،23  ،23  ،83  ،83  

33 

،  83،  83،  83،  83،  88 ، 82 انتفكٛز انبُائٗ

83  ،83  ،33  ،33  ،32  ،38 

 ،33  ،33  ،33  ،33  

 

33 

انتفكٛز انعملاَٗ ٔانتصزف 

 انشخصٗ

33  ،33  ،33  ،33  ،32  ،38  ،

33  ،33 ،33  ،33  ،33  ،33  ،

33  ،33  ،32 

33 

 32  انًمٛاس ككم
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 ( تمميذاً ٓ٘ية مكونة مف )تـ تطبيق المقياس عمى عينة مف تلبميذ المرحمة الاعداد -
 وتمميذة .

 وقد تـ إتباع الخطوات التالية في إعداد الصورة الأولية لممقياس : -
 تحديد نوع المقياس : ٔ-ٖ

تـ استخداـ طريقة الأداء المتدرج ذى الاستجابات الخمس ، حيث يقدـ لمتمميذ عبارات 
يالباً / أحيانا / نادراً / أبداً ( المقياس وأماـ كل عبارة يوجد خمس استجابات وىى ) دائماً / 

 ، عبارة كل أماـ( √الإجابة التى تتناسب مع سموكو ، وذلؾ بوضع علبمة ) والتمميذ يختار
  العبارة نوع حسب( ٘-ٔ) مف تتراوح أوزاف ليا الاستجابات وىذه
 صياية مفردات المقياس: ٕ-ٖ

 وقد روعى عند صياية المفردات عدد مف الشروط أىميا:
 وف لغة عبارات المقياس سيمة ومباشرة .أف تك 
 . ألا تصاغ العبارات بصيغة النفى 
 . البعد عف العبارات التى تحمل أكثر مف فكرة 
  التفكير المتفتح النشطمناسبة العبارات لميارات . 

 وضع تعميمات المقياس : ٖ-ٖ
 تـ تحديد تعميمات المقياس بحيث تضمنت الآتى :

 ، الفصل ، اسـ التمميذ ( بيانات التمميذ ) المدرسة 
 .الإشارة إلى عدـ ترؾ أى عبارة بدوف استجابة 
 . إعطاء مثاؿ توضيحى لكيفية الإجابة 
 عرض المقياس عمى السادة المحكميف: ٗ-ٖ

في صورتو الأولية تـ عرضو عمى مجموعة مف السادة  المقياسنتياء مف إعداد بعد الإ 
بداء الر   : ما يمىأى فيالمحكميف لمحكـ عمى مدى صلبحيتو ،وا 

 سلبمة الصياية العممية والمغوية لكل مفردة مف مفردات المقياس. - أ
 مدى مناسبة العبارات التى تضمنيا المقياس لما وضعت مف أجمو. - ب
 الإعدادى . الأوؿمدى مناسبة المقياس لمستوى تلبميذ الصف  - ج
 صحة التعميمات الموجية لمتمميذ. - د
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نما تـ إجراء  وبناءً عمى آراء السادة المحكميف لـ يتـ حذؼ أى بعد مف أبعاد المقياس ، وا 
  .وحذؼ العبارات المكررة بعض التعديلبت عمى بعض العبارات لتكوف سيمة

 التجربة الاستطلبعية لممقياس : -ٗ
بعد القياـ بإجراء التعديلبت التى اقترحيا المحكموف ، تـ تطبيق المقياس في صورتو 

الإعدادى  الأوؿ( تمميذاً مف تلبميذ الصف ٓ٘دىا )، بمغ عدالنيائية عمى عينة استطلبعية 
 . وذلؾ بيدؼ حساب التالى : الحرية الإعداديةمف مدرسة 

 تحديد الزمف المناسب لتطبيق المقياس : - أ
الزمف اللبزـ لتطبيق المقياس عف طريق حساب متوسط الزمف الذى استغرقو حديد تـ ت

ة تقريباً (، وبالتالى يكوف الزمف المناسب دقيق ٘٘التلبميذ للئجابة عف المقياس وقد بمغ ) 
 لتطبيق المقياس .

 : بأكثر مف طريقة التفكير المتفتح النشطحساب صدؽ مقياس  - ب
 Content Validity صدؽ المحكميف ) الصدؽ الظاىرى (  -ٔ

تـ عرض المقياس فى صورتو المبدئية عمى عدد مف أعضاء ىيئة التدريس فى المناىج 
النفس وذلؾ بيدؼ معرفة مدى الاتفاؽ فيما بينيـ مف عبارات المقياس وطرؽ التدريس وعمـ 

ات عاد التى يقيسيا ومتفقة مع  التعريف الإجرائى لكل بعد ، أو إضافة أى عبار بمتصمة بالأ
حذؼ أى عبارات يروف ضرورة حذفيا ، وتعديل الصياية  جديدة يروف ضرورة إضافتيا ،أو

 دؽ المحتوى في اتفاقيـ عمى صلبحية المقياس لمتطبيق.المفظية لبعض العبارات وقد تمثل ص
 الداخمى:  الاتساؽصدؽ  -ب

عف طريق إيجاد قيمة معامل الارتباط بيف درجات كل  الاتساؽ الداخمى لممقياستـ حساب 
، وحساب معاملبت الارتباط بيف درجات أبعاد المقياس مفردة مع الدرجة الكمية لممقياس 

ظيرت النتائج أف جميع معاملبت الارتباط أجة الكمية لممقياس ، و وبعضيا البعض وبيف الدر 
وأف مقياس التفكير المتفتح  ، 0ٓٔٓبيف درجة كل عبارة والدرجة الكمية دالة عند مستوى 

، حيث  لمكل بعدالنشط لمتعمـ يتمتع بمعاملبت ارتباط قوية ودالة إحصائياً مع الدرجة الكمية 
( يدؿ عمى أف المقياس بمفرداتو يتمتع 0ٜٚٛٓ -  0ٗٔٓٓ) تراوحت معاملبت الارتباط بيف 

 (. ٚ)كما فى ممحق باتساؽ داخمى عالى،
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  3جذٔل 

 (33بانذرجت انكهٛت)ٌ =  انتفكٛز انًتفتح انُشظيعايلاث ارتباط انًفزداث فٙ يمٛاس 

يعايم  انًفزدة

 الارتباط

يعايم  انًفزدة

 الارتباط

يعايم  انًفزدة

 الارتباط

م يعاي انًفزدة

 الارتباط

3 3,338 3 3,333 33 3,333 23 3,333 

2 3,383 33 3,333 33 3,333 23 3,323 

8 3,333 33 3,333 33 3,323 23 3,333 

3 3,333 32 3,333 23 3,382 23 3,323 

3 3,333 38 3,333 23 3,382 83 3,333 

3 3,333 33 3,333 22 3,333 

3 3,383 33 3,333 28 3,333 

3 3,333 33 3,333 23 3,338 

 23 3,333 

 

 

 3جذٔل

 (33يعايلاث الارتباط بٍٛ الأبعاد ٔانذرجت انكهٛت نهًمٛاسٗ )ٌ=

انتفكٛز  انبعذ

 انًزٌ

انتفكٛز 

 انًغاٚز

انتفكٛز 

 انبُائٗ

انتفكٛز انعملاَٗ 

ٔانتصزف 

 انشخصٗ

 انًمٛاس ككم

 3,333 3,333 3,333 3,332 3.333 يعايم الإرتباط

 
لمتعمـ يتمتع بمعاملبت ارتباط  التفكير المتفتح النشط، أف مقياس  ٛ،  ٚجدوؿ يتضح مف 

قوية ودالة إحصائياً مع الدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو ، حيث تراوحت معاملبت الارتباط 
 ( يدؿ عمى أف المقياس بمفرداتو يتمتع باتساؽ داخمى عالى.0ٛٔٗٓ -  0ٕٚٓٓبيف ) 

 حساب معامل ثبات المقياس -٘
( تمميذا وتمميذة ٓ٘تـ حساب ثبات المقياس بعد تطبيقو عمى عينة استطلبعية عددىا )     

 الاعدادى. الأوؿمف تلبميذ الصف 
حساب معامل الثبات ألفا كرونباخ وطريقة التجزئة النصفية باستخداـ معادلتي سبيرماف براوف 

 وجتماف
  3جذٔل 

 س ككممٛاًنه ٔسبٛزياٌ ٔجتًاٌ لٛى يعايم أنف كزَٔباخ

 

 انذرجت انكهٛت

 طزق انثباث

 جتًاٌ سبٛزياٌ أنفا

3,333 3,323 3,333 
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بدرجة مرتفعة مف الثبات ، حيث أنحصرت قيـ  كملتمتع المقياس  ٜيتضح مف الجدوؿ 
( لدى أفراد العينة وىى جميعيا 0ٛٙٚٓإلى  0ٚ٘ٛٓمعاملبت الثبات بالطرؽ المختمفة بيف) 

 ( 0ٓٔٓدالة عند مستوى   )
يتسـ بدرجة مناسبة مف الصدؽ والثبات ،  التفكير المتفتح النشطضح مما سبق أف مقياس يت

لمتفكير المتفتح  الأربعة الأبعاد( مفردة موزعة عمى  ٘٘ويتكوف في صورتو النيائية مف ) 
 النشط.

 الصورة النيائية لممقياس -ٙ
وحساب الزمف اللبزـ  بعد إجراء التجربة الاستطلبعية لممقياس والتأكد مف ثباتو وصدقو

 .،الصالحة لمتطبيق  ( *)لتطبيقو ، تـ التوصل إلى الصورة النيائية لممقياس
 ( التالى مواصفات المقياس في صورتو النيائية .ٓٔويبيف جدوؿ )

   33جذٔل 

 يٕاصفاث انًمٛاس فٙ صٕرتّ انُٓائٛت .

 

 

 أرلاو انعباراث

 

 أبعاد انًمٛاس

 

 أرلاو انعباراث

عذد 

 انعباراث

،  3،33، 3، 3،3، 3، 3، 8، 2، 3 انتفكٛز انًزٌ

33 ،32  ،38  

38 

،  33،  33،  33،  33،  33، 33 انتفكٛز انبُائٗ

23 ،23 ،22 ،28 ،23 ،23 ،

23،23 

33 

،  88،  82، 83،  83، 23،  23 انتفكٛز انًغاٚز

83  ،83  ،83  ،83  ،83  ،83  ،

33 ،33 

33 

،   33،  33،  33،  33،  38،  32 صٗانتفكٛز انعملاَٗ ٔانتصزف انشخ

33،33  ،33  ،33  ،32  ،38  ،

33  ،33 

33 

 33  انًجًٕع

 تقدير الدرجات وطريقة التصحيح 
 ويمكف تحديد مفتاح توزيع درجات المقياس بحيث ينقسـ إلى نوعيف:

 درجات الاستجابة مع العبارات الموجبو .

                                                 
 

*
( مقياس التفكير المتفتح النشط لتلاميذ الصف الأول الإعدادى 7ملحق )     
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 : ٔٔ يوضحيا جدوؿ درجات الاستجابة مع العبارات السالبة . كما
 33جذٔل 

 انًتفتح انُشظ  انتفكٛزيٛزاٌ تمذٚز انذرجاث عهٗ يمٛاس 

 

 

 

 

 
 ،ٕ٘ٚ=٘×٘٘وبناء عمي طريقة التصحيح السابقة تكوف الدرجة العظمى لممقياس ىى 

 ٘٘=ٔ×٘٘والدرجة الأدنى لممقياس ىى 
 : التصميـ التجريبى المستخدـ :خامساً 

التجريبية  لمتأكد مف صحة الفروض استخدـ المنيج شبو التجريبى ذو المجموعتيف      
، حيث تـ اختيار عينتيف متكافئتيف عشوائياً ، إحداىما تمثل المجموعة التجريبية   والضابطة

الأخرى تمثل المجموعة الضابطة ، و ليا بالنموذج المقترح ،  د النسبيةوحدة الأعداوتـ تدريس 
ودرست باستخداـ الطريقة المعتادة ، ثـ تمت المقارنة بيف نتائج المجموعتيف فى القياس 

التفكير ومقياس  البراعة الرياضيةالقبمى والبعدى لكمتا المجموعتيف ، وذلؾ فى اختبار 
 . المتفتح النشط
 ر مجموعتي البحث وتحديد المتغيرات وضبطيا :سادساً: اختيا

 إختيار مجموعتي البحث: -أ
العاشر مف  الإعدادى ،بمدرسة  الأوؿتـ اختيار مجموعة البحث مف تلبميذ الصف 

الإعدادية بإدارة الداخمة التعميمية محافظة الوادى الجديد فى العاـ الدراسى  رمضاف
ف مدارس مدينة الداخمة محل إقامة الباحث ( ، وتـ اختيار المدرسة مف بيٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ)

 ٕٔجدوؿ  ويبيف 
  32جذٔل 

 أعذاد انتلايٛذ فٗ كم يجًٕعت يٍ يجًٕعتٙ انبحث

 

 

 
 
 

 يمٛاس انتفكٛز انًتفتح انُشظ  اتجاِ انعباراث

 3 2 8 3 3 انعباراث انًٕجبّ

 3 3 8 2 3 انعباراث انسانبت

 انًجًٕع اسى انًذرست انًجًٕعت

 83 الإعذادٚت انعاشز يٍ ريضاٌيذرست  انتجزٚبٛت

 83 الإعذادٚت انصذٚكيذرست  انضابطت

 33  انًجًٕع
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 ث :ضبط متغيرات البح -ب
 المتغير المستقل : -ٔ

فى تدريس وحدة  الخبراتيويتمثل فى استخداـ النموذج التدريسى المقترح القائـ عمى التعمـ 
 الإعدادى  الأوؿلتلبميذ الصف  الأعداد النسبية

 : ةالتابع اتالمتغير  -ٕ
 .البراعة الرياضية –.   التفكير المتفتح النشطميارات  -
 المتغيرات الضابطة : -ٖ

ثبيت المتغيرات بيف المجموعتيف التى يمكف أف تؤثر عمى نتائج العامل التجريبى ) تـ ت
 النموذج المقترح ( عمى المتغيراف التابعاف وفيما يمى بعض المتغيرات التى تـ ضبطيا 

 : ىالعمر الزمن ٔ-ٖ
سنة ، وذلؾ مف  ٖٔ-ٕٔتـ إختيار مجموعتى البحث مف التلبميذ الذيف تتراوح أعمارىـ مف 

 اقع شيادات الميلبد الخاصة بتلبميذ المجموعتيف ، واستبعاد التلبميذ الباقيف للئعادة .و 
 المستوى الإجتماعى والإقتصادى : ٕ-ٖ

 الإعدادية العاشر مف رمضاف المدارس الحكومية وىى مدرسة  تـ اختيار مجموعة البحث مف
طقة سكنية واحدة ، وىى وتلبميذىا مف أبناء المحافظة ومف من ومدرسة الصديق الإعدادية

لايشترط لقبوؿ التلبميذ بيا أى مستوى اجتماعى أو اقتصادى معيف ، مما يدؿ عمى تقارب 
 المستوى الإقتصادى والإجتماعى لمجموعة البحث.

 مستوى الذكاء : ٖ-ٖ
الإعدادى  الأوؿوعتي البحث بطريقة عشوائية حيث أف تلبميذ الصف متـ اختيار تلبميذ مج

بطريقة عشوائية دوف مراعاة التحصيل السابق أو الذكاء خاصة فى المدارس  يتـ توزيعيـ
ومدرسة  الإعدادية العاشر مف رمضافالحكومية حيث لا يوجد فصل متفوقيف بمدرسة 

 وبذلؾ تكوف جميع الفصوؿ متقاربة فى نسبة الذكاء. الصديق الإعدادى
 الجنس : ٗ-ٖ

فقد كانت مجموعتي البحث مف مدرسة  لا يدخل عامل الجنس وأثره ضمف حدود البحث،
 حكومية مشتركة تضـ بنيف وبنات .



 م2020 سبتمبر -0ج–( 772)عدد                      ...     نموذج تدريسى مقترح قائم على التعلم الخبراتى

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 833 - 

 القائـ بالتدريس : ٘-ٖ
تـ اختيار اثنيف مف المعمميف لمقياـ بالتدريس لممجموعتيف التجريبية والضابطة وقد روعى 

 فييما ما يمى :
  .يحملبف نفس المؤىل العممى -
 .متساوياف فى عدد سنوات الخبرة  -

بينما قاـ المدرس ما بتدريس الوحدة لممجموعة الضابط بالطريقة المعتادة حيث قاما أحدى
 .الخبراتيالآخر بالتدريس لممجموعة التجريبية باستخداـ النموذج المقترح القائـ عمى التعمـ 

 التحقق مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة فى المتغيرات التابعة قبمياً: ٙ-ٖ
 والبراعة الرياضية المتفتح النشطت التفكير عتيف فى كل مف مياراتكافؤ المجمو لمتحقق مف 

 واختبار البراعة الرياضية المتفتح النشطالتفكير  مقياس، وذلؾ مف خلبؿ تطبيق كل مف 
قبمياً عمى مجموعتي البحث ، وقد تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري ، كما تـ 

لفرؽ بيف متوسطي درجات تلبميذ  المجموعتيف وكانت استخداـ اختبار )ت( لحساب دلالة ا
  -النتائج كالتالي :
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 33، 38جذٔل 

ٔيستٕٖ انذلانت الإحصائٛت نهفزٔق بٍٛ يتٕسطاث درجاث ٔلًٛت )ث(، ٔالاَحزاف انًعٛار٘  انحسابٗ انًتٕسظ

ُشظ ٔاختبار انبزاعت نًمٛاس انتفكٛز انًتفتح انتلايٛذ انًجًٕعتٍٛ انتجزٚبٛت ٔانضابطت فٗ انتطبٛك انمبهٗ 

 انزٚاضٛت

 يستٕٖ انذلانت لًٛت " ث" ع و انًجًٕعت أبعاد انًمٛاس

 NS 0.480 2.69 19 انتجزٚبٛت انتفكٛز انًزٌ

 2.34 18.71 انضابطت

 NS 0.433 3.54 18.91 انتجزٚبٛت انبُائٗانتفكٛز 

 2.52 18.59 انضابطت

 NS 0.830 2.37 19.41 انتجزٚبٛت انًغاٚزانتفكٛز 

 1.99 18.97 انضابطت 

انتفكٛز انعملاَٗ 

 ٔانتصزف  انشخصٗ

  0.547 3.11 19.53 انتجزٚبٛت

NS 
 2.11 19.18 انضابطت

 NS 0.764 8.17 76.85 انتجزٚبٛت انًمٛاس ككم

 7.01 75.44 انضابطت

NS   ً  غٛز دال إحصائٛا

 33جذٔل 

لًٛت "  ع و انًجًٕعت الاختبار يستٕٚاث

 ث"

يستٕٖ 

 انذلانت

 NS 0.860 1.045 4.62 انتجزٚبٛت الاستٛعاب انًفاًْٛٙ

 1.206 4.38 انضابطت

 NS 0.530 1.187 3.50 انتجزٚبٛت انطلالت الإجزائٛت

 1.098 3.65 انضابطت

 NS 0.422 1.282 4.15 انتجزٚبٛت انكفاءة الاستزاتٛجٛت

 1.000 4.03 انضابطت

 NS 0.745 1.015 3.00 انتجزٚبٛت الاستذلال انتكٛفٗ

 936. 2.82 انضابطت

انًكَٕاث انعمهٛت 

 نهبزاعت انزٚاضٛت ككم

 NS 0.767 3.575 22.65 انتجزٚبٛت

 3.697 21.97 انضابطت

انزغبت انًُتجت ) 

انُزعت انزٚاضٛت 

 انًُتجت(

 NS 0.615 3.908 44.94 انتجزٚبٛت

 3.576 44.38 ابطتانض

NS   ً  غٛز دال إحصائٛا
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 عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات ٗٔ،  ٖٔجدوؿمف  يتضح
 لمقياس التفكير المتفتح النشطالمجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيق القبمى  تلبميذ
تجريبية والضابطة فى مما يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف الواختبار البراعة الرياضية ككل ككل 

قبل تنفيذ تجربة لمقياس التفكير المتفتح النشط ككل واختبار البراعة الرياضية التطبيق القبمي 
 البحث 
  -لمجموعتي البحث : الأعداد النسبيةتدريس وحدة  سابعاً: 

ألتقى الباحث مع بعد الانتياء مف التطبيق القبمي لأدوات البحث عمى مجموعتي البحث ،  -أ 
بدليل للبسترشاد بو أثناء  هعمـ الفصل لممجموعة التجريبية التى تـ اختيارىا وتـ تزويدم

أما  ، الخبراتييوضح خطوات التدريس باستخداـ النموذج المقترح في ضوء التعمـ  التدريس
بالنسبة لممجموعة الضابطة تـ التدريس ليـ بالطريقة المعتادة التى تعتمد عمى الشرح 

اقشة مف جانب المعمـ ، تـ إجراء التجربة الأساسية لمبحث في الفترة مف والتمخيص والمن
وذلؾ خلبؿ الفصل الدراسى الأوؿ لمعاـ الدراسى  ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٖإلى  ٕٕٕٓ/ٓٔ/ٕ
 البحث قبمياً وبعدياً  اتي( وقد شممت ىذه الفترة تطبيق أدٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ)
 التطبيق البعدي لأدوات البحث : -ب

تـ لكل مف المجموعتيف التجريبية والضابطة  الأعداد النسبيةوحدة تدريس بعد الانتياء مف 
وكاف  مقياس التفكير المتفتح النشط واختبار البراعة الرياضية تطبيق أدوات البحث وىى 

 التحقق مف صحة الفروض مف خلبؿ اختبار )ت(. اليدؼ مف ذلؾ
 مناقشة النتائج التي حصل عمييا الباحث. -
 دراسات المقترحة في ضوء ىذه النتائج.تقديـ بعض التوصيات وال -

 :عرض الهتائج ومهاقشتها وتفسيرها  

 بمقياس التفكير المتفتح النشطأولا : النتائج الخاصة 
 اختبار صحة الفرض الأوؿ -

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف  لمتحقق مف صحة الفرض البحثى الذى ينص عمى " 
والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدى في متوسطى درجات تلبميذ المجموعة التجريبية 

وتـ تحويمو إلى ،المجموعة التجريبة تلبميذ وذلؾ لصالح  مقياس التفكير المتفتح النشط
الفرض الصفرى التالى لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات تلبميذ 
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التفكير المتفتح مقياس المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدى في 
 ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض تـ حساب  وذلؾ لصالح تلبميذ المجموعة التجريبة النشط

المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى  تلبميذقيمة " ت " بيف متوسطي درجات 
 ، وجاءت النتائج كما ىو موضح بالجدوؿ التالي :  لمقياس التفكير المتفتح النشط

  33جذٔل

ٔيستٕٖ دلانتٓا نهفزٔق بٍٛ يتٕسطٙ درجاث تلايٛذ انًجًٕعتٍٛ ) انتجزٚبٛت  لًٛت "ث"

ᶯٔكذنك حجى انتأثٛز )لًٛت يزبع  نًمٛاس انتفكٛز انًتفتح انُشظٔانضابطت( فٗ انتطبٛك انبعذٖ 
2
ٔلٕة انتأثٛز  

(d =ٌ ( )83ٌ ،3ٌ=2) 

أبعاد 

 انًمٛاس

انًجًٕع

 ة

لًٛت "  ع و

 ث"

يستٕٖ 

 انذلانت

اإٚت
2 

لٕة 

انتأثٛز 

(d) 

انتفكٛز 

 انًزٌ

دال عُذ  26.89 3.60 57 انتجزٚبٛت

3,33 

0.92 6.62 

 4.57 30.15 انضابطت

 يزتفع

انتفكٛز 

 انبُائٗ

دال عُذ  32.18 4.11 62.59 انتجزٚبٛت

3,33 

0.94 7.92 

 يزتفع

 3.57 32.50 انضابطت

انتفكٛز 

 انًغاٚز

دال عُذ  30.17 4.13 61.97 انتجزٚبٛت

3,33 

0.93 7.43 

 4.08 31.91 انضابطت

 يزتفع

انتفكٛز 

انعملاَٗ 

ٔانتصزف  

 انشخصٗ

دال عُذ  33.61 3.30 63.29 انتجزٚبٛت

3,33 

0.94 8.27 

 4.59 30.65 انضابطت

 يزتفع

انًمٛاس 

 ككم

244.8 انتجزٚبٛت

5 

دال عُددددددذ  48.68 10.69

3,33 

0.97 11.98 

125.2 انضابطت

0 

8.55 

 

 3.33دال عُذ يستٕٖ  **   

( بػػيف متوسػػطي 0ٓٔٓعنػػد مسػػتوى ) داؿ إحصػػائياً وجػػود فػػرؽ  ٘ٔجػػدوؿ يتضػػح مػػف 
 لممقيػاسدرجات تلبميذ المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي فػى كػل بعػد وفػى الدرجػة الكميػة 

لصػالح تلبميػذ المجموعػة التجريبيػة  لمتفػتح النشػطلمقيػاس التفكيػر اككل فػى التطبيػق البعػدى 
، ممػا  ٙٙالمحسوبة أكبر مف قيمة " ت " الجدولية عنػد درجػة حريػة t-test قيمة  ،حيث أف

، ويتضػػح أيضػػا أف حجػػـ (  ٔٓ.ٓدلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )  ويػػدؿ عمػػى وجػػود فػػرؽ ذ
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( ، وقػػوة 0.97  تػػا ( )حسػػب قيمػػة مربػػع )إي المتفػػتح النشػػطالتفكيػػر  مقيػػاسالأثػػر بمػػغ فػػى 
المتفػتح ( وىذه القيـ تدؿ عمى تأثير كبير جدا لتنمية ميارات التفكيػر  11.98  التأثير بمغت )

، وبػػذلؾ يػػرفض الفػػرض الصػػفرى ، ويقبػػل الفػػرض الأوؿ مػػف خػػلبؿ النمػػوذج المقتػػرح  النشػػط
 لمبحث.

 اختبار صحة الفرض الثانى -
يوجد فرؽ ذو لا "   يمو إلى فرض صفرى الثانى تـ تحو  لمتحقق مف صحة الفرض البحثى

درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمى والبعدى  يدلالة إحصائية بيف متوسط
والجدوؿ التالى يوضح النتائج وذلؾ لصالح التطبيق البعدى  مقياس التفكير المتفتح النشطفي 

 33جذٔل.

 ٍٛ انمبهٗ ٔانتجزٚبٛت فٗ انتطبٛم  ترجاث تلايٛذ انًجًٕعلًٛت "ث" ٔيستٕٖ دلانتٓا نهفزٔق بٍٛ يتٕسطٙ د

ᶯٔكذنك حجى انتأثٛز )لًٛت يزبع  نًمٛاس انتفكٛز انًتفتح انُشظانبعذٖ 
2
، d =ٌ ( )83ٔلٕة انتأثٛز ) 

ٌ3ٌ=2) 

لًٛت "  ع و انًجًٕعت أبعاد انًمٛاس

 ث"

يستٕٖ 

 انذلانت

إٚتا
2 

لٕة 

انتأثٛز 

(d) 

دال عُذ  49.25 3.60 57 بعذٖ انتفكٛز انًزٌ

3,33 

0.97 12.12 

 2.71 19 لبهٗ

 يزتفع

دال عُذ  43.00 4.11 62.59 بعذٖ انبُائٗانتفكٛز 

3,33 

0.97 10.59 

 يزتفع

 3.54 18.91 لبهٗ

دال عُذ  52.46 4.13 61.97 بعذٖ انًغاٚزانتفكٛز 

3,33 

0.98 12.91 

 2.38 19.41 لبهٗ

 زتفعي

انتفكٛز 

انعملاَٗ 

ٔانتصزف 

 انشخصٗ

دال عُذ  49.19 3.30 63.29 بعذٖ

3,33 

0.97 12.11 

 3.11 19.53 لبهٗ

 يزتفع

244.8 بعذٖ انًمٛاس ككم

5 

دال عُذ  67.15 10.69

3,33 

0.99 16.53 

 8.17 76.85 لبهٗ

 يزتفع

 3.33دال عُذ يستٕٖ  **
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 ات( بػيف متوسػط0ٓٔٓعنػد مسػتوى ) داؿ إحصػائياً وجود فرؽ  ٙٔدوؿ جيتضح مف        
يف ككػل فػى التطبيقػ لممقيػاسالتجريبية فى كل بعد وفى الدرجة الكمية  ةدرجات تلبميذ المجموع

-t ،حيػث أف قيمػة  التطبيػق البعػدىلصػالح  لمقياس التفكيػر المتفػتح النشػطالبعدى  القبمى و
test" ممػػا يػػدؿ عمػػى وجػػود  ٙٚالجدوليػػة عنػػد درجػػة حريػػة  المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة " ت ،

( ، ويتضػػػح أيضػػػا أف حجػػػـ الأثػػػر بمػػػغ فػػػى  ٔٓ.ٓفػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) 
  ( ، وقػوة التػأثير بمغػت )  0.99  حسػب قيمػة مربػع )إيتػا ( ) مقيػاس التفكيػر المتفػتح النشػط

مػػف  المتفػػتح النشػػطات التفكيػػر ( وىػػذه القػػيـ تػػدؿ عمػػى تػػأثير كبيػػر جػػدا لتنميػػة ميػػار  16.53
 ، وبذلؾ يرفض الفرض الصفرى ، ويقبل الفرض الثانى لمبحث.خلبؿ النموذج المقترح 

يتضح وجػود فػرؽ  :بمقياس التفكير المتفتح النشطالخاصة  نتائج الفرض الأوؿ والثانىتفسير 
فػي ميػارات  ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجػات تلبميػذ المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة

ويفسػػر  الباحػػث الأثرالإيجػػابى المجموعػػة التجريبيػػة ، تلبميػػذلصػػالح   المتفػػتح النشػػطالتفكيػػر 
لمنموذج التدريسي المقترح القائـ عمى التعمـ الخبراتى عمػى تنميػة التفكيػر المتفػتح النشػط لػدى 

بمػا يتضػمنو  اتيالخبر التعمـ القائـ عمى  النموذج المقترح أفإلى تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادى 
عطػػاء التلبميػػذ فرصػػة لاسػػتثمار قػػدراتيـ  خطػػواتمػػف  متنوعػػة قػػد سػػاعد عمػػى الػػتعمـ الفعػػاؿ وا 

وأتػػػيح الفرصػػػة لمتلبميػػػذ لطػػػرح الأسػػػئمة والحصػػػوؿ عمػػػى تغذيػػػة راجعػػػة العقميػػػة فػػػى الػػػتعمـ ،
والمشػػػاركة فػػػى تحميػػػل واسػػػتنتاج وتقيػػػيـ المعمومػػػات ، وفػػػر نمػػػوذج الػػػتعمـ الخبراتػػػي أنشػػػطة 

يقػات وميػػاـ تعميميػة مرتبطػػة بحيػاة التلبميػػذ وتتطمػػب الإجابػة عمييػػا عمميػات تفكيػػر مػػرف وتطب
بػػداع ، ممػػا سػػاعد فػػى كسػػر حػػاجز أوت مػػل  وتحميػػل ومثػػابرة وبحػػث عػػف المعمومػػات وتطبيػػق وا 

الجمود الفكرى وتحويل المعمومات المجردة إلى معمومات حسية مبسطة وسيمة لدى المتعممػيف 
تدريسػػي المقتػػرح عمػػى أنشػػطة تمػػر بمراحػػل تدريجيػػة ، قائمػػة عمػػى تفعيػػل حتػػوى النمػػوذج الأ، 

ممػػا ترتػػب عميػػو تفػػوؽ أداء تلبميػػذ  المجموعػػة الخبػػرة ، وممارسػػة الميػػارات بشػػكل تػػدريجي ، 
 التجريبيػػػة عمػػػى تلبميػػػذ المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػى التطبيػػػق البعػػػدى لمقيػػػاس التفكيػػػر المتفػػػتح

   .النشط
 و ؛( ٕٕٓٓ)لطفػى ئج التي توصمت إلييا دراسة كػل مػف وتتفق ىذه النتيجة مع النتا

 Tayibu & Kumullah(2021) و   Ghofur((2021 و؛ (ٕٕٓٓالغامػدى والجػار الله )



 م2020 سبتمبر -0ج–( 772)عدد                      ...     نموذج تدريسى مقترح قائم على التعلم الخبراتى

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 833 - 

تؤكد عمى أىميػة الػتعمـ الخبراتػي فػى تنميػة ميػارات التفكيػر المختمفػة ، باعتبػاره نمػوذج والتى 
   . ى المتعمميف متكامل لمتعمـ يعمل عمى تكويف خبرات تعميمية حسية لد

    باختبار البراعة الرياضية: النتائج الخاصة  ثانياً 
 اختبار صحة الفرض الثالث -

 33جذٔل

لًٛت "ث" ٔيستٕٖ دلانتٓا نهفزٔق بٍٛ يتٕسطٙ درجاث تلايٛذ انًجًٕعتٍٛ ) انتجزٚبٛت ٔانضابطت( فٗ انتطبٛك 

ᶯع ٔكذنك حجى انتأثٛز )لًٛت يزب لاختبار انبزاعت انزٚاضٛتانبعذٖ 
2
 (d =ٌ ( )83ٌ ،3ٌ=2ٔلٕة انتأثٛز ) 

يستٕٚاث 

 الاختبار

انًجًٕع

 ة
 ع و

لًٛت " 

 ث"

يستٕٖ 

 انذلانت
إٚتا

2 
لٕة 

انتأثٛز 

(d) 

الاستٛعاب 

 انًفاًْٛٙ

 1.48 15.41 انتجزٚبٛت
20.82 

دال عُذ 

3,33 
0.87 5.13 

 1.21 8.59 انضابطت

انطلالت 

 الإجزائٛت

 1.63 11.79 انتجزٚبٛت
20.67 

ال عُذ د

3,33 
0.87 5.09 

 1.13 4.76 انضابطت

انكفاءة 

 الاستزاتٛجٛت

 1.07 13.76 انتجزٚبٛت
25.79 

دال عُذ 

3,33 
0.91 6.35 

 1.26 6.44 انضابطت

الاستذلال 

 انتكٛفٙ

 1.10 10.38 انتجزٚبٛت
25.05 

دال عُذ 

3,33 
0.90 96.17 

 825. 4.47 انضابطت

الاختبارككم 

اث )انًكَٕ

انعمهٛت نهبزاعت 

 انزٚاضٛت ككم(

 3.05 51.35 انتجزٚبٛت

39.18 
دال عُذ 

3,33 
0.96 9.65 

 2.63 24.26 انضابطت

انزغبت انًُتجت 

) انُزعت 

انزٚاضٛت 

 انًُتجت(

 10.49 96.32 انتجزٚبٛت

12.85 
دال عُذ 

3,33 
0.71 3.16 

 10.44 63.71 انضابطت

 3.33دال عُذ يستٕٖ  **

( بػيف متوسػطي 0ٓٔٓوجػود فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى ) ٚٔجدوؿ مف  يتضح 
 للبختبػاردرجات تلبميػذ المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي فػى كػل بعػد وفػى الدرجػة الكميػة 

لصالح تلبميػذ المجموعػة التجريبيػة ، ، ممػا  لاختبار البراعة الرياضيةككل فى التطبيق البعدى 
وبػػذلؾ يػػرفض الفػػرض  ،(  ٔٓ.ٓدلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى ) يػػدؿ عمػػى وجػػود فػػرؽ ذو 

 الصفرى ، ويقبل الفرض الثالث لمبحث.
 الرابعاختبار صحة الفرض 
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يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف  لمتحقق مف صحة الفرض البحثى الذى ينص عمى " 
بار البراعة لاختمتوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمى والبعدى 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة "، تـ تحويمو لمفرض الصفرى وذلؾ لصالح التطبيق البعدى الرياضية
إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمى والبعدى 

  لجدوؿ التالي يوضح ذلؾ: وا ، "ذلؾ لصالح التطبيق البعدىلاختبار البراعة الرياضية و 
 33لجذٔ

لًٛت "ث" ٔيستٕٖ دلانتٓا نهفزٔق بٍٛ يتٕسطٙ درجاث تلايٛذ انًجًٕعت  انتجزٚبٛت فٗ انتطبٛمٍٛ انمبهٗ ٔ 

 (d =ٌ ( )83ٌ ،3ٌ=2ٔلٕة انتأثٛز ) ᶯ2ٔكذنك حجى انتأثٛز )لًٛت يزبع لاختبار انبزاعت انزٚاضٛت انبعذٖ 

 ع و انتطبٛك يستٕٚاث الاختبار
لًٛت 

 " ث"

يستٕٖ 

 انذلانت
 2إٚتا

لٕة 

انتأثٛز 

(d) 

الاستٛعاب 

 انًفاًْٛٙ

 1.48 15.41 انبعذٖ
42.74 

دال عُذ 

3,33 
0.97 10.52 

 1.04 4.62 انمبهٗ

 انطلالت الإجزائٛت
 1.63 11.79 انبعذٖ

26.85 
دال عُذ 

3,33 
0.92 6.61 

 1.18 3.50 انمبهٗ

انكفاءة 

 الاستزاتٛجٛت

 1.07 13.76 انبعذٖ
30.17 

دال عُذ 

3,33 
0.93 7.43 

 1.28 4.15 انمبهٗ

 الاستذلال انتكٛفٗ
 1.10 10.38 انبعذٖ

26.06 
دال عُذ 

3,33 
0.91 6.42 

 1.01 3.00 انمبهٗ

الاختبار ككم 

انًكَٕاث انعمهٛت )

نهبزاعت انزٚاضٛت 

 (ككم

 3.05 51.35 انبعذٖ

55.02 
دال عُذ 

3,33 
0.96 9.77 

 2.12 15.26 انمبهٗ

انًُتجت ) انزغبت 

انُزعت انزٚاضٛت 

 انًُتجت(

 3.90 96.32 انبعذٖ
27.06 

دال عُذ 

3,33 
0.92 6.66 

 10.49 44.94 انمبهٗ

 3.33** دال عُذ يستٕٖ    

( بػػيف 0ٓٔٓوجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى ) ٛٔجػػدوؿ يتضػػح مػػف          
ككػل فػى  للبختبػارفى الدرجة الكميػة متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى كل بعد و 

لصػالح التطبيػق البعػدى ، ممػا يػدؿ عمػى لاختبار البراعػة الرياضػية التطبيقيف القبمى و البعدى 
( ، ويتضػح أيضػا أف حجػـ الأثػر بمػغ فػى  ٔٓ.ٓوجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 

(   6.66قػوة التػأثير بمغػت )( ، و  0.92حسب قيمة مربع )إيتػا ( )  اختبار البراعة الرياضية 
، وبػذلؾ يػرفض الفػرض  البراعػة الرياضػيةوىذه القيـ تدؿ عمى تأثير كبيػر جػدا لتنميػة ميػارات 

 الصفرى ، ويقبل الفرض الرابع لمبحث.
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 :  باختبار البراعة الرياضيةالخاصة  والرابع الثالثتفسير نتائج الفرض 
إلػػى فاعميػػة النمػػوذج التدريسػػى المقتػػرح فػػي  يةبالبراعػػة الرياضػػتشػػير النتػػائج الخاصػػة         

لػدى تلبميػذ المجموعػة التجريبيػة حيػث  البراعة الرياضػيةفي نمو ميارات  الخبراتيضوء التعمـ 
لقػػراءة المشػػكمة فسػػير ذلػػؾ عمػػى أف إتاحػػة الفرصػػة لمتلبميػػذ كػػاف حجػػـ الأثػػر كبيػػراً ، ويمكػػف ت

مفػاىيـ الرياضػػية المتضػمنة فػى المشػػكمة الرياضػية وتحديػد المعطيػات والمطمػػوب ، ومناقشػة ال
الرياضية بالإضافة إلى بناء خطة لحل المشكمة الرياضية ، وشجع النمػوذج التدريسػى المقتػرح 
التلبميػػذ عمػػى طػػرح الأسػػئمة والتحػػاور المسػػتمر ممػػا سػػاعد عمػػى تنميػػة بعػػد الريبػػة الرياضػػية 

مشػتركة بػيف المفػاىيـ والعلبقػات وساعد المتعمميف عمى إدراؾ الخصائص والعلبقات ال،المنتجة 
وشػػجع التلبميػػذ عمػػى الرياضػػية وتحميميػػا وتصػػنيفيا وتحديػػد أوجػػو الشػػبو والاخػػتلبؼ بينيػػا ، 

التعمـ ، واكتساب المعرفة مف خلبؿ الممارسػة والتجريػب والاسػتنتاج ، وجعػل الػتعمـ أكثػر متعػة 
 وذج الػتعمـ الخبراتػى المقتػرحنمػالأمػر الػذي يشػير إلػى أف اسػتخداـ ونشاطاً بعيداً عف الممػل ، 

 لدى تلبميذ المجموعة التجريبية ميارات البراعة الرياضيةذو أثر إيجابي عمى 
والتػػػى أكػػػدت عمػػػى أىميػػػة  Nihan(2018)نتػػػائج دراسػػػة وتتفػػػق نتػػػائج البحػػػث مػػػع 

استخداـ نماذج تدريسية مخطط ليا بشكل يتناسب مػع تنميػة مكونػات البراعػة الرياضػية ، كمػا 
والتػى أكػدت عمػى أىميػة تبنػى نمػاذج   Hoffmann et al (2019)نتػائج دراسػة تتفػق مػع 

ودراسػػة ييػػر تقميديػػة فػػى تػػدريس الرياضػػيات ، تسػػيـ فػػى تنميػػة مكونػػات البراعػػة الرياضػػية ، 
Veillon(2019)  والتى ىدفت يمى التحقػق مػف فاعميػة الػتعمـ الخبراتػى فػى تحسػيف كفػاءات

 Khalill ,M. Alnatheer( ، ودراسػة ٜٕٔٓسػيف )ودراسػة حالطػلبب وفيػـ المفػاىيـ ، 
تخداـ نمػػػاذج ىميػػػة تنميػػػة مكونػػػات البراعػػػة الرياضػػػية باسػػػأكػػػدت عمػػػى أوالتػػػى  ( (2020)

 واستراتيجيات وبرامج.
وتشير النتائج إلى فاعمية استخداـ نموذج الػتعمـ الخبراتػي المقتػرح فػى تنميػة التفكيػر 

 ع ىذا التحسف والفاعمية إلى الأسباب التالية :المتفتح النشط والبراعة الرياضية ، وأرج
وفر نموذج الػتعمـ الخبراتػي أنشػطة وتطبيقػات تتسػـ بالإبػداع ممػا جعػل الطػلبب ينتجػوف  -

أفكارا خلبقة أصيمة يير تقميدية ممػا أدى إلػى تنميػة البراعػة الرياضػية والتفكيػر المتفػتح 
 النشط.
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ي بأنيػػا متمركػػزة حػػوؿ الطػػلبب وليػػا أتسػػمت الأنشػػطة المقدمػػة مػػف خػػلبؿ الػػتعمـ الخبراتػػ -
 أىداؼ واضحة مما زاد لدى الطلبب المثابرة والتفكير المتفتح النشط.

ثػػارة مشػػكلبت واقعيػػة تػػرتبط ببيئػػة الطالػػب  - وفػػر الػػتعمـ الخبراتػػي مصػػادر تعمػػـ متنوعػػة  وا 
   .جعل المتعمـ أكثر ريبة فى الحصوؿ عمى المعرفة وحل المشكلبت المطروحة بحماسو 

 وصيات البخح:(ت5-3)

مػػػا توصػػػل إليػػػو البحػػػث الحػػػالى مػػػف نتػػػائج ، يقػػػدـ الباحػػػث مجموعػػػة مػػػف  اسػػػتنادا إلػػػى      
 -: التوصيات التالية

 .عمل دورات تدريبية وتصميـ برامج لتطبيق التعمـ الخبراتى فى تدريس الرياضيات 
  ات في تدريس الرياضي التعمـ الخبراتيعمى استخداـ نماذج  معممي الرياضياتتشجيع

 . التفكير المتفتح النشط والبراعة الرياضيةلتنمية 
  تضميف ميارات التفكير المتفتح النشط فى مناىج الرياضيات نظراً لأىميتيا فى اكساب

 المتعمميف الخبرات التربوية المباشرة يير المباشرة .
  ياضية تطوير برامج إعداد المعمـ بكميات التربية بحيث تتضمف تدريس ميارات البراعة الر

 والتفكير المتفتح النشط
  ضرورة تطوير مناىج الرياضيات وتضمينيا لأساليب التعمـ باستخداـ التعمـ الخبراتي وذلؾ

 لتحقيق أعمى مستويات الإنجاز لمطلبب.
  إجراء دراسات ميدانية جديدة ، تقوـ عمى تطبيق أساليب التعمـ الخبراتى ، كأسموب تعميمي

 تعممى فى تدريس الرياضيات.
  ضرورة تضميف مقرر طرؽ تدريس الرياضيات لميارات البراعة الرياضية والتفكير المتفتح

 النشط وأساليب التعمـ الخبراتي .
 ممارسة ميارات  أىمية لتوضح لمطلبب المعمميف تدريبية ودورات ندوات كميات التربية عقد

 التفكير المتفتح النشط وتوظيف التعمـ الخبراتى فى تدريس الرياضيات.
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 (مكترحات البخح:5-4) 

 استكمالًا لموضوع البحث الحالى ، يقترح الباحث إجراء البحوث والدراسات التالية :        
  عمى متغيرات  الخبراتيإجراء دراسة لمتعرؼ عمى أثر استخداـ برنامج قائـ عمى التعمـ

 -ة الأكاديميةالمثابر  – السابرالتفكير –  المنتجالتفكير  – التفكير اليندسىمختمفة ) 
 (  اليقظة العقمية

 .دراسة فاعمية استخداـ استراتيجيات تدريسية أخرى فى تنمية التفكير المتفتح النشط 
  نماذج ب توبمقارن الخبراتىدراسة فعالية النموذج التدريسى المقترح القائـ عمى التعمـ

 .فتح النشطالبراعة الرياضية والتفكير المتتدرسية أخرى لاختبار أفضميما لتنمية 
  دراسة فاعمية نموذج التعمـ الخبراتى المقترح فى تدريس الرياضيات عمى تنمية جوانب

 ............(. -الكفاءة الذتية  –الصلببة النفسية  –وجدانية ) المشاعر الأكاديمية 
  فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ الخبراتي في تنمية ميارات تقويـ التدريس لدى طلبب

 ياضيات.شعبة الر 
  علبقة ممارسة طلبب شعبة الرياضيات لمتفكير المتفتح النشط والبراعة الرياضية بجودة

 أدائيـ التدريسي.
  تصميـ برامج لتنمية التفكير المتفتح النشط ومعرفة أثره عمى التميز التدريسى لدى الطلبب

 المعمميف.
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 أولًا : المراجع العربية: 

 موىبة لبرنامج والوجدانية المعرفية التعمم (. مخرجات0202)إبراىيم ،أسامة محمد عبد المجيد 
 أبوظبي، لمجائزة، العامة الأمانة :التربوية خميفة جائزة مطبوعات (، تقويمية الصيفي:دراسة

 .02- 0،  (ٖرقـ ) كتاب
(. فعالية استخدام نموذج أبعاد التعمم لمارزانوا فى تدريس 0202)حامدأبو الرايات ، علاء المرسي 

مجمة تربويات لرياضيات عمى تنمية الكفاءة الرياضية لدى طلاب المرحمة الإعدادية ، ا
 001 -010( ، 2) 01،  الرياضيات

 تدريس فى التعممالخبراتي نموذج (. استخدام0202). محمد عبدالفتاح، عبدالعزيز؛ محمد عيد غنيمة، أبو
 المرحمة تلاميذ لدى الاجتماعية تالميارا وبعض العممية واليندسية الممارسات لتنمية العموم

 والعموـ لنداب البنات كمية – شمس عيف جامعة :التربية في البحث العممي مجمة .الاعدادية
 .770 -701( ، 02، ) والتربية 

(. إعادة تشكيل الجامعة ، علاقة جديدة بين البحث والمعرفة والتدريس ، ترجمة 0202بارنيت ، رونالد)
 ىد ، الرياض: العبيكان التعميمية .شكري عبد المنعم مجا

 لدى الرياضية البراعة وتنمية التحصيل فى شوارتز أنموذج (. فاعمية0200البدري ، فائدة ياسين طو )
 المحكمة أوربا شماؿ أكاديمية مجمةالرياضيات ،  مادة فى العممى الصف الرابع طالبات
 .75 -30( ، 02)3، العممي ثوالبح لمعموـ أوربا شماؿ والبحوث ، أكاديمية لمدراسات

، عمان : دار الفكر 0(.استراتيجيات في تعميم وتقويم تعمم الرياضيات، ط0202بدوى ، رمضان مسعد)
 ناشرون وموزعون.

الاندماج   في الخبراتي التعمم نظرية عمى قائم تدريبي برنامج (. فعالية0200البديوي ، عفاف سعيد )
المجمة المصرية لمدراسات النفسية للؤزىر،  جامعة طالبات لدى المعرفية والرشاقة الأكاديمي

 .023 – 050( ، أكتوبر ، 003)30،  ، الجمعية المصرية لمدراسات النفسية
 ( . تصميم التعميم ، عمان : دار الفكر .0202جامع ، حسن )

 مكانيوالاستدلال ال اليندسة تدريس في Geogebra برنامج (.استخدام0202جودة،سامية حسين محمد)
المتوىسطة ،  المرحمة طالبات لدي وميارات التعمم الذاتي الرياضية البراعة مكونات تنمية في

 .320 -025، يوليو،  52، المجمة التربوية ، كمية التربية جامعة سوىاج
المتمايز فى تنمية  س(. فاعمية برنامج قائم عمى استراتيجيات التدري0205حسن ، شيماء محمد عمى ) 

 -70( ، 7)02،  مجمة تربويات الرياضياتالرياضية لدى طلاب المرحمة الثانوية ،  الكفاءة
020. 



 م2020 سبتمبر -0ج–( 772)عدد                      ...     نموذج تدريسى مقترح قائم على التعلم الخبراتى

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 833 - 

( العلاقة الارتباطية بين البراعة الرياضية لدى مدرسي رياضيات المرحمة 0200حسن ،اريج خضر )
د، الثانوية والبراعة الرياضية لدى طمبتيم، كمية التربية لمعموم الصرفة/ ابن الييثم، جامعة بغدا

 .322 -310(، 0، )مجمة جامعة الانبار لمعموـ الانسانية
" فى تدريس الرياضيات 4MAT(. فاعمية نموذج الفورمات " 0202حسين ، إبراىيم التونسي السيد )

مجمة تربويات الرياضيات ، عمى تنمية البراعة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ، 
 . 10 – 05( ، أبريل ، 7)00،  ياتالجمعية المصرية لتربويات الرياض

(. التفاعل بين استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا وانماط التغذية الراجعة فى 0202حمادة ، محمد محمود )
مجمة تنمية البراعة الرياضية وميارات التفاوض المعرفى لتلاميذ الصف الاول الإعدادى ، 

 .10-0( ، يناير ، 3)00،  الرياضياتتربويات الرياضيات ، الجمعية المصرية لتربويات 
(. برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات الترابط الرياضي 0200الحنان ، أسامة محمود محمد )

،  ، جامعة أسيوط مجمة كمية التربيةوالميل نحو الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ، 
 .102 -122(، نوفمبر ، 00)32
( فى تدريس الرياضيات لتنمية SWOM(. استخدام استراتيجية سوم )0200يا جابر )حناوي ، زكر 

المجمة التربوية ،كمية التربية جامعة مكونات البراعة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ، 
 .200 -372( ، 72)0،  سوىاج

ة الرياضية لدى تلاميذ الصف (. فعالية الدعائم التعميمية فى تنمية البراع0202الحنفي ، أمل محمد )
 .020 – 052( ، 2)32،  مجمة كمية التربية ، جامعة المنوفيةالأول الإعدادى ، 

(. تصميم وحدات تعمم رقمية قائمة عمى التمثيلات الرياضية وقياس فاعميتيا فى 0200الخالدى ، ميا )
رسالة دكتوراة غير  [، تنمية البراعة الرياضية لدى طالبات المرحمة الثانوية بمدينة الرياض

 . ]منشورة ، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية ، الرياض
( . مدى توافر مكونات البراعة 0200الخزاعمة ، إبراىيم حسين و نجم ، خميس موسى خميس )

رسالة ماجستير  [الرياضية فى محتوى كتاب الرياضيات لمصف السابع الأساسي فى الأردن ،
 .  20 – 0،  ]تربوية ، جامعة آل البيت ، الأردن، كمية العموم ال

 مدخل عمى قائمة الروبوت رياضيات في مقترحة وحدة (. فاعمية0200خطاب ، أحمد عمى إبراىيم )
STEM مجمة الثانوية ،  المرحمة طلاب لدى المستقبمي والتفكير الرياضية تنمية البراعة عمى

كمية البنات للآداب والعموم التربوية ،  ، جامعة عين شمس ، البحث العممى فى التربية
2(00، )207- 210. 
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(. التفكير المتفتح النشط وعلاقتو بحل المشكلات لدى طمبة كمية 0200خميل ، حسن عبد الأمير )
( ، 2)30،  مركز البحوث النفسية ، كمية العموـ الإسلبمية ، جامعة بغدادالعموم الإسلامية ، 

030- 050. 
(. فاعمية برنامج مقترح قائم عمى المحطات العممية المدمجة فى 0200ود حسن )رسلان ، محمد محم

تنمية ميارات التفكير التأممي والبراعة الرياضية والاتجاه نحو مينة التدريس لدى الطلاب 
مجمة تربويات الرياضيات ، الجمعية المصرية المستجدين بكمية التربية شعبة الرياضيات ، 

 .027- 12( ، يوليو ، 1)02، لتربويات الرياضيات 
(. أثر برنامج تعميمي قائم عمى البراعة الرياضية في التحصيل والتفكير 0205رضوان ، إيناس نبيل )

رسالة ماجستير، جامعة [الرياضي لدى طمبة الصف السابع الأساسي في محافظة قمقيمية، 
 .]النجاح الوطنية، نابمس، فمسطين

اليب التعمم المفضمة لطالبات كمية رياض الأطفال فى ضوء نظرية (. أس0200زغمول ، عاطف حامد )
 .000 -010(، 02)37،  مجمة الطفولة والتربيةالتعمم الخبراتي لكولب ، 
اكتساب  في الرياضية البراعة عمى قائم مقترح برنامج (. فاعمية0200زيدان ، أسامة حسن عبد الوىاب)

رسالة ماجستير ، كمية [الأساسي بغزة ،  السابع الصف طلاب لدى الرياضي والتفكير المفاىيم
 .]التربية ، الجامعة الإسلامية بغزة

(. نموذج تدريسي مقترح قائم عمى نموذج كولب وأثره فى 0200السبيعي ، ىياء بنت محمد بن عبد الله )
مجمة كمية التربية ،  جامعة الاستيعاب المفاىيمي لدى طجالبات الصف الثانى الثانوي ، 

 .002 -02( ، أبريل ، 022)0،  زىرالأ 
(. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى نموذج " مارازانو لأبعاد التعمم " 0205ستيفين ، عماد شوقىي )

فى تنمية الكفاءة الرياضية وبعض عادات العقل فى الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى 
 .001- 010،  ( ، إبريل2)02،  مجمة تربويات الرياضياتالإعدادى ، 

 ، عمان : دار الثقافة لمنشر والتوزيع .التعمم الخبراتي أو التجريبي (. 0202سعادة ، جودت أحمد )
( ، التفكير المتفتح النشط وعلاقتو بالتسويف الأكاديمي لدى طلاب 0202سعد ، ىبة محمد إبراىيم )

 .0720 -0221( ، 3) 020،  مجمة كمية التربية بالمنصورةالجامعة ، 
(. 0202السعدي ، أشرف بن ىديب بن يوسف و السيد ، رضا أبو عموان و الغامدي ، محمد بن سعيد )

فى اكتساب مفاىيم " الحدوديات والدوال الجبرية "  IMPROVEأثر استخدام استراتيجية 
رسالة ماجستير ، جامعة السمطان قابوس ، [والبراعة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر ، 

 .001-0، ]ية ، عمان ، مسقط كمية الترب
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المؤتمر العممي السنوي (. البراعة الرياضية : مفيوميا ومكوناتيا وطرق تنميتيا ، 0200السعيد ، رضا )
، " تطوير تعميم وتعمم  السادس عشر )الدولي الأول ( لمجمعية المصرية لتربويات الرياضيات

 . 02 – 15الرياضيات لتحقيق ثقافة الجودة ، 
عمق المعرفة الجغرافية  تنمية في الجغرافيا عمي الخبراتى التعمم تأثير (.0202اسم صبرى )سلام ، ب

المجمة العممية ، كمية التربية ، جامعة أسيوط والدافعية العقمية لدى طلاب المرحمة الثانوية ، 
 ،37(7 ، )022- 033. 

 البراعة تنمية في الواقعي قويمالت استراتيجيات توظيف (. أثر0202عبدالفتاح ) رمضان خالد سميمان،
، جامعة مجمة البحث العممى فى التربية ،  TIMSS  العالمية لاتجاىات الرياضيات الرياضية

 .502 – 713( ، 02)02عين شمس ، كمية البنات للآداب والعموم التربوية ، 
 في التعمم أبعاد ذجنمو  عمى قائم مقترح برنامج (. فاعمية0200السيد ، عبد القادر محمد عبد القادر )

عمان ،  بسمطنة الحادي عشر الصف طمبة لدى الرياضية والبراعة الأكاديمي تنمية التحصيل
( ، أكتوبر ، 02)02،  مجمة تربويات الرياضيات ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات

0- 72. 
ذج مارازانو لأبعاد التعمم (. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى نمو 0205سيفين ، عماد شوقى ممقى )

فى تنمية الكفاءة الرياضية وبعض أبعاد عادات العقل فى الرياضيات لدى تلاميذ الصف 
،  مجمة تربويات الرياضيات ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضياتالثانى الإعدادى ، 

 .001 -010( ، إبريل ، 2)02
(. توظيف التعمم الخبراتى فى 0202الرحمن ) ، حصة بنت محمد و العييد ، أفنان بنت عبد العايش

معمل ألفاب لاب وتأثيره فى تنمية ميارات الذكاء العممى والكفاءة التكنولوجية لطالبات المرحمة 
 .23 – 0،  03،  مجمة الفتحالمتوسطة بمدينة الرياض ، 

شر وتوزيع الدار ، ن قاموس المصطمحات التربوية والنفسية( . 0223شحاتو ، حسن و النجار ، زينب )
 المصرية المبنانية : القاىرة .

(. واقع الممارسات التدريسية لدى 0202الشمري ، عفاف عميوي ، والعريني ، حنان عبد الرحمن )
، مجمة تربويات الرياضيات معممات الرياضيات بالمرحمة الإبتدائية فى ضوء البراعة الرياضية 

 .031 -07(، إبريل ، 5)00 ، ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات
(. مماراست معممى الرياضيات التدريسية الداعمة لاستيعاب المفاىيم الرياضية 0202الصلاحي ، محمد )

 .021 -013(، 2)00،  مجمة تربويات الرياضياتبالمرحمة الإبتدائية ، 
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جانبين عمى تنمية ( أثر استخدام استراتيجية التعمم بالدماغ ذي ال0201الضاني ، محمود رائد عزيز )
الجامعة ، رسالة ماجستير[البراعة الرياضية لدى طلاب الصف السادس الاساسي بغزة،

 .]الاسلبمية بغزة، فمسطيف
لتنمية  البنائية عمي النظرية قائم مقترح تدريسي ( . نموذج0200محمد ) حسن بن عبدالله طوىري،

ائي ، مجمة تربويات الرياضيات ، السادس الابتد الصف طلاب لدى الرياضية البراعة مكونات
 .005 -020( ، أكتوبر ، 00)02الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات ، 

(. فعالية استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب )الويب 0201عبد الحميد ، رشا ىاشم محمد )
مجمة المتوسطة ،  كوست( فى تدريس اليندسة لتنمية البراعة الرياضية لدى طالبات المرحمة

  01 – 33( ، 3)02،  تربويات الرياضيات
 النشط، المتفتح التفكير بين السببية العلاقات مسار تحميل(. 0200عبد الرحيم ، طارق نور الدرين محمد )

مجمة جامعة ، الجامعة طمبة لدى الدراسي والتحصيل العقمية السعة الحكمة، القائم عمي التفكير
 ، المجمد الخامس عشر ، الإصدار الحادى عشر ، سبتمبر . بوية والنفسيةالفيوـ لمعموـ التر 

(. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى قبعات التفكير الست فى تدريس 0202عبد الفتاح ، ابتسام )
مجمة تربويات الرياضيات الرياضيات لتنمية البراعة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ، 

 . 032 – 050( ، يناير ، 0)03،  المصرية لتربويات الرياضيات، الجمعية 
 والنوع الاجتماعي المعرفة إلى لمحاجة المباشرة التأثيرات (.0200عبد الباقى) الرسول عبد اللاه، عبد
 مجمة ، الجامعة  طلاب  من عينة لدى الأكاديمي والتحصيل النشط المنفتح التفكير عمى
 .722 -733، ورةالمنص جامعة التربية، كمية

فى تنمية مكونات البراعة  PISA(. فاعمية نموذج تدريسي قائم عمى أنشطة 0201عبيدة ، ناصر )
مجمة دراسات فى المناىج وطرؽ الرياضية والثقة الرياضية لدى طمبة الصف الاول الثانوى ، 

 . 12 – 05( ، 002) ، التدريس
قائم عمى مكونات البراعة الرياضية لتنمية ميارات (. برنامج 0200العتيبي ، عبد الرحمن محمد عمى )

مجمة التدريس الإبداعى لدى معممي الرياضيات فى المرحمة المتوسطة بدولة الكويت ، 
 .52 -30( ، يناير ، 3)02،  تربويات الرياضيات ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات

تفكير المتفتح الفعال لدى طمبة المرحمة (.ال0200العسكرى ، كفاح يحي صالح و رشيد، ميند مجيد )
(، 0)01،  مجمة الدراسات التربوية والعممية ، كمية التربية بالجامعة العراقيةالإعدادية ، 

037-075. 
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 ةالبراع من الثانوية بالمرحمة الرياضيات معممات تمكن درجة(. 0201)عبدالله بنت كاممة ,العمري 
 سعود بن محمد الإمام جامعة ،الاجتماعية العموم كمية ة،غير منشور  ماجستير رسالة[ ،الرياضية
 .]الإسلامية

 وفق المنفتح الفعال التفكير مقياس وتطبيق ترجمة .( 0200 ) علاء سيف ,وغريب حمد ليث ,عياش
 www,researchgate,com، بغداد جامعة/ العميا الدراسات طمبة لدل Baron نظرية

(. فاعمية أسموب التعمم الخبراتي فى 0202الله ، شروق أحمد )الغامدى ، فوزية خميس سعيد و الجار
مجمة تدريس العموم عمى تنمية ميارات التفكير الإبداعى لدى تمميذات المرحمة الإبتدائية ، 

 .  210 -231( ، ص ص 0)022، كمية التربية جامعة المنصورة
 التعمّم استراتيجيات بعض عمية(. فا0202الغامدي ،أحمد جمعان عثمان و قطب، إيمان محمد مبروك )

 المتوسط الأول الصف طلاب لدى التفكير ميارات بعض في تنمية الرياضيات لتدريس النشط
،  33، العدد  مجمة مجمع ، جامعة المدينة العالمية ، ماليزياالسعودية ،  بالمممكة العربية

 .721-220ص ص 
 ضوء في الابتدائية بالمرحمة الرياضيات عمميلم التدريسي الأداء تقويم (.0201فيم) محمد الغامدي،

 الثاني والرياضيات العموـ وتعمـ تعميـ في التميز مؤتمروممارساتيا،  البراعة الرياضية
 الممك سعود. جامعة :الرياض .مايو 11 - 9 - ،"مستقبمية آفاؽ الميني التطور"

(. فاعمية أساليب التعمم 0200الفتياني ، رؤى تيسير محجوب ، والعبوسي ، تياني محمد نيار ، )
الخبراتي المحوسب فى اكتساب المفاىيم الغذائية وتنمية الميارات الحياتية لدى طالبات 

رسالة دكتوراة ، كمية الدراسات العميا ، جامعة [الاقتصاد المنزلى فى جامعة البمقاء التطبيقية ، 
 .]العموم الإسلامية العالمية ، عمان ، الأردن

، القاىرة :  متغيرات تربوية حديثة عمى البيئة العربية : تأصيل وتوطين(. 0202محمد ) الفيل ، حممي
 مكتبة الأنجمو المصرية .

(. تقييم الممارسات التدريسية لمعممي الرياضيات فى ضوء متطمبات 0200القرشي ، محمد عواض ساير )
مجمة تربويات سطة ، تنمية الأبعاد العقمية لمبراعة الرياضية لدى طلاب المرحمة المتو 

 .022 – 013( ، يناير، 0)02،  الرياضيات، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات
(. البراعة الرياضية لدى طمبة الصف التاسع 0200قطنية ، غدير وائل ، والشرع ، إبراىيم أحمد حسين )

الإسلبمية  مجمة الجامعةالأساسي فى الأردن وعلاقتيا بمعتقداتيم عن تعمم الرياضيات ، 
 .710 -722(، مايو ، 3)02،  لمدراسات التربوية والنفسية
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( . التفكير المتفتح النشط وعلاقتو بحماية الذات لدى 0202كريم ، محمود و عزيز ، عمر إبراىيم )
 .720 -223( ، 0)5،  مجمة جامعة جرمانياطمبة الجامعة فى إقميم كوردستان العراق ، 

(. فاعمية برنامج قائم عمى التعمم الخبراتي لتنمية ميارات تنفيذ 0202ال )لطفى ،إيمان محمد عبد الع
مجمة كمية التدريس والتفكير الإيجابي لدى الطالبات المعممات بكمية الإقتصاد المنزلي ، 

 . 52 – 0(، يونيو ، ص ص  0)  37،  التربية جامعة المنوفية
فكير المتفتح لدى طمبة جامعة بغداد وفق نظرية ( بناء اختبار الت0205مجيد ، عبد الحسين رزوقي ) 

مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ السمات الكامنة باستعمال نموذج راش الموغارتمي ، 
 .300- 320، ص ص  3، العدد  التربوية والإنسانية / جامعة بابل

السابر والبراعة الرياضية (. فعالية مدخل التعمم العميق فى تنمية التفكير 0202محمد ، خمف الله حممي )
مجمة تربويات الرياضيات ، الجمعية وخفض التجول العقمي لدى طلاب المرحمة الثانوية ، 

 .070 -001(، إبريل ، 2)03 المصرية لتربويات الرياضيات ،
( . 0200محمد ، خمف الله حممي و الياجري ، سالم بن حمد بن ناصر و مصطفى ، عبد الفتاح جاد )

عمم الخبراتي فى تدريس الرياضيات لتنمية عمق المعرفة الرياضية وتحسين اليقظة فاعمية الت
مجمة تربويات الرياضيات ، الجمعية المصرية العقمية لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ، 

 . 001 -025( ، أبريل ، 2)02،  لتربويات الرياضيات
ات  التقويم الواقعى فى تنمية البراعة (. أثر توظيف استراتيجي0202مرضاح ، أمل عبد الله صالح )

مجمة البحث العممي فى التربية ، جامعة ، TIMSSالرياضية لاتجاىات الرياضيات العالمية 
 .713 – 502،  عيف شمس

(. أثر التدريس وفق استراتيجية قائمة عمى الربط والتمثيل الرياضى فى البراعة 0200المصاروة ، ميا )
رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة  [السادس الأساسى ،الرياضية لدى طمبة الصف 

 .]الياشمية ، الأردن 
(. تنمية البراعة الرياضية توجو جديد 0202المعثم ، خالد بن خالد بن عبد الله و المنوفى ، سعيد جابر)

 ـالمؤتمر الرابع لتعميـ الرياضيات وتعمميا فى التعميـ العالمنجاح فى الرياضيات المدرسية ، 
 ، الجمعية السعودية لتعميم الرياضيات ، السعودية . 

( . مستوى البراعة الرياضية لدى طالبات الصف السادس الإبتدائى بمدينة 0200المموحي ، أريج ) 
 .]رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية ، الرياض [الرياض ، 

 الجامعي الكتاب دار ، 1 ط ، المعرفة لبناء أسموب التجريبي مالتعم (.0200مجيد) حميد ، المولى
 . المتحدة العربية ،الإمارات العين ، لمنشر
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 تنمية في ( kolb)   نموذج كولب وفق بالخبرة التعمم فاعمية (.0222(محمود أحمد محمود نصر،
 لدى النشط موالتعم الشامل بين التقويم الدمج ضوء عمى الرياضيات لتدريس التخطيط ميارات
 المستحدثات التاسع العممي المؤتمر بكمية التربية، الابتدائي التعميم بشعبة المعممين الطلاب

 المصرية الجمعية ،مجمة تربويات الرياضيات،الرياضيات تدريس وتطوير التكنولوجية
 757-220، لتربويات الرياضيات

 برمجية باستخذام مقترحة تعميمية ةاستراتيجي (. فاعمية0202ىلال ، سامية حسنين عبد الرحمن)
مجمة الاعدادى ،  الثالث الصف تلاميذ لذى الرياضية البراعة لتنمية (Geogebra)  جيوجبرا

 .   000 -23( ، 2) 03،  تربويات  الرياضيات ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات
 نظرية وفق عمى مقترحة راتيجيةاست (.فاعمية0200الياسرى ، متمم جمال غني و مجول ، مشرق محمد ) 

مجمة العموـ التربية ،  كميات طمبة لدى الفعال ميارات التدريس تنمية في الخبراتي التعمم
 .02 – 0(، 3)00،  الإنسانية
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