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 ص البحح: لخم
ىدؼ البحث الحالي إلي علاج القصور في تحصيل طلاب تكنولوجيا التعميـ في مقرر      

التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة، وبقاء أثر التعمـ لدييـ، مف خلاؿ تحديد 
وفق نمط التجوؿ الأنسب في بيئة المتحف الافتراضي الملائـ لطلاب تكنولوجيا التعميـ 

، وقد تـ تطبيق ىذا البحث لدييـ وقياس مدى تحقق متعة التعمـ" "كولبلدى ب التعمـ اليأس
عمى طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة بكمية التربية 

مقياس كولب، وأدوات البحث شممت جامعة حمواف، وقد تـ الاعتماد عمى المنيج التجريبي، 
يوجد فرؽ داؿ  لمنتائج التالية:، وقد توصل البحث التعمـ استبانة متعةو  ،اختبار تحصيمي

 درست التي التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطي بيف 0ٓ٘ٓ ≥إحصائيا عند مستوى 
 لصالح القياس المعرفي التحصيل لاختبار والبعدي القبمي القياس في الحر التجوؿ بنمط

 طلاب درجات متوسطي بيف 0ٓ٘ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى البعدي، و 
 لاختبار والبعدي القبمي القياس في المقيد التجوؿ بنمط درست التي التجريبية المجموعة
 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى و  .البعدي القياس لصالح المعرفي التحصيل
ترجع بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في الاختبار التحصيل الفوري  0ٓ٘ٓ

 -الاستيعابي -التقاربي -لمتفاعل بيف نمط التجوؿ )المقيد، الحر( واسموب التعمـ )التباعدي
بيف  0ٓ٘ٓ ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى و  ،( ببيئة المتحف الافتراضيالتواؤمي

لمتفاعل ترجع  متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في الاختبار التحصيل المرجأ
( التواؤمي -الاستيعابي -التقاربي -نمط التجوؿ )المقيد، الحر( واسموب التعمـ )التباعديبيف 

بيف متوسطات  0ٓ٘ٓ ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى و  ،ببيئة المتحف الافتراضي
لمتفاعل بيف نمط التجوؿ ترجع درجات طلاب المجموعات التجريبية في استبانة متعة التعمـ 

( ببيئة المتحف التواؤمي -الاستيعابي -التقاربي -سموب التعمـ )التباعديألحر( و )المقيد، ا
توجد علاقة ارتباط موجبة بيف التحصيل المعرفي الفوري ومتعة التعمـ وكذلؾ كما  الافتراضي.

 بيف التحصيل المعرفي المرجأ ومتعة التعمـ لدى الطلاب.

-لدى "كولب"أساليب التعمـ  -يةالمتاحف الافتراض –كممات مفتاحية: نمط التجوؿ 
 متعة التعمـ.-بقاء أثر التعمـ
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The interaction between touring styles and learning styles According to 

Kolb's theory in the virtual museum environment and its impact on the 

development of immediate and the retention of the impact of learning 

among students of educational technology and earning them Learning 

fun. 

Summary: 

The aim of the current research is to treat the shortcomings in the achievement 

of educational technology students in the assistive technology course for people with 

special needs, and the survival of the effect of learning for them, by determining the 

most appropriate style of touring in the appropriate virtual museum environment for 

students of educational technology according to Kolb's learning style and measuring 

the extent to which they have achieved their learning pleasure. This research has been 

applied to third-year students in the Education Technology Division for people with 

special needs at the Faculty of Education, Helwan University. The quasi-experimental 

approach has been relied upon, The research tools included an achievement test and a 

questionnaire for the pleasure of learning, and the research reached the following 

results: There is a statistically significant difference at the level of ≤ 0.05 between the 

mean scores of the students of the experimental group that studied in the free- touring 

style in the pre- and post-measurement of the cognitive achievement test in favor of 

the post-measurement. There is a statistically significant difference at the level of ≤ 

0.05 between the mean scores of the students of the experimental group that were 

studied using the restricted - touring style in the pre and post measurement of 

cognitive achievement test in favor of the post measurement.&There are no 

statistically significant differences at the level of ≤ 0.05 between the mean scores of 

the students of the experimental groups in the immediate achievement test due to the 

interaction between the touring style (restricted, free) and the learning style (divergent 

- convergent - accommodating - adaptive) in the virtual museum environment, and 

there are no significant differences Statistically at a level of ≤ 0.05 among the mean 

scores of students of the experimental groups in the deferred achievement test, due to 

the interaction between the touring style (restricted, free) and the learning style 

(divergent- convergent- assimilative- adaptive) in the virtual museum environment. 

There are no statistically significant differences at the level of ≤ 0.05 between the 

mean scores of the students of the experimental groups in the questionnaire for the 

pleasure of learning due to the interaction between the touring style (restricted, free) 

and the learning style (divergent- convergent- assimilative- adaptive) in the virtual 

museum environment. There is also a positive correlation between immediate 

cognitive achievement and learning pleasure, as well as between delayed cognitive 

achievement and learning pleasure among students. 

Keywords: touring style - virtual museums - Kolb's learning styles. 
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 ٘المكدم: 
عمى مع تزايد اىتماـ المتاحف بالجانب التربوي ظيرت فوائد التربية المتحفية 

وأصبحت المتاحف  ،واعتبر المتحف داراً لمعمـ والتربية في مجاؿ الفنوف والثقافة، الساحة
 ،أقساماً لمتربية المتحفية واعتبرت التربية ىدفاً رئيساً مف أىداؼ المتاحف المعاصرةتضـ 

 الدراسية،فقد ارتبطت المتاحف المعاصرة بالمدارس وبمقرراتيا  ،وعنصراً ميماً في الدراسة
  .وأصبحت تخاطب الأجياؿ جميعيـ في مختمف المراحل التعميمية والعمرية

إف مفيوـ تكنولوجيا الواقع الافتراضي واسع جداً ولا حدود لتطبيقاتو المستقبمية، وىو 
عالـ تصنعو الحواسيب الآلية والبرمجيات، إذ يمكف للإنساف التفاعل معو بالأسموب نفسو 

ف لو ميزات وامكانات تطبيقية لا يمكف تحقيقيا عمى أالذي يتفاعل بو مع العالـ الحقيقي، كما 
اقع، ويقوـ البعد الثالث أو التجسيـ بدورٍ رئيسيٍ في تقنية الواقع الافتراضي إذ تُحاؿ أرض الو 

المخرجات إلى نماذج شبيية بالواقع، وتجعل المتعامل معيا يندمج تماماً كأنو مغموس في 
 بيئة الواقع ذاتو.

ومع انطلاقة الإنترنت وانتشار الشبكة العنكبوتية بدأت تظير بعض تطبيقات 
ض الافتراضية، ومنيا انطمقت فكرة المتاحف الافتراضية، والتي تساىـ في نشر التراث العرو 

الثقافي الأثري وعرضو مف خلاؿ عروض وزيارات افتراضية، فزيارة المتاحف الافتراضية 
تسمح بالتجوؿ في المتحف بأجنحتو ومقتنياتو كمّيا سواء مف بعيد أو قريب ورؤية الشكل 

دقيقة لممعروضات فضلًا عف مواقع تراثية وأثرية وطبيعية يكوف مف العاـ أو التفاصيل ال
الصعب الوصوؿ إلييا في بعض الأحياف، كما تسمح التطبيقات الافتراضية أيضا بإمكانية 
مشاىدة أحداث مرتبطة بيذه المواقع الثقافية والطبيعية، مثل: الحياة اليومية، وأعماؿ الميف 

بية التاريخية، وغير ذلؾ مف تفاصيل ىذه المواقع )سعيد والحرؼ القديمة، والمعارؾ الحر 
 .ٔ(ٕٛ٘،  ٕٙٔٓالحجي،

وتعتبر المتاحف الافتراضية نوع مف أنواع الجولات الافتراضية التي تعرؼ بأنيا" 
تمثيل رقمي لموقع ما يمكف مف خلالو تحسيف تجربة التعمـ، وىي عبارة عف جولات رقمية 

الوسائط )الصور المجسمة والنصوص والصور الثابتة لموقع محدد يتكوف مف مجموعة مف 
                                                           

1
والاسماء انعربية توثق بالاسم (. APA)تم انتوثيق بنسخة الإصدار انسابع ندنيم انتوثيق وفقا نجمعية عهم اننفس الامريكية  

 .الأول ثم انعائهة
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صوات( ويكوف لدى الزائر إحساس بالحركة أو السير أثناء الجولة الافتراضية والبانورامية والأ
 .(ٓٓ٘، ٕٗٔٓدوف قيود زمنية أو مكانية )نبيل عزمي،

ويرى "بيرماف" أف المتاحف الافتراضية ىي متاحف بلا جدراف تتكوف مف مجموعة 
لدييا القدرة عمى  التيمجموعة مف الوسائل  فيا مف الأشياء الرقمية المكونة بطة منطقيً مترا

تاحة توفير التقديـ المترابط متعدد الأ  نظمة لمعمومات المتاحف باستخداـ الوسائط المتكاممة وا 
"مجموعة منظمة مف  المتاحف الافتراضية عمى أنيا ”Black“نقاط وصوؿ جديدة، وعرفت

 ،قد تشتمل عمى تحف فنية والتيالمجموعات المتحفية ومصادر المعمومات الالكترونية 
قواعد بيانات  و،مقاطع فيدي ،تسجيلات صوتية ،بيانية رسومات ،صور فوتوغرافية ،رسومات
المتحف الافتراضي  موقعيمكف حفظيا عمى  التيخرى ومجموعة مف العناصر الأ ،رقمية

 (.ٖٙٗ، ٕٚٔٓسميماف واخروف،)كفاية 
، وانطلاقاً مف ىذا التاريخ بدأت ٜٜ٘ٔوظير أوؿ متحف افتراضي في فرنسا عاـ 

المتاحف تطور مشاريعيا عمى شبكة الإنترنت، ولكل متحف اليوـ صفحتو الخاصة في عرض 
المجموعات الأثرية عمى شبكة الإنترنت، والمتحف الافتراضي موقع تخيمي عمى شبكة 

( ٜٕ٘، ٕٙٔٓلا )سعيد الحجي، ت، وقد يكوف لو كياناً قائماً في الواقع الحقيقي أوالإنترن
وتستمد المتاحف الافتراضية كيانيا ومحتوياتيا وطرؽ عرضيا لممجموعات مف خصائص 

إذا كاف المتحف الافتراضي  عماوذلؾ بغض النظر  الماديالمتاحف الواقعية المتاحة بالواقع 
 أـ لا. واقعيلو كياف 

المعروضة ذات طبيعة مشتركة  المجموعات :ومف أىـ مميزات المتاحف الافتراضية
ضية تكنولوجية متطورة، ووسائل ادـ في المتاحف الافتر خيست ا، كمفة ومتنوعةممواقع مخت مف

، بالإضافة لاستخداـ اية برتبطسات والبحوث الماالمعروضات المتحفية بالدر  فائقة في ربط
التجوؿ في المتحف مف  لمتحف الافتراضياالمجسمة التي تمكف زائر  الصور ثلاثية الابعاد

مكونات عديدة للإشارة  ودلوحة مفاتيح الكمبيوتر، وتتميز واجية التفاعل بوجمف خلاؿ 
، ٕٛٔٓ(،)اسلاـ محمد،ٖٓٔ، ٜٕٓٓ)دينا إسماعيل، والمساعدة عمى التجوؿ بالمتحف

ٖٗٙ) . 
وأصبح ىناؾ توجو لتصميـ متاحف افتراضية بغرض التعمـ في مواد دراسية متنوعة 
بحيث تتسـ طريق التعمـ لممادة العممية بنفس خصائص المتحف ليشكل المكوناف بيئة تعمـ 
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تشرح المعروضات افتراضية غنية بالمثيرات البصرية ثلاثية الأبعاد وأساليب تجوؿ وخيارات 
مف و ، ب عمى الانغماس فييا واكتشافيا والتعمـ منيا بسيولة ومتعةتساعد الطلاوتفسرىا، و 

بعدة طرؽ تصميمية مثل؛  ىنا اتجيت بعض الدراسات لتصميـ متاحف افتراضية تعميمية
القائـ عمى السيناريو، والقائـ و التصميـ القائـ عمى الرواية، و التصميـ القائـ عمى الحالة، 

 .الحالة ى التصميـ القائـ عمىعمى المشكمة ويركز البحث الحالي عم
مف أبعاد المجاؿ  اً ىام اً بعد اباعتبارى لمطلاب التعمـب اليكما تزايد الاىتماـ بدراسة أس

في العممية التعميمية، وىو  اكبيرً  االمعرفي، وميزة ىامة داخل المجاؿ الانفعالي، فيو يمعب دورً 
 المتعمـأحد أىـ موجيات عممية التعمـ ذلؾ لأنو يعبر عف الطريقة الشخصية التي يتعامل بيا 
ىو  التعمـمع الآخريف أثناء عممية التعمـ ومع مواقف التعمـ الجديدة ومثيرات البيئة، فأسموب 

في حمو لممشكلات التي تواجيو، لمعمميات العقمية والنفسية، و  إجرائوطريقة خاصة بالفرد في 
 .كما أنو مسؤوؿ عف كثير مف جوانب الفروؽ الفردية بيف الأفراد

حيث أشار إلى أف "آلية الجمع ما بيف أساليب "كولب"  تعمـ منياأساليب التتعدد و 
الطريقة التي يدرؾ بيا المتعمـ الأشياء والطريقة التي يعالج بيا المعمومات وىي التي تكوف 

-التباعدي-ىي؛ التقاربي لمتعمـ أساليب  ةربعألى إالتعمـ" وأشار  لأسموبالشكل المتوازف 
 فالإنسافكولب" في تفسير التعمـ وتعتمد ىذه الأساليب عمى نظرية "التواؤمي، -الاستيعابي

يتعمـ بالحواس )المعمومات المادية(، وبالتفكير )المعمومات المجردة( ومف حيث النشاط يتعمـ 
ف المتعمـ قد يستخدـ كل ما أ، وبالرغـ مف مقابل الأداء والممارسة والتأملنساف بالملاحظة الإ 

، ٕٓٔٓ)عبد الحميد شاىيف، البقيةسبق إلا أف يظل ىناؾ أسموباً واحدا مفضل لمتعمـ دوف 
ٜٖ.) 

مف جية أخرى يعد تنمية الجوانب الوجدانية، ومف بينيا الاستمتاع بالتعمـ مف 
الاىتماـ بتكوينيا، فاتجاىات وقيـ المتعمميف العممية  ينبغي التيالأىداؼ التدريسية اليامة 

ررٍ ما، وتعتبر متعة التعمـ تتأثر بما يمتمكونو مف مشاعر إيجابية أو سمبية أثناء تعمميـ لمق
تعزز التعمـ  والتييمكف توليده باستخداـ استراتيجيات التدريس النشط  وجداني تعميميمخرج 

ذو المعنى، مع توفير ممارسات تشجيعية لممتعمـ، وتقديـ التغذية الراجعة لتعديل مسار التعمـ 
و التعمـ بالمرح أو الفكاىة (، وظير التعمـ الممتع أو ما يطمق عميٕٛ، ٕٕٓٓ،خميل)الزىراء 

ولا يمكف اختصار التعمـ الممتع بأنو مجموعة  أو الترفيو، لمجمع بيف التعميـ والترفيو،
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الأنشطة أو الألعاب التعميمية التي يتـ تنفيذىا في بعض المواقف، بل ىو توجو يحوؿ 
عميمية مرنة الموقف التعميمي بكل عناصره ومضمونو التعميمي بصورة متناسقة إلى خبرات ت

وممتعة يشارؾ الطالب في تحديد مكوناتيا، بغرض اكتساب المعرفة مع تحقيق المتعة؛ حيث 
 .يعمل التعمـ بالمتعة عمى تحريؾ الدوافع الذاتية والداخمية لممتعمـ في الموقف التعميمي

كما أف ىذا النوع مف التعمـ قائـ عمى تطوير الخبرة التعميمية بمشاركة المتعمميف 
منظور يحقق متعة التعمـ وفق تنظيـ شامل متكامل لكافة عناصر العممية التعميمية  وفق

لتحقيق الأىداؼ التعميمية وبالشكل الذي يؤثر في امتاع المتعمميف بما يتعممونو، وكسر 
مشاعر الممل أو الإحباط التي قد تصاحب المواد التعميمية، واعتمدت العديد مف الدوؿ 

التقنية الحديثة وشبكة الانترنت والحاسوب لتنفيذ برامج لممتعمميف،  المتقدمة عمى الوسائط
، كما اىتمت ةمما أدى إلى انعكاس ذلؾ عمى أداء المتعمـ وجعل عممية التعمـ أكثر متع

ق متعة التعمـ لدى المتعمميف منيا يدراسات عديدة باختبار بيئات تعمـ متعددة وتأثيرىا في تحق
ودراسة  ،(ٕٛٔٓ) أماؿ محمد دراسةو  ،Rambli, D. Etal (2013)عمى سبيل المثاؿ دراسة 

خروف أودراسة شيريف محمد و  ،(ٕٕٔٓودراسة إيماف جماؿ ) ،(ٕٕٓٓالزىراء خميل )
إلى فاعمية ىذه  والتي أشارت نتائجيـ ،(ٕٕٕٓودراسة منى رياض، حسف عمي ) ،(ٕٕٕٓ)

 والبيئات الدراسية.البيئات في اكساب متعة التعمـ لممتعمميف بمختمف المراحل 
ناتج ما تبقى في الذاكرة مف التعميـ ، ويقاس  :يعرؼ بقاء أثر التعمـ بأنوكما 

بالدرجة التي يحصل عمييػا المتعمـ فػي عنػد تطبيق الاختبار التحصيمي مرة ثانية والذي سبق 
فالذاكرة تمثل ، (۳۱۰۲الجمل،  يحمم، حمػد المقػائيأتطبيقو بعد الانتياء مف التعمـ مباشرة )

الركيزة الأساسية التي تعتمد عمييا عمميات التعمـ المعرفية ففيػـ الػذاكرة يعػد أساسا لفيػـ 
مف  طبيعياً  فحدوث التعمـ يتطمب إنعاش الذاكرة؛ وذلؾ لحدوث النسياف الذي يعد جزءاً  ؛الػتعمـ

عة المواد التي تـ تعمميا عممية التعمـ، ولأىمية بقاء أثر التعمـ فإنو يجب عمى المتعمميف مراج
لتناقض  بعد حدوث التعمـ الأوؿ لمتقميل مف النسياف حيث تكوف ىذه الاستراتيجية فعالة نظراً 

 (.Makarchuk, 2018,117مقدار النسياف مع مرور الوقت )
طريقة يف؛ الأولى نو يمكف قياس بقاء الأثر مف خػلاؿ طريقتأويرى إبراىيـ عطية 

باختيار  المتعمـوتقوـ عمى أساس تقديـ العديد مف البدائل الاختيارية، حيث يقوـ  :التعرؼ
عمى التمييز، حيث يقدـ لو  المتعمـالبديل الصحيح، وتصمح ىذه الطريقة عند قياس قدرة 



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 058 - 

مجموعة مف التعريفػات مػف بينيػا التعريف الصحيح، ويطمب منو التعرؼ عميو لموقوؼ عمى 
ريقة الإعادة: وترتكز ، والثانية طيالتعريف كما تعممو في التعمـ الأصممدى احتفاظػو بيذا 

خطوات القياـ بميارة ما أو القياـ بيا عمى الوجو الصحيح الذي المعمومات أو عمى تذكر 
 .(ٖٔٙ، ٕ٘ٔٓ)محمود أحمد واخروف، سبق القياـ بو في التعمـ الأصمي

لتحصيل وبقػاء أثػر التعمـ في وقد أشارت العديد مف الدراسات إلى أىمية تنمية ا
لا  ومػنيا عمى سبيل المثاؿالمتعمـ، مختمف المواقف والأنشطة التعميمية التػي يواجييػا 

(، ۳۱۰۰) وعباس غندورة عبيد الحربي، ودراسة (۳۱۰۱) سوزاف خميل دراسة :الحصر
بو موتة ومناؿ أحممي ودراسة (، ٕ٘ٔٓ)محمود محمود شوؽ، نجاة حسيف، جميمة ودراسة 
نادية ابو  ودراسة(، ۳۱۳۰) وليد يوسف وايياب حمزة وامنية حسف (، ودراسة۳۱۳۱)بدوي 
   .(ٖٕٕٓ) أنيار ربيع دراسةو (، ۳۱۳۳) زاىره

)حيث البيئة الغنية لذا اتجو نظر الباحثتاف لأىمية استخداـ المتاحف الافتراضية 
المعمومات في تنمية متجوؿ والاكتشاؼ ل نمطيف عبربالمثيرات البصرية والوسائط المتعددة( 

 والمعرفة الخاصة بمقرر "التكنولوجيا المساعدة لمفئات الخاصة" لدى طلاب "تكنولوجيا تعميـ
معالجة و  إدراؾيتـ بطرؽ يالتي  حسب "نموذج كولب" تعمميـوعلاقة ذلؾ التعمـ بأساليب 

بيئة  خلاؿ متعة التعمـ مف اكسابيـو  الفوري والمرجأ تحصيميـ ، وأثر ذلؾ عمىالمعمومات
 .المتحف الافتراضي

  تـ تحديد مشكمة البحث مف خلاؿ العناصر التالية: :مصكل٘ البحح
  لمباحثتيفالخبرة المينية: 

تكنولوجيا التعميـ شعبة "ما يدرسو طلاب تذكر وفيـ وتحصيل  الباحثتاف قصور في وجدت
مقرر المقيديف بالفرقة الثالثة بكمية التربية جامعة حمواف في  "لذوي الاحتياجات الخاصة

الخاصة، ولمتأكد مف وجود المشكمة قامت الباحثتاف بإجراء  لمفئاتالمساعدة  التكنولوجيا
( ٓٔ) اعمي عينة بمغ عددىوتطبيقيا بعض الأسئمة  استبانة بيا بواسطةدراسة استكشافية 

بشعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة بكمية مف طلاب الفرقة الثالثة المقيديف 
يواجيونيا  التي، وذلؾ لمتعرؼ عمى أسباب الصعوبات ٕٕ-ٕٔلمعاـ  التربية جامعة حمواف

 وتتضح النتائج بالجدوؿ التالي:مقرر، الفي  ما يدرسونو في تذكر وفيـ وتحصيل
  



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 050 - 

 (5جذٚي )

 الاسزجبٔخأسئٍخ  

 لا ئٌٝ حذ ِب ٔؼُ اٌسإاي

ً٘ رسزط١غ رزوش دائّب رفبط١ً الأدٚاد  .5

 ٚالأجٙضح اٌّسبػذح ٌٍفئبد اٌخبطخ؟
5 5 4 

ً٘ ٠ٛجذ سٌٙٛخ فٟ الاٌّبَ ثٙزٖ الأجٙضح  .5

 اٌّزٕٛػخ ٚاٌىض١شح.
5 5 55 

 4 5 5 اٚ رطجك ِب رؼٍّزٗ فٟ اٌٛالغ؟ رسزط١غً٘  .5

ً٘ ٠حذس رذاخً ٌٍّؼٍِٛبد ػٓ أجٙضح اٌفئبد  .8

 اٌخبطخ؟
5 5 7 

فٟ رٛظ١ف وً الأجٙضح فٟ رؼٍُ ً٘ رجذ سٌٙٛخ  .0

 اٌفئبد اٌخبطخ؟
5 5 9 

 9 5 5 رشؼش أْ ٘زا اٌّمشس ٠ذسط ثطشق ش١مخ؟ً٘  .6

 4 5 5 ً٘ رسزط١غ أْ رطجك ِب دسسزٗ ثسٌٙٛخ؟ .7

ً٘ أذ ساع ػٓ رحظ١ٍه فٟ اػّبي اٌسٕخ  .4

 ٌٙزا اٌّمشس.
5 5 7 

 %(74)4750 %(55)5770 %5 اٌّزٛسظ ٚإٌسجخ اٌى١ٍخ

 :ما يميوقد توصمت الباحثتاف مف خلاؿ الدراسة الاستكشافية إلى 
درجة الرفض )لا(، وىذا  عند%( ٛٚ) ( بنسبة0ٕ٘ٛالكمي بمغ ) التكراراتف متوسط أ -

 ىذا المقرر.استيعاب يدؿ عمى وجود مشكمة في 
 مما قاموا بدراستو في مجاؿ تخصصيـ والاستفادةتذكر وفيـ وتحصيل ضعف في  وجود -

ئات الإعاقة مما يجعل ىناؾ تداخل فنظرا لكثرة الأدوات والأجيزة المساعدة لكل فئة مف 
 .بيف المعمومات

 لمفئاتىناؾ صعوبات لدى الطلاب للإفادة مما يدرسونو في مقرر التكنولوجيا المساعدة  -
حيث يحتاجوف إلى وعدـ اتاحة فرص كافية لمفحص والمشاىدة عف قرب الخاصة 

 .ف عمى تطبيقيا، وتوظيفيا في مجاؿ تخصصيـالمساعدة ومرا
كما لاحظت الباحثتاف مف مراجعة نتائج الطلاب في ىذا المقرر عمى مدار خمس سنوات  -

 سابقة أنو توجد نسبة رسوب وتدني تقديرات الطلاب بيذا المقرر.
  



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 056 - 

 :٘الدراسات السابك 
اختارت الباحثتاف بيئة التعمـ مف خلاؿ المتحف الافتراضي لأنيا قد تساعد في حل ىذه 

فاعمية المتاحف الافتراضية في أثبتت عدة دراسات  نتائجالمشكمة وتأكدت مف ذلؾ مف خلاؿ 
مرفت و (، ٕ٘ٔٓ)لمياء المشوخي و (، ٜٕٓٓ) دينا إسماعيل التعمـ منيا دراسة كل مف:

(، ٕٛٔٓ) اسلاـ محمدو (، ٕٛٔٓ) نعيس المطيري و (، ٕٛٔٓ) ديابوساـ و  (،ٕٚٔٓ) ىاني
براىيـ و (، ٕٕٓٓ) حناف غنيـو (، ٜٕٔٓ) عبد الحكيـ الحربيو (، ٜٕٔٓ) سولاؼ الحمراوي و  ا 

أسماء درويش و (، ٕٕٔٓ) كريماف بديرو (، ٕٕٓٓ) حمدأجيياف و (، ٕٕٓٓ)رشدي 
مف استخداـ بيئة المتاحف (، وأوصت ىذه الدراسات بمزيد ٕٕٕٓ) أميرة البيميو (، ٕٕٕٓ)

 .الافتراضية في التعمـ لمختمف المراحل والمقررات التعميمية
كما أشارت عدة دراسات لأىمية تناوؿ أساليب التعمـ المتنوعة أثناء استخداـ بيئات 

وخاصة أساليب التعمـ لكولب، وبالرغـ مف اىتماـ الدراسات الأجنبية بنموذج "كولب"، التعمـ 
ء النفس أنو معدّ بصورة جيدة وجدير بالاىتماـ والتطبيق في المجاؿ التربوي الذي يرى عمما

 (، ودراسةٕٔٔٓ) إيياب السيددراسة  إلا أف الدراسات العربية في ىذا المجاؿ قميمة ومنيا:
إيياب  (، ودراسةٕٕٔٓ) عبد العزيز جودة وأحمد نوبي (، دراسةٕٔٔٓ) محمد المسيعديف

حمزة سميماف  ، ودراسة(ٕٛٔٓ) زىية سخري  (، دراسةٕٛٔٓ) ىدى عبد العزيز محمود،
 .(ٕٓ، ٜٕٔٓ) حمد العياصرةوأ

الطلاب  في تعمـبيئة المتحف الافتراضي  أثرومف ىنا وجدت الباحثتاف أىمية دراسة 
الخاصة،  لمفئاتلمحصوؿ عمى الإفادة المثمى فيما يدرسونو في مقرر التكنولوجيا المساعدة 

ساعدىـ عمى فيـ، وتحصيل وتذكر ما يدرسونو في ىذا المقرر، والاستفادة منو توالذي قد 
مطلاب في أساليب التعمـ لفي الحياة العممية فيما بعد، وأف ىذا قد يعالج الفروؽ الفردية بيف 

تحقق متعة التعمـ الفيـ، والتحصيل المعرفي والتذكر لدييـ في ىذا المقرر، وكذلؾ قياس مدى 
 المتحف الافتراضي.مف خلاؿ بيئة 
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 ّتتحدد مصكل٘ البحح في العبارٗ التالٔ٘:

التكنولوجيا "وجود صعوبة في فيـ وتذكر المعمومات والمعارؼ الخاصة بمقرر )
الخاصة( وضعف في تحصيل الطلاب وعدـ إمكانية توظيف  لذوي الاحتياجاتالمساعدة 

نماط أعف طريق استخداـ عمى ىذه المشكمة ويمكف التغمب  ا في تخصصيـالمعمومات عمميً 
 ".ساليب التعمـ لكولبأالمتاحف الافتراضية و  فيالتجوؿ 

 أسئل٘ البحح: 

 تصميـ وانتاجكيف يمكف : التاليالاجابة عف السؤاؿ الرئيس  الحالييحاوؿ البحث 
تنمية  فينموذج "كولب" وفق قائـ عمى أنماط التجوؿ، وأساليب التعمـ  متحف افتراضي

 ثر التعمـ لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ واكسابيـ متعة التعمـ؟أوبقاء  الفوري التحصيل 
  ويتفرع مف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:    
 ة.حف الافتراضيابيئة المتتصميـ المعايير الأساسية لما  -1
بيئة المتحف الافتراضي بنمطي التجوؿ تطوير لواجراءاتو المناسب  نموذج التصميـما  -2

لدى وتحقيق متعة التعمـ )المقيد، الحر( لتنمية التحصيل المعرفي وبقاء أثر التعمـ 
 طلاب تكنولوجيا التعميـ؟

ما أثر التفاعل بيف نمط التجوؿ )المقيد، الحر( ببيئة المتاحف الافتراضية وأساليب التعمـ  -3
تقاربي( لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ عند الدراسة ال-الاستيعابي -التلاؤمي -)التباعدي

 ؟الفوري  المعرفي تنمية التحصيلمف خلاؿ بيئة المتاحف الافتراضية في 
ما أثر التفاعل بيف نمط التجوؿ )المقيد، الحر( ببيئة المتاحف الافتراضية وأساليب التعمـ  -4

ا التعميـ عند الدراسة التقاربي( لدى طلاب تكنولوجي-الاستيعابي -التلاؤمي -)التباعدي
 ؟)التعمـ المرجأ( مف خلاؿ بيئة المتاحف الافتراضية في بقاء أثر التعمـ

ما أثر التفاعل بيف نمط التجوؿ )المقيد، الحر( ببيئة المتاحف الافتراضية وأساليب التعمـ  -5
التقاربي( لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ عند الدراسة -الاستيعابي -التلاؤمي -)التباعدي

 مف خلاؿ بيئة المتاحف الافتراضية في اكسابيـ متعة التعمـ؟
العلاقة بيف التحصيل المعرفي والشعور بمتعة التعمـ لدى الطلاب مف خلاؿ بيئة ا م -6

 ؟المتحف الافتراضي
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 ييدؼ البحث الحالي إلى: :أٍداف البحح
مقرر التكنولوجيا المساعدة  عمى التحصيل وتحفيزىـ عمى تعمـ مفاىيـالطلاب  مساعدة .ٔ

بيئة متحف افتراضي ملائمة لتنمية التحصيل  مف خلاؿ تطوير لذوي الاحتياجات الخاصة
 وفق نموذج التصميـ المناسب. التعمـ لدى الطلاب وبقاء أثر

 التفاعل بيف نمط التجوؿ إطارلبيئة المتاحف الافتراضية في  التصميـ المناسب تحديد .ٕ
في واثره  التقاربي(-الاستيعابي -التواؤمي -)التباعديوأسموب التعمـ  ،، الحر(المقيد)

 متعة التعمـ لدييـ. وتحقيقلدى الطلاب،  أثر التعمـتنمية التحصيل وبقاء 
 قد يفيد ىذا البحث في:  :أٍنٔ٘ البحح

تقديـ أنسب أنماط التجوؿ ببيئة المتاحف الافتراضية لممختصيف، والتي تسيـ في تنمية  .ٔ
 ( لدى الطلاب. ، واكتساب متعة التعمـبقاء أثر التعمـ، و)التحصيل المعرفي

توجيو اىتماـ أعضاء ىيئة التدريس إلى استخداـ وتوظيف المتاحف الافتراضية في  .ٕ
 العممية التعميمية. 

مساعدة المصمـ التعميمي عمى تطوير بيئات المتاحف الافتراضية مف حيث نمط التجوؿ  .ٖ
 فق معايير محددة.وتصميـ المكونات و 

 يقتصر البحث الحالي عمى: :حدّد البحح
 الخاصةمفئات التكنولوجيا المساعدة ل مجاؿ المحتوى العممي في: الموضوعحد  -

 .وتضـ: أجيزة التكنولوجيا المساعدة لممعاقيف بصريا، وسمعيا، وحركيا
تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة  حد بشري: طلاب الفرقة الثالثة شعبة -

( ٛ)( طالب وتـ تقسيـ ىذه العينة الى ٖٓوعددىـ ) بكمية التربية جامعة حمواف،
 مجموعات تجريبية.

، وتمت جامعة حمواف –كمية التربية تـ التطبيق عمى عينة مف طلاب  حد مكاني:  -
 ".Online" التجريبية تالمعالجاتطبيق 

 .ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالفصل الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي تـ التطبيق في حد زمني:  -
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 اتبع البحث الحالي منيجيف ىما: :ميَج البحح
: وذلؾ لتصميـ وبناء بيئة تعمـ المتحف الافتراضي وتقديـ المحتوى وفقا الوصفيمنيج ال .ٗ

 لأنماط التجوؿ لتحقيق اىداؼ التعمـ.  
المتغيرات المستقمة التي تتمثل في نمطي التجوؿ،  تفاعل المنيج التجريبي، لتحديد أثر .٘

التقاربي( في تنمية )التحصيل وبقاء -الاستيعابي -التلاؤمي -ب التعمـ )التباعدييلاوأس
 .عينة البحثطلاب اللدى  التعمـ( واكتساب متعة أثر التعمـ

 :متػيرات البحح
   الحر(. -)المقيد : ىماالتجوؿ ببيئة المتحف الافتراضي و  يالمتغير المستقل: نمط -
 التقاربي(-الاستيعابي -التواؤمي -: )التباعديىيو التعمـ  أساليب المتغير التصنيفي: -

 .وفق نموذج "كولب"
 .متعة التعمـ –بقاء أثر التعمـ  -التحصيل المعرفي  :وىـالمتغيرات التابعة:  -

 :التجزٓبي للبححشبُ التصنٔه 
في ضوء المتغيريف المستقميف لمبحث تـ استخداـ التصميـ التجريبي المعروؼ باسـ التصميـ 

 التجريبي لمبحث الحالي.شبو التصميـ التالي  الشكلويوضح  (ٗ×  ٕالعاممي )

 
 التجريبي لمبحث شبو ( التصميـٔشكل )
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 :فزّض البحح
 يسعى البحث الحالي إلى التحقق مف صحة الفروض التالية:  

بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة  0ٓ٘ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  .ٔ
في القياس القبمي والبعدي لاختبار التحصيل  الحرالتجريبية التي درست بنمط التجوؿ 

 لصالح القياس البعدي.الفوري المعرفي 
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة  0ٓ٘ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  .ٕ

في القياس القبمي والبعدي لاختبار التحصيل  المقيدالتجريبية التي درست بنمط التجوؿ 
 لصالح القياس البعدي.الفوري المعرفي 

بيف متوسطات درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥إحصائيًا عند مستوى لا توجد فروؽ دالة  .ٖ
رجع لمتفاعل بيف نمط تالمجموعات التجريبية في اختبار التحصيل المعرفي الفوري 

( التواؤمي -الاستيعابي -التقاربي -)التباعديالتعمـ سموب أو التجوؿ )المقيد، الحر( 
 ببيئة المتحف الافتراضي.

ات درجات طلاب بيف متوسط 0ٓ٘ٓ ≥عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا  .ٗ
ترجع المجموعات التجريبية في التحصيل المعرفي المرجأ لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ 

 -التقاربي -التباعديسموب التعمـ )ألمتفاعل بيف نمط التجوؿ )الحر، المقيد( و 
 ( ببيئة المتحف الافتراضي.التواؤمي -الاستيعابي

بيف متوسطات درجات طلاب  ٘ٓ.ٓ ≥عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا  .٘
لمتفاعل بيف نمط التجوؿ )الحر، ترجع  استبانة متعة التعمـالمجموعات التجريبية في 

التقاربي( ببيئة المتاحف -الاستيعابي -التواؤمي  -سموب التعمـ )التباعديأالمقيد( و 
 الافتراضية. 

( درجة ٓٛلا يقل عف )يحقق استخداـ بيئة المتحف الافتراضي متعة تعمـ بمتوسط كمي  .ٙ
لدي الطلاب في التطبيق البعدي لاستبانة متعة التعمـ، وىي تعادؿ الحد الأدنى لمموافقة 

 عمى حدوث متعة التعمـ لدييـ.
وكذلؾ بيف ومتعة التعمـ  الفوري  موجبة بيف التحصيل المعرفيارتباط توجد علاقة  .ٚ

 .لدى الطلابالتحصيل المعرفي المرجأ ومتعة التعمـ 
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 :جمع البٔاىات أدّات
عريبو وحساب ثباتو بواسطة تتـ التعمـ: مقياس جاىز  لأساليبمقياس "كولب"  .ٔ

 .(ٜٜٙٔ)حسف المجالي،
 المعالج٘ التجزٓبٔ٘: أداٗ

 .تصميـ وانتاج بيئة المتحف الافتراضي بنمطي التجوؿ الحر والمقيد .ٔ
 أدّات الكٔاس:

مرتبط بمقرر التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة  تحصيمياختبار  .ٔ
 )إعداد الباحثتاف(.

 المتاحف الافتراضية )إعداد الباحثتاف(. استخداـ بيئةعف  استبانة متعة التعمـ .ٕ
 البحح:إجزاءات 

إجراء دراسة مسحية تحميمية للأدبيات العممية، والدراسات المرتبطة بموضوع البحث؛  .ٔ
وذلؾ بيدؼ إعداد الإطار النظري لمبحث، والاستدلاؿ بيا في توجيو فروضو، ومناقشة 

 نتائجو. 
عادة  .ٕ تحميل المحتوى العممي لمقرر التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة وا 

ىدافو، ومدى كفاية المحتوى العممي لتحقيق الأىداؼ المحددة، ومدى أوتحكيـ صياغتو، 
 ارتباط المحتوى بالأىداؼ. 

الحر والمقيد، وعرضيا عمى  التجوؿ بيئة المتاحف الافتراضية بنمطيتصميـ وانتاج  .ٖ
في صورتيا النيائية بعد  يئةالبخبراء في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ؛ لإجازتيا، ثـ إعداد 

 يلات المقترحة وفق آراء السادة الخبراء المحكميف.إجراء التعد
إعداد أدوات البحث، وىي اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمقرر التكنولوجيا المساعدة  .ٗ

لذوي الاحتياجات الخاصة، واستبانة متعة التعمـ، وتحكيميا لمتأكد مف صدقيا، ووضعيا 
 في صورتيا النيائية. 

لمواد المعالجة التجريبية، والتعرؼ عمى أىـ الصعوبات التي إجراء التجربة الاستطلاعية  .٘
 عند إجراء التجربة الاساسية. لتجنبيا تواجو الباحثتيف أو أفراد العينة

  وتطبيق التجربة الأساسية وتشمل:اختيار عينة البحث  .ٙ
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 لتصنيف الطلاب )التباعديتبعاً لنموذج "كولب" التعمـ  أساليبطبيق مقياس ت- 
البحث طبقاً لنوع التصميـ  اتالتقاربي( وتوزيعيـ عمى مجموع-الاستيعابي -التواؤمي 

 التجريبي المستخدـ.
 ( لاستخدامو في التأكد مف يالتحصيم ختبارلاإجراء التطبيق القبمي لأدوات البحث )ا

 تكافؤ المجموعات.
  عرض المعالجة التجريبية "بيئة المتحف الافتراضي بنمطيو الحر والمقيد عمى أفراد

 العينة وفق التصميـ التجريبي لمبحث.
 ( عمى استبانة متعة التعمـو ، الفوري  التحصيميختبار الاتطبيق أدوات البحث بعديًا )

 الاختبار التحصيميالتجريبية عمييـ، ثـ تطبيق  اتنفس أفراد العينة بعد عرض المعالج
 التعمـ. لحساب بقاء أثر أسبوعيفبعد مضي  المرجأ

جراء المعالجميا و جمع البيانات وتحمي .ٚ في  عينة البحثطلاب اللدرجات الاحصائية  اتا 
ختبار فروض لا متعة التعمـ، ومقارنة نتائج التطبيقواستبانة الاختباريف الفوري والمرجأ، 

ومف ثـ مناقشتيا وتفسيرىا في ضوء الإطار النظري والدراسات  ،لنتائجالبحث والخروج با
 المرتبطة ونظريات التعمـ. 

التوصيات في ضوء النتائج التي تـ التوصل إلييا، والمقترحات بالبحوث تقديـ  .ٛ
 المستقبمية.

 :مصطلحات البحح
وتعرفو الباحثتاف اجرائياً بأنو: متحف افتراضي قائـ عمى الجولات  المتحف الافتراضي: .ٔ

الافتراضية لعرض مجموعة مف أجيزة وأدوات ومنتجات التكنولوجيا المساعدة لمفئات 
وسائل التفاعل( لتنمية -روابط -نص-صوت-اسطة الوسائط المتعددة )صورالخاصة بو 

 التحصيل المعرفي لطلاب تكنولوجيا تعميـ الفئات الخاصة.
: ىو وصف لاتجاىات وسموؾ Kolb Learning Stylesالتعمـ وفقا لكولب :  ساليبأ .ٕ

التعمـ الطرؽ الفرد والتي تحدد الطريقة المفضمة لديو لعممية التعمـ، ويصف أسموب 
الفريدة التي يتدفق بيا الأفراد خلاؿ دورة التعمـ بناء عمى تفضمييـ لأنماط التعمـ الأربعة 

، ٕٛٔٓ،عبد العزيزىدى ، ود(.)إيياب محمالتواؤمي-الاستيعابي-التقاربي -)التباعدي
ٕٚٔ.) 
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تعميمية  بأنو "كل ما تبقى لدى المتعمـ مما سبق تعممو في مواقفويعرؼ  :بقاء أثر التعمـ .ٖ
 فالباحثتا وتعرفو(، ٘ٚ، ٖٕٓٓالجمل عمي المقاني،  حمدأ) أو ما مر بو مف خبرات

مف حدوث الموقف التعميمي فترة بعد بأنو قدرة الطالب عمى تذكر المعمومات التعمـ المرجأ 
مف خلاؿ قياس درجاتو في الاختبار التحصيمي بعد فترة زمنية )أسبوعيف( مف انتياء 

مما يدؿ عمى بقاء  لمتأكد مف تواجد كمية كبيرة مف المعمومات والخبرات التعميميالموقف 
  .أثر التعمـ لديو

حساس المتعمـ بالسعادة والرضا بما يتعممو ويستشعر ا  ىي عبارة عف شعور و  متعة التعمـ: .ٗ
 إضافياً  مو ليس عبئاً مأىمية ما يتعممو وفائدتو العممية لو ولمجتمعو واحساسو بأف ما يتع

(، وتعرفو الباحثتاف اجرائيًا ٕٙ، ٕ٘ٔٓعميو )حساـ الديف محمد، مفروضاً  ثقيلاً  و ىماً أ
بأنو: شعور الطالب بالاسترخاء والسعادة أثناء التعمـ، والانجذاب لبيئة المتحف الافتراضي 

 في بحثو عف المعمومات التي تحقق أىدافو التعميمية.
 :التعلٔنٔ٘ الافتراضٔ٘ر الأّل: المتاحف المحْ :الإطار اليظزٖ ّالدراسات المزتبط٘

 مفَْو المتاحف الافتراضٔ٘:

مف وجيات نظر متعددة منيا تناوؿ عدد كبير مف الباحثيف تعريف المتحف الافتراضي 
 تالكائنا قية مفطمجموعة منالذي يركز عمى المحتوى الرقمي فتعرفيا بأنيا:  "لتكاس" تعريف

ت رقمية ذات العلاقة ويمكف نشرىا ناتقدـ كائ متعددة طمف وسائ فالتي تتأل المرتبطة ميةقالر 
في  حيز حقيقي أومكاف  ياليس ل الافتراضية فوالمتاحإلى العالـ كمو، 

 .(Castel,2004,1)الواقع
التفاعمية حيث يرى  قعمى التعريف الساب Styliani, etal(2009, 521)ويضيف 

و أخرى تاريخية أ تائق نصية وبياناثوو  تصور وصو  تمياً لممفاقأنيا" مجموعة مسجمة ر 
 طنقعبر  ة مف اتصاؿطبامتر  ةإلكتروني طقافية ىامة تكوف متاحة عبر وسائثو أعممية 

الزوار لتمبية  عتصاؿ والتفاعل ملا ا رؽ التقميدية فيطا لتتجاوز الينفس فوصوؿ مختمفة، تكي
 .رىا عبر العالـشيمكف ن ايو حيز حقيقي وكائناتأا مكاف يليس لو ، يـاىتمامات

مة مف ظمن مجموعة نو:أ( حيث تذكر ٜٛ، ٜٕٓٓ) إسماعيل دينا وتشاركيما التعريف
 فنية، فمل تحشد تقالإلكترونية، والتي  تالمتحفية، ومصادر المعموما تالمجموعا
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صحفية، لات فيديو، ومقا طعصوتية، ومقا تبيانية، وتسجيلا وأشكاؿ، وصور، تورسوما
 فالمتح منصةا عمى ظيمية، ومجموعة مف العناصر الأخرى التي يمكف حفقر  تبيانا وقواعد

 .رة حوؿ العالـشخرى منتألمصادر  لاتتقدـ إحاأنيا ي، كما اضفتر لاا
( تعريفا شموليا حيث قالوا أف: ٓٗ٘، ٕٔٔٓ) خروف أوليد الحمفاوي و  بينما يرى 

ليست مجرد مجموعات  المتاحف الافتراضية قائمة عمى قاعدة قوية ىي عمـ خاص بالمتاحف
رقمية تنشر عبر الإنترنت، إنما تنتظـ ىذه العناصر الرقمية داخل بيئة إلكترونية متكاممة عبر 
الإنترنت تحاكي البيئة المتحفية التقميدية، حيث يربطيما معاً عمـ تنظيـ المتاحف مع اختلاؼ 

ز الزمانية والمكانية، آليات التنفيذ تبعاً لخصائص كل بيئة ويحدث ذلؾ دوف اعتبار لمحواج
مما يسيل مف عممية الوصوؿ إلى المتحف سواء أكاف المتحف الإلكتروني لو نظير في 

  الواقع أـ لا.
 عمىبأنو: ىو تمثيل رقمي لكياف افتراضي يعتمد ( (Ateya"2022, 239 "عرفتو كما

شبكة الانترنت باعتبارىا بوابتو عبر العالـ، لعرض عدد مف المقتنيات المتحفية المتواجدة في 
عمييا ونشر  والتعميقنترنت الإ  عمىعدد مف المتاحف أو الأماكف المختمفة ضمف موقع واحد 

 .مف الخدمات المتحفية ؾالمقتنيات وغير ذل ؾالمرتبطة بتم والدراساتالبحوث 
( بأنو: بيئة افتراضية لمتحف حقيقي أو ٖٖٔ، ٕ٘ٔٓ) لمياء المشوخي كما تعرفو

تخيمي غير موجود في الواقع، يتـ فييا جمع وتخزيف وتنظيـ وتصنيف وعرض مقتنيات بشكل 
كائنات رقمية باستخداـ وسائط متعددة )نصوص، أصوات، رسومات وصور ثنائية وثلاثية 

اطع فيديو ومصادر لممعمومات الإلكترونية، تمكف ، بالإضافة إلى قواعد بيانات ومق(الأبعاد
الزائر الافتراضي مف الوصوؿ ليا مف أي مكاف وفي أي وقت والتفاعل معيا، وتوفر فرص 

 ملائمة لمتعمـ والمتعة واكتساب الخبرات.
( أنيا متاحف تعتمد عمى التكنولوجيا الرقمية السمعية ٖ، ٕٕٕٓ)علا حربة وتضيف 

والمرئية، يتـ تصميميا وفق فكرة فضاء تفاعمي يتـ فيو إيصاؿ المعمومات بطريقة سمسة مف 
خلاؿ جولة افتراضية في أرجاء فضاء ثلاثي الابعاد مشابو لممتحف مع امكانية الحصوؿ عمى 

 معمومات مف قواعد البيانات. 
، متاحف عمى اختلاؼ أنواعيا ىي وسيمة يجب تسخيرىا لخدمة التعميـ والتعمـإف ال

والتركيز عمى الدور التربوي لممتاحف والاىتماـ بتفعيميا وفق الأسس والمبادئ التي تضمف 
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فاعمية تطبيقيا، وىي وسيمة مف وسائل التعميـ وتقديـ البرامج التعميمية والتربوية وتعد 
ثابة مصادر معمومات صحيحة جديرة بالثقة، حيث تقدـ تسييلات المتاحف الافتراضية بم

الانترنت فرص الوصوؿ لممعمومات، ومف خلاؿ إنشاء المتاحف الافتراضية فقد أصبحت 
 (.ٖٔ، ٕٕٓٓالمتاحف بمثابة مصادر معمومات صادقة متاحة عبر الانترنت )سارة آلسعود،

اية في الأىمية كأحد مصادر إف المتاحف كمؤسسة تعميمية تربوية تضطمع بأدوار غ
منيا في إعداد النشء  للاستفادةالتعمـ المرتبطة بالتربية الحديثة، فيي تتيح الفرصة 

الصاعد، حيث يمكف الاستفادة مف المتاحف في تنمية أنماط ميارات التفكير المختمفة، وفي 
 فكير المكاني.مقدمتيا ميارات التفكير العممي، وميارات التفكير التاريخي، وميارات الت

متحف  انو( بٛٚ ،ٕٛٓٓ)حناف غنيـ ما عف التعريف مف الناحية التربوية فعرفتو أ
قدـ نوعاً مختمفاً مف التعمـ ويشتمل عمى مجموعة مف الصور والرسومات والأشكاؿ ي

والتسجيلات ومقاطع مف الفيديو، وقصص وألعاب، ورسوـ متحركة تتلاءـ مع طبيعة 
نفس  فينيما يشتركاف أإلا  العاديوخصائص الزائر وتختمف مقوماتو وىيئتو عف المتحف 

 .حظة والاستكشاؼ والتعمـ الذاتيالوظائف والأىداؼ، ويقوـ عمى الملا
أنيا تمثل نموذج مف نماذج بيئات التعمـ ب( ٘٘ٗ، ٕٗٔٓ)نبيل عزمي  ضيفوي
تـ عرضيا عمى الإنترنت، ي، و الافتراضية، مثميا مثل الفصوؿ والمدارس والجامعات الافتراضية

عرضا لبيئة أصمية حقيقية أو بلا وجود مكاني،  الافتراضيةكما يمكف أف تكوف المتاحف 
 محمود زكريا كما يضيف ،وجود مادي ليا لا الافتراضيةولذلؾ فمف الممكف أف تكوف المتاحف 

( أنو وسيمة إرشادية تعميمية تقدـ المعمومات والروابط المباشرة موجية نحو ٕٖٗ، ٕ٘ٔٓ)
السياؽ لمطلاب وفق خمفياتيـ المعرفية والثقافية مما يدعـ تعمميـ لمموضوعات التي تشغل 
اىتماماتيـ، ويذكر أف اليدؼ مف المتحف التعميمي اف يجعل المتعمـ راغبًا في العودة مرارًا 

 ا وحريص ومستمتع بعروض المجموعات المتحفية وأداء الأنشطة المرتبطة بيا.وتكرارً 
( ٖٚٔ، ٜٕٔٓ)الحمراوي  وسولاؼ( ٕٔٓ، ٕٚٔٓ) مرفت ىاني كل مفكما عرفتو 

بأنو: متحف موجود بالواقع لكنو موجود عمى شبكة الإنترنت يتضمف صفحات مترابطة 
 فيؿ بالمتحف بواسطة الفارة والأسيـ عمى جولات تمثل متحفا يمكف لممتعمـ التجو ويحتوي 

  .لوحة المفاتيح
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( المتحف الافتراضي التعميمي بأنو: بيئة ٓٚٗ، ٕٛٔٓ) سلاـ محمدإ ويشاركيـ التعريف
تعميمية الكترونية افتراضية عبر الانترنت تحاكي في تنظيميا البيئة المتحفية التقميدية وتتسـ 

الصوت( -الفيديو-النصوص-ية مثل )الصوربالتخصص وتشمل مجموعات مف الكائنات الرقم
  .بالإضافة لموثائق والمعمومات المرفقة مع المعروضات ويتفاعل معيا الطلاب بدرجات متفاوتة

 :٘ٔعلاق٘ المتاحف الافتراضٔ٘ بالجْلات الافتراض 

التي تعرؼ بأنيا" تمثيل وتعتبر المتاحف الافتراضية نوع مف أنواع الجولات الافتراضية 
يمكف مف خلالو تحسيف تجربة التعمـ، وىي عبارة عف جولات رقمية لموقع رقمي لموقع ما 

والنصوص والصور الثابتة  الصور المجسمةكوف مف مجموعة مف الوسائط )تمحدد ي
 يةوف لدى الزائر إحساس بالحركة أو السير أثناء الجولة الافتراضكوي (والبانورامية والاصوات

، وبناء عمى ذلؾ تعتبر المتاحف (ٓٓ٘، ٕٗٔٓ)نبيل عزمي، دوف قيود زمنية أو مكانية
التي تحظى بإمكانات تعميمية وترفييية عديدة،  الافتراضية مف أىـ أنواع الجولات الافتراضية

 ويتضح بالشكل الاتي ىذه العلاقة.

 
 ( علاقة المتاحف الافتراضية بالجولات الافتراضيةٕشكل )
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 :٘ٔخصائص المتاحف الافتراض 
حربة  وعلا( (Ateya"2022, 242و" (ٛٔٔ، ٜٕٓٓ) دينا إسماعيل كل مف تأشار 

 ي:ى( الى خصائص المتاحف الافتراضية و ٖ، ٕٕٕٓ)
إلى جميع شعوب العالـ في أي وقت وأي  لتصل والزمافتخطى حدود المكاف  العالمية:  -

 .مكاف
يتكمف مالًا كثيراً مقارنة بمتحف واقعي وسيولة قمة تكمفة: إف إنشاء متحف افتراضي لا  -

 تقديـ المعمومات اللازمة لمجميور والتعرؼ بيوية المتحف.
لاؿ تنوع مصادر ختتيح فرصاً متنوعة لتفاعل الحواس كميا مف  الديناميكية والتفاعمية:  -

المعمومات والوسائط في عرض المقتنيات مثل )الصور المجسمة والمتحركة والثابتة 
والنصوص والصوت والروابط الفائقة(، كما توفر مف خلاؿ تقنية العرض عمى الشبكة 

 او دورانيا في الفضاء. أو تصغيرىاتفاعل الفرد مع الصور وتكبيرىا 
و تحديث أواضافة مزيد مف مجموعات العرض التحديث: يمكف تغيير طرؽ العرض  -

 والمعمومات المرتبطة بيا بما يمبي احتياجات الزوار. الروابط
التعريف بالتراث: مف أىـ أىداؼ المؤسسات والجيات التي تتجو إلى استخداـ المتاحف  -

الافتراضية ىو التعريف بالتراث الثقافي المحمي والتسويق الرقمي مف خلاؿ شبكة 
 .القدرة عمى وضع المقتنيات رقميا في سياقيا الأثري  الإنترنت

خدمات نوعية: توفير العديد مف الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة والتي يصعب  -
 .توفيرىا في المتاحف الواقعية

 ٘ٔه:ٔالمتاحف الافتراضٔ٘ في التعل أٍن 

سولاؼ  ( وٕٙٗ ،ٕٙٔٓ) الحجي وسعيد (ٓٓٔ، ٜٕٓٓ)إسماعيل  دينا أشار كل مف
( ٘ٗ، ٕٕٔٓ)رجائي عبد الجواد  و (ٓٔ، ٕٕٓٓ)سارة آلسعود و  (ٖٔٔ، ٜٕٔٓ)الحمراوي 

 الى أىمية المتاحف الافتراضية في التعميـ وىي:
وجذب  ييـلد ووالترفي ـ والتثقيفمتعممواستثارة الدافعية ل الطلابيوفر مقومات جذب  -

ومات ممتحفية شيقة ومتنوعة ومعمف عروض و ـ مف خلاؿ ما يقدميـ والتأثير فيىيانتبا
 والمتعة. لمترفيويسره، فضلا عف كونيا وسيمة ـ وتمالتع وافرة تقدـ
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ضافة المتعة إلى التعمـ  ة عف العروض المتحفية،ميمية متكاممت تعاتوفير خبر   - وا 
 والتثقيف.

مشكلات الوقت والتكاليف المالية والمسافات  وحليمية، مت التعاائلا مف الخبر ىا كمً  تقديـ -
ا في إطار يعائقاً وتزيد مف صعوبة الرحلات الميدانية واستخدام فية التي تشكلاالجغر 
 .يميةممية التعمالع

حيث انو مجموعة مف المدركات البصرية  ؛والاستكشاؼعمى البحث يف لممتعممتحفيز  -
، وتنمية ميارات التفكير المختمفة مثل التفكير الانترنت شبكةالمبيرة جيدة التقنية عمى 

 والابداعي.والتفكير الناقد ،والتفكير التاريخي ، العممي،
التي لا يستطيع الطلاب  للأشياءتقديـ معمومات مفصمة وروابط فائقة وعروض مجسمة  -

 لمسيا او التعامل معيا في المتحف الحقيقي.
عادة العرض مرات متعددة.  الاطلاع عمى المعروضات لفترات زمنية غير م -  حدودة وا 
زالة الرىبة في علاقة المعمـ  - يعتبر مف الوسائل الفعالة في إيجاد الثقة بالنفس وا 

 والطالب.
  : مجل في التعله ميَاالافتراضٔ٘  فاعلٔ٘ المتاحف أثبتت اتدراسّتْجد عدٗ 

توظيف إلى التحقق مف فاعمية التي ىدفت ( ٔٙٔ، ٕ٘ٔٓ)لمياء المشوخي دراسة 
المتاحف الافتراضية في تنمية ميارات التفكير الابتكاري في مادة الحاسوب والاتجاه نحوىا 

بيف متوسطي  اإحصائي دالا الدى طالبات الصف الخامس الأساسي حيث وجدت فرق
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لكل مف اختبار التفكير الابتكاري 

 (0٘ٓو مادة الحاسوب لصالح المجموعة التجريبية وبحجـ أثر كبير بمغ )ومقياس الاتجاه نح
 .وجود فاعمية لممتاحف الافتراضية مما يدؿ عمى

تنمية  فيمقترح  افتراضيفاعمية متحف ( ٖٗٔ، ٕٚٔٓ)مرفت ىاني وأثبتت دراسة 
 الإعدادي الثانيالعموـ لدى تلاميذ الصف  فيميارات قراءة الصور ورفع مستوى التحصيل 

احصائيا بيف متوسطي درجات الطلاب للاختبار المعرفي في القياس  حيث وجدت فرقا دالا
احصائيا بيف متوسطي درجات الطلاب للاختبار  وجدت فرقا دالاالقبمي والبعدي وأيضا 

 المصور في القياس القبمي والبعدي.
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التعرؼ عمى فاعمية المتاحف  ( الىٖٔٓ، ٕٛٔٓ) وساـ دياب وىدفت دراسة
لدى تلاميذ الصف الاوؿ  التأمميتدريس التاريخ لتنمية ميارات التفكير  فيالافتراضية 

إحصائيا بيف متوسطي المجموعتيف التجريبية  دالا افرق وجودالاعدادي واظيرت نتائجيا 
يبية التي والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير التأممي لصالح المجموعة التجر 

 تعممت باستخداـ المتحف الافتراضي.
( التي أوضحت نتائجيا فاعمية ٓٔ٘-ٙٓ٘، ٕٛٔٓ) سلاـ محمدإ بالإضافة لدراسة

مومات مقرر "انتاج الصور الرقمية ومعالجتيا" عمتحف افتراضي قائـ عمى الرواية في عرض م
المعرفي في القياس القبمي ار باحصائيا بيف متوسطي درجات الطلاب للاخت حيث وجد فرقا دالا

احصائيا بيف متوسطي  وجد فرقا دالا ( وايضا0ٙٚٔبمغت )"بلاؾ" نسبة كسب بوالبعدي 
درجات الطلاب لمقياس التفكير التأممي في القياس القبمي والبعدي بنسبة كسب "بلاؾ" بمغت 

(ٔ0ٖٛ.) 
تحفية ( عف فاعمية الجولات المٕٙٗ، ٕٛٔٓ) سيد زروؾ أسفرت نتائج دراسةكما 

الافتراضية في تنمية المعرفة الفنية والقيـ الجمالية لدى الطلاب المعمميف في التعميـ 
 الصناعي وفاعميتيا في زيادة الدافع المعرفي والكفاءة التعميمية لدييـ.

لى فاعمية إ( التي أشارت نتائجيا ٕٛٔ، ٜٕٔٓ) سولاؼ الحمراوي  دراسةوأيضا 
ضوء أىداؼ التربية  فيإكساب بعض المفاىيـ الجنسية لطفل الروضة  في الافتراضيالمتحف 

(، كما لـ يجد فرقاً بيف الذكور والاناث في التطبيق 0ٜٔٓالجنسية وبحجـ أثر كبير بمغ )
البعدي لمقياس المفاىيـ الجنسية المصورة وكذلؾ لـ يجد فرقاً بيف القياس البعدي والتتبعي 

  ورة لدى الأطفاؿ. لمقياس المفاىيـ الجنسية المص
 استخداـفاعمية لى إ( التي أشارت نتائجيا ٕٕٓٓ) حناف غنيـ دراسةوشاركتيا النتائج 

ضوء أىداؼ التنمية  فيالمتحف الافتراضي في تنمية أبعاد الوعي البيئي لدى طفل الروضة 
فاعمية لى إ( التي أشارت نتائجيا ٛٔٗ، ٕٕٓٓ) حمدأجيياف  دراسةبالإضافة ل، المستدامة

استخداـ المتاحف الافتراضية في تدريس وحدة مف مقرر التاريخ عمى تصويب التصورات 
، ٕٕٓٓ)سارة آلسعود دراسة ، وأيضا التاريخية الخاطئة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

عمى المتاحف الافتراضية  قائـفاعمية برنامج تعميمي مقترح لى إ( التي أشارت نتائجيا ٕ
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يتو في تنمية الوعي الأثري والتحصيل المعرفي في مادة الدراسات الاجتماعية وقياس فاعم
   والمواطنة لدى طالبات المرحمة المتوسطة.

( عف فاعمية استخداـ المتحف ٕ، ٕٕٕٓ)أسماء درويش دراسة كما أسفرت نتائج 
 ٕٕٕٓ) أميرة البيمي، ودراسة، الافتراضي في تنمية بعض مفاىيـ السلاـ لدى أطفاؿ الروضة

( التي أشارت أيضا لفاعمية استخداـ المتحف الافتراضي في اكساب بعض الميارات ٖٛٔ،
التدريسية لدى الطالبة المعممة بكمية التربية الرياضية، كما أظيرت أيضا إيجابية آراء 

  الطالبات نحو بيئة المتحف الافتراضي.
التي أشارت نتائجيا  (ٓٙٔ، ٕٕٔٓ) كل مف إسماعيل المعموي وفيد العميري  ودراسة

لى فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى المتاحف الافتراضية في تنمية ميارات التفكير التاريخي إ
معامل تأثير مرتفع  ايضاكما أظيرت  والوعي الأثري لدى طلاب الصف الثاني المتوسط،

 الجواد رجائي عبد ، وأيضا دراسة(0ٜ٘ٔمعدؿ كسب بمغ )وب (0ٜٛٓلمبرنامج التعميمي بمغ )
سفرت عف فاعمية المتحف الافتراضي في التعمـ المدمج في تنمية أ( التي ٓٗ، ٕٕٔٓ)

 .الميارات الثقافية والفنية لمطالبات المعممات المستقبل بالطفولة المبكرة
عف فاعمية المتحف الافتراضي في سفرت أالتي  (ٕٕ، ٕٕٔٓ)كريماف بديردراسة و 

تنمية المفاىيـ التاريخية في مرحمة الطفولة المبكرة حيث وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية 
بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية )التي تعممت بالمتحف الافتراضي(، 

ىيـ التاريخية والضابطة )لـ تتعمـ بالمتحف الافتراضي( في التطبيق البعدي لاختبار المفا
التي ( ٖٔٛ، ٕٕٕٓ) منى عمراف دراسة، وشاركتيا النتائج لصالح المجموعة التجريبية

إحصائيا بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف  دالا اعف وجودِ فرقكشفت 
 القبمي والبعدي لاختبار المفاىيـ السياحية المصور الإلكتروني لصالح التطبيق البعدي

، مما أثبت فاعمية استخداـ البرنامج المقترح القائـ عمى المتحف (0ٙٔؿ كسب )وبمعد
 الافتراضي.

 :٘ٔمكْىات المتاحف الافتراض  
تعتمد المتاحف الافتراضية في تحقيق أىدافيا ووظائفيا عمى مجموعة مف المكونات 

 :(ٗٙٔ، ٕ٘ٔٓ)لمياء المشوخي، والعناصر التي تعرض عبر موقع عمى شبكة الإنترنت وىي
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اسـ المتحف والتعريف بالموقع، وحقوؽ وتضـ واجية التفاعل لممتاحف الافتراضية:   -
وفريق العمل والمسؤولية، ومواعيد الفتح والاغلاؽ لممتحف الأصمي وأسعار  النشر

المساعدات او أدوات التجوؿ، التذاكر، وأدوات الاتصاؿ )الايميل وشبكات التواصل(، 
 التعميمات.

الرقمية وكيفية عرضيا: وتضـ النصوص الفائقة، الرسومات، الصور الثابتة المعروضات  -
الرسوـ  ،الصور الثابتة الفائقة ثلاثية الأبعاد، مقاطع الفيديو ثنائية الابعاد، الرسومات،

لقطات بانورامية، ويتـ و المتحركة، الصوت )مؤثرات صوتية، موسيقی، تعميق صوتی(، 
لما يتناسب مع طبيعة مجاؿ المتحف، واليدؼ الذي  طبقاً الاختيار ما بيف ىذه العناصر 

 يسعى الموقع إلى تحقيقو. والتفاعل المتاح لمتعامل مع المعروضات.
ألعاب تعميمية ، أنشطة وخدمات المتاحف الافتراضية: وتضـ ألعاب تفاعمية مثل البازؿ -

تاحة تنزيل مثل التوصيل والمزاوجة، كتابة القصص، المقالات، إعداد عروض مرئية، إ
معروضات المتحف، إتاحة الفرصة لتمقى استفسارات الزائريف، توفير كشاؼ 

ومراجع  قواعد بيانات أخرى عمى الشبكة، مواقع متاحف أخرى،بالمصطمحات، 
 وموسوعات.

إرشادات وتعميمات المتاحف الافتراضية: وتضـ كيفية التجوؿ بصفحات الموقع،  -
معمومات عف البرامج اللازـ و ة عمى الموقع، توجييات لكيفية التعامل مع الأنشط

تحميميا والمتطمبات التكنولوجية الواجب توفرىا لاستخداـ الموقع، إرشادات المعمـ 
وتوجيياتو مثل: تحديد المناىج والموضوعات، والمراحل الدراسية التي يناسبيا المتحف 

 .اتخداميوتحديد المصادر، والمواد، والأنشطة اللازمة لمتدريس وكيفية اس
 :٘ٔأىْاع المتاحف الافتراض 

، ٕٕٓٓ)إبراىيـ رشدي، مف حيث عرض الوسائط الى الافتراضيةوتتنوع أنماط المتاحف  -
 :(ٜٛٔ، ٕٕٓٓيماف زغموؿ،إ(، )٘ٔ

ط أنواع سوتعتبر أقميا تكمفة وىي مف أب القائمة عمى النص: الافتراضيةالمتاحف   -
 .وىي تستخدـ مف خلاؿ النصوص فقط الافتراضيةالرحلات المتحفية 

وتعتبر أيضا مف أبسط أنواع الرحلات  :القائمة عمى الصور الافتراضيةالمتاحف  -
 حيث تكوف قائمة عمى اقتراف الصورة مع النص. الافتراضيةالمتحفية 
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: حيث توجد مقتنيات مصورة بالفيديو مطابقة الفيديوالقائمة عمى  الافتراضيةالمتاحف  -
حيث تمتاز بتعميقات نصية  الافتراضيةالأصمية وتمثميا تمؾ الرحمة  ةلمنسختماما 

 .وصوتية حوؿ محتوى الجولة
ذات الرحمة البانورامية: وىي تعطي لممتعمميف شعورا أكبر لمحقيقة  الافتراضيةالمتاحف  -

 .درجة وتتطمب لإنتاجيا الدقة العالية (ْ ٖٓٙفيي تكوف صورة لمواقع عمى اتساع )
عمى مجموعة مف  المتاحفثلاثية الأبعاد: يعتمد ىذا النوع مف  تراضيةالافالمتاحف  -

الصور والمشاىد ثلاثية الأبعاد حيث يتيح لممتعمـ التفاعل معيا حيث توفر لممتعمـ رؤية 
  .بعض العناصر بطريقة قد لا تكوف متاحة في البيئة الحقيقية

القائمة عمى الصوت: وتعتمد عمى الصوت في عممية التنقل داخل  الافتراضيةالمتاحف  -
بو خاصية التجوؿ، وىو  الافتراضيةالرحمة، وتستخدـ عندما يكوف التنقل داخل الرحمة 

 .يدعـ صور المقتنيات ويستخدـ أكثر مع المعاقيف بصرياً 
 التعلٔنٔ٘ تصنٔه المتاحف الافتراضٔ٘ مبادئ: 

لابد أف يُصمـ المتحف الافتراضي وفق مبادئ أساسية يجب أف تتوفر فيو وقد ذكر كل مف 
 ( ىذه المبادئ كما يمي:ٕٚ، ٕ٘ٔٓ)لمياء المشوخي ( و ٜٗٗ، ٕٛٔٓ)سلاـ محمد، إ

التركيز عمى الخصائص البحثية والتعميمية لموقع المتحف عند تصميمو عمى الويب  -
  .التعميمي لمطلاب والمحتوى  لتناسب الأىداؼ التعميمية

 .الافتراضي ىي الأساس في مكونات المتحفأف تكوف التفاعمية  -
 عمى اختلاؼ أنواعيا.ـ الوسائط النصية الفائقة استخدا -
استخداـ التقنيات التي تظير تجسيـ معروضات المتحف الافتراضي مثل الصور ثلاثية  -

 الأبعاد والبانورامية.
الحركة والتجوؿ في المتحف الافتراضي مثل الأسيـ  اتاحة الايقونات والرموز التي تظير -

 والتمميحات المتحركة والألواف المميزة.
ة لمجموعات المعروضات وتضميف كـ كبير مف جتماعيلاالرجوع لمجوانب التاريخية وا -

 المعمومات المتعمقة بالمتحف ومعروضاتو عمى الويب.
 .مرار التواصل مع المستخدميفنجاح واست سر الواضحة لأنيااستخداـ الواجية السيمة  -
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 ميَا:ّأنماطَا تصنٔه بٔئ٘ المتاحف الافتراضٔ٘  مبادئّتْجد دراسات تياّلت 

( التي ىدفت الى التوصل لقائمة ميارات تطوير ٕٖ، ٕٕٔٓ) عمرو البسيوني دراسة 
المتاحف الافتراضية المطموب تنميتيا لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ وتوصمت النتائج إلى طرح 

( مؤشر أدائي لمحوريف ىما ميارات تصميـ وميارات إنتاج ٕٛٔ( ميارة يندرج منيا )ٕٖ)
الميارات مف عدة دراسات ومف لائحة المقررات بيئات المتاحف الافتراضية وتـ اشتقاؽ ىذه 

 بالكمية ومف الخبراء وتـ التوافق عمى ىذه الميارات مف خلاؿ جولتيف مف التحكيـ.
، ٕٛٔٓ) نعيس المطيري  دراسةالمتاحف نجد  تصميـ أنماط البحث في ومف جية

الابعاد والصور ( التي ىدفت لدراسة أثر بيئة المتاحف الافتراضي بنوعييا الصور ثلاثية ٜٙٔ
البانورامية عمى التحصيل المعرفي في العموـ لطلاب المرحمة المتوسطة وأسفرت النتائج عف 

احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي  دالا اوجود فرق
 لصالح المجموعة التي تعممت بالصور الثلاثية الأبعاد. 

لى تحديد أثر الوصفيف النصي إ( ٕ، ٜٕٔٓ) لحكيـ الحربيعبد ا كما ىدفت دراسة
مقابل الصوتي لقطع المتاحف الافتراضية في تنمية التحصيل لمكونات الحاسوب لدى طلاب 

احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف  دالا اوجود فرقوأشارت نتائجيا الى  الأوؿ المتوسط،
المجموعة التي تعممت بالوصف الرقمي في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي لصالح 

 النصي.
المتحف الافتراضي  وانتاج في تصميـ مف نتائج ىذه الدراسات الباحثتاف واستفادت

 .ليذه الدراسة
  بالمتاحف الافتراضٔ٘ التجْلأنماط:  

 ( وٕٛٙ، ٕٙٔٓ)الحجي  وسعيد( ٕٔٔ، ٜٕٓٓ) إسماعيل دينا ددت دراسة كل مفح
أنو يوجد نمطيف لمتجوؿ بالمتاحف الافتراضية قائمة عمى  (ٚٔ، ٕٕٔٓ)عمرو البسيوني 

 تفاعل المتعمـ في الجولة وىما:
 :”free navigation ”التجوؿ الحر أسموب .ٔ

وىو أسموب الاختيار الحر لمتجوؿ داخل صفحات وروابط موقع المتحف الافتراضي 
لزائري المتحف لمتنقل بيف المعروضات والمعمومات والخدمات وفقا لما يتناسب مع 
رغباتيـ واحتياجاتيـ. وىذا الأسموب يدعـ التعمـ الذاتي، ويعتبر المتحف بيئة تعميمية 
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ولا يمكف التنبؤ بمسارىا والطالب الزائر يعمـ  غير رسمية ليست موجية وىي شخصية
انو في بيئة حرة اليدؼ منيا استكشاؼ رسالة المتحف وفيميا دوف قيود، وىذه الحرية 
ليا جاذبية وتعطي دافع قوي لمتعمـ لأف الطالب يتحكـ في تعممو وىذا يؤدي لفاعمية 

 التعمـ.
 : ”free navigation with guide“ التجوؿ الحر مع الإرشاد أسموب .ٕ

يراعي ىذا الأسموب التوازف بيف فكرة التفاعمية بحرية والتوجيو لمتجوؿ بالمتحف 
الافتراضي أي وضع بعض السيطرة لمحد مف الحيرة والغموض والتشتت الذي تسببو كثرة 
الكائنات الرقمية والروابط الفائقة في الموقع فيذا الأسموب يوضح لمطالب مسار التعمـ 

تبعو وارشاده لمروابط التي تمده بالمعمومات المفيدة بشكل سريع وفعاؿ الذي يجب اف ي
ويستخدـ ىذا الأسموب وضع تعميمات وارشادات لكل مف الطالب والمعمـ تحدد ما 

 المعمومات المرتبطة بالمناىج والتي يدعميا المتحف وقواعد البيانات ومصادر التعمـ.
 كما تشير الباحثتاف إلى نمط ثالث وىو:

 :  "  navigationlimitedأسموب التجوؿ المقيد " .ٖ
بالتجوؿ ببيئة المتحف الافتراضي وفقا لمسار محدد تـ تحديده أثناء تصميـ المتحف يقصد بو 

تعمـ الخروج عف ىذا المسار المحدد لو أثناء الاطلاع عمى معروضات المتحف مولا يستطيع ال
وتتعدد إلا لاكتشاؼ العنصر المعروض أمامو ثـ يرجع مرة أخرى لمسار العرض المحدد، 

الاختيار مف عدة روابط فائقة مف منيا: أدوات التجوؿ والتفاعل مع موقع المتحف الافتراضي 
 -مساحة نشطة -علامات نشطة –الأسيـ )تمميحات البصرية ال، القوائـ، النصوص والصور

 لممتحف.نشطة خريطة مكانية ، و تدوير الصور في كل الزوايا(، زرارأ
أنماط التجوؿ دراسة و الافتراضيةالمتاحف تصميـ جمعت بيف دراسة أنماط ومف الدراسات التي 

نمط عرض الصور ثنائية ( التي ىدفت لتحديد أثر التفاعل بيف ٕٙٓ ،ٜٕٓٓ،اسماعيل)دينا 
بيئة ب ونمط التجوؿ الحر مقابل التجوؿ الحر مع الارشاد الأبعاد والصور ثلاثية الأبعاد

 لى وجود فرؽ إالمتاحف الافتراضية عمى ميارات تشغيل الاجيزة التعميمية، وأشارت نتائجيا 

لصالح  صيميللاختبار التحداؿ احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدي 
داؿ احصائيا بيف  اً ووجدت أيضا فرق المجموعة التي درست بالصور ثلاثية الأبعاد
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نتيجة التفاعل بيف  اً المجموعتيف التجريبيتيف لصالح التجوؿ الحر مع الارشاد ولـ تجد فرق
 المتغيريف.

الافتراضي التعميمي  المتحف( إلى تحديد أثر ٖ٘، ٕٕٓٓكما ىدفت دراسة إبراىيـ رشدي )
باستخداـ نمطي عرض الفيديو، عرض الصور ثلاثية الأبعاد في تنمية التحصيل المعرفي في 

وأشارت نتائجو لعدـ مقرر نظـ التشغيل لطلاب النظـ والمعمومات الإدارية والاتجاىات نحوىا 
بار التحصيمي وجود فرؽ داؿ احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدي للاخت

لكنو وجد فرؽ داؿ احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدي لمقياس 
الاتجاىات لصالح المجموعة التي درست بالصور ثلاثية الأبعاد، كـ أنو وجد علاقة موجبة 

 الافتراضي. المتحفبيف التحصيل والاتجاه نحو 
 ضٔ٘:اليظزٓات الداعن٘ للتعله مً المتاحف الافترا 

إف التعمـ مف خلاؿ المتاحف الافتراضية يقوـ عمى عدد مف النظريات التربوية ونظريات 
التعمـ، وتعتبر ىذه النظريات والنماذج أسس داعمة لتصميميا ولكفاءة ممارستيا التدريسية، 

)عمرو ، (ٓٗٔ، ٜٕٔٓ)سولاؼ الحمراوي،وداعمة لتنوع المخرجات التعميمية ليا 
 :ومنيا (ٚٔ، ٕٕٓٓ، )إبراىيـ رشدي،(ٕٓ، ٕٕٔٓالبسيوني،

يجابية المتعمـ إف  :نظرية التعمـ بالاكتشاؼ .ٔ التعمـ بالاكتشاؼ يعتمد عمى نشاط وا 
المتاحف التعميمية الافتراضية تقدـ نظاماً تعميمياً غير تقميدي، فيي بيئة تعميمية و 

ع ورغبتو في إلكترونية تولد شعوراً بالغموض لدى المتعمـ، وبالتالي تحفز حب الاستطلا
الاكتشاؼ ويشبع المتعمـ فضولو مف خلاؿ استكشافو لممتحف التعميمي الافتراضي عف 
طريق التجوؿ فيو بواسطة الفأرة ومفاتيح الأسيـ، بحيث يشاىد المجموعات المتحفية 

موقع  داخلوالمعمومات المتاحة عنيا، وأيضا مف خلاؿ الأنشطة والمرتبطة بالجولات 
 المتحف. 

يعد التعمـ عممية نشطة لمبناء وليست مجرد اكتساب لممعرفة والنظرية  البنائية: النظرية .ٕ
حيث أف مف المبادئ المشتركة  الافتراضيالبنائية تتناسب وطبيعة تكنولوجيا المتحف 

ىو الفيـ الصحيح لممفاىيـ المجردة وتبسيطيا  الافتراضيبيف النظرية البنائية والواقع 
، ويتبيف ىنا دور ة وذلؾ مف خلاؿ تقنية الكمبيوتر والانترنتوتحويميا إلى مفاىيـ حسي

المتاحف التعميمية الافتراضية في مساعدة المتعمـ عمى بناء معرفتو بنفسو، وأف يكوف 
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ا بحرية يتعممو ذو معنى، مف خلاؿ ما توفره لممتعمـ مف بيئة تعميمية افتراضية يتحرؾ في
 .التوجيو اللازـ مف المعمـ عم

إف التعمـ يتضمف بناء المعنى مف المواد المقدمة  لتعمـ بالوسائط المتعددة:النظرية ا .ٖ
لممتعمـ مف خلاؿ استحضار المعمومات المناسبة وتنظيميا عقمياً ثـ ربطيا بالمعرفة 
الموجودة لدى المتعمـ مسبقاً وبالتالي فإف المواد التعميمية المقدمة لممتعمـ بواسطة 

الافتراضية تأخذ الأشكاؿ التالية: النصوص المكتوبة  الوسائط المتعددة في المتاحف
والصوت المسموع، والصور والرسومات وتتـ عممية التعمـ مف خلاؿ: انتقاء الصور 
والمرئيات واعطائيا معنى ثـ ادراكيا وتمثيميا وتنظيميا في عقل المتعمـ ثـ دمجيا 

فتراضية يقوـ عمى ىذه وتكامميا مع خبراتو السابقة وبالتالي التعمـ مف المتاحف الا
 النظرية أيضا.

نظرية معالجة المعمومات: ترى ىذه النظرية اف التعمـ يبدأ مف انتقاؿ المعمومات مف  .ٗ
المستقبلات الحسية ثـ الذاكرة قصيرة المدى ثـ الذاكرة طويمة المدى عف طريق عمميتي 

أف المتحف الافتراضي يعتمد  ولا شؾالترميز والتمثل ثـ تتكوف الخريطة المعرفية لممتعمـ 
عمى الربط بيف مجموعات العروض التي تعتمد عمى الوسائط المتنوعة لتكويف معمومات 

 كاممة في ذىف المتعمـ عنيا. 
أشياء: الاىتماـ، المواءمة، التوقع،  ةأربعنظرية الدافعية: تعتمد ىذه النظرية عمى  .٘

تحكـ  استراتيجية ـ وذلؾ مرتبط بمفيوـوالاشباع، وجميعيا يؤدي لمزيد مف الدافعية لمتعم
في ادراكو لاحتياجاتو التعميمية ويعد اتاحة فرصة التجوؿ بالمتحف الافتراضي المتعمـ 

بدوافع المتعمـ وىذا يزيد مف دافعيتو  ابحرية تامة قد تجعل التعمـ أكثر مواءمة وارتباط
 .واقبالو عمى التعمـ والذي بدوره يزيد مف أثر التعمـ لديو

 نظريةوتسمى  النظريات العممية التي تفسر التعمـ البصري وىي مف  ظرية الاستبصار:ن .ٙ
التعمـ والتفكير البصري  حدوث عممية ويتـ لممتعمـكي االمجاؿ الإدر  التي تفسر الجشطالت

ىنا و المجاؿ،  كلنفصل عف ي الذي لاجزء ىاـ مف المجاؿ،  : أولا التركيز عمىكالتالي
لوف وظلاؿ، ويدرؾ ما سواه عبارة عف  في مجاؿ بصري لو ؾ لشكل معيفايحدث إدر 

أرضية، ويتبع رؤية المجاؿ وادراكو بشكل بنائي أعمق، مما يؤدي إلى إدخاؿ تعديلات 
وأحداث تغيرات في المعنى الوظيفي، ويمثل الاستبصار عند الجشطالت بقدرة الفرد عمى 



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 057 - 

تي لا يمكف تبنييا بالنظرة العابرة، ثـ النظر إلى مكونات المجاؿ وأدراؾ العلاقات الكمية وال
ومما لاشؾ بو أف المتحف الافتراضي يعرض ، حدوث الاستبصار الذي يؤدي لمتعمـ

شكاؿ المعروضات بشكل بصري )أشكاؿ بصرية( وتعد أجزاء مف الكل الادراكي الذي يراه أ
 المتعمـ ويربط بينيـ في ذىنو ويصل في النياية لمعنى محدد متكامل.

معمومات عف تصميـ المتحف الافتراضي ومكوناتو ف ىذا المحور واستفادت الباحثتاف م
الأساسية وأنواع الوسائط المستخدمة بحيث تكوف بيئة ثرية وغنية بالوسائط والمعمومات 
وطرؽ عرض المجموعات وأساليب التجوؿ التي تحتاج لمدراسة، ومبادئ تصميمو واستراتيجية 

 ظريات الداعمة لو.استخدامو مف خلاؿ الن
  :ٕأسالٔب التعله عيد "كْلب":المحْر الجاى 

  سالٔب التعله:أمفَْو 
ولكنو في  قدرة،طريقة مفضمة لمتفكير أو لعمل الأشياء، والأسموب ليس ىو الأسموب إف 

واساليب التعمـ تعني أسموب الطالب  ،الواقع تفضيل في كيفية استخداـ الأفراد لقدراتيـ
وتعد  ،المعرفي وأسموبو في التفكير والتخطيط وأداء مياـ التعمـ سواء بتعقيدىا أو ببساطتيا

نحو مياـ التعمـ  الاتجاهجزءا مف الأساليب المعرفية، وتعرؼ أساليب التعمـ بأنيا تكييف 
ومما سبق يمكف  (.ٔٙ ،ٕ٘ٓٓوتجييز ومعالجة المعمومات بطرؽ معينة )راشد مرزوؽ،

دراكيانمط التعمـ ىو طريقة الفرد في تمثل المعمومات،  إفالقوؿ  وفيميا، والاحتفاظ بيا،  وا 
  .واسترجاعيا وقت الضرورة

نتيجة للاىتماـ المتزايد بالأساليب المعرفية، والذي اتضح مف تعدد البحوث والدراسات 
الخصائص للأساليب المعرفية التي تتميز حوليا، أمكف الباحثوف مف استخلاص مجموعة مف 

 وتتمتع بيا، وىي:
الأساليب المعرفية تتعمق بشكل النشاط المعرفي الذي يمارسو الفرد وليس بمحتواه، أي  -

 أنيا ترتبط بكيفية أداء الفرد لمنشاط المعرفي، لا بمستوى أدائو ليذا النشاط.
أسموب وسموؾ الفرد في المواقف لدى الأفراد، مما يساعدنا عمى التنبؤ ب ثابت نسبياً  -

التالية، وبالتالي يحقق فائدة تنبؤية كبيرة في عمميات الارشاد والتوجيو النفسي والتربوي 
 عمى المدى البعيد.
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تعتبر مف الأبعاد الشاممة والمستعرضة لمشخصية، وبالتالي فيي تعتبر في ذاتيا مف   -
صية نظرة كمية، فيي مف الأبعاد تمكننا مف النظر إلى الشخ محددات الشخصية أي أنيا

التي ليا صفة العمومية، والتي لا تنظر لمشخصية مف جانب واحد، بل مف جميع 
 .(ٗٚ، ٕٛٔٓالجوانب )نرجس سالـ،

 :ىظزٓ٘ "كْلب" في التعله 

التجربة ىي  فإفي كتابو "التعمـ التجريبي" نظرية تعميمية حيث  "ديفيد كولب" قدـ العالـ
 مصدر التعمـ والتطور ويقدـ خلالو "كولب" نموذجاً لمتطبيق العممي يرتكز عمى ثلاث محاور

الذكاء ىو نتيجة تفاعل و  ،ثناء التعمـأأىمية النشاط ، بناء التعميـ عمى أساس التجربة :ىي
ية يشير كولب إلى أف أساليب التعمـ تتكوف مف الخصائص السموكو والبيئة،بيف المتعمـ 

ثابتة نسبياً، وتشير إلى كيف يدركوف،  وىيللأفراد،  والفسيولوجيةالمعرفية، والوجدانية 
 ويتفاعموف، ويستجيبوف لبيئة التعمـ.

بالخبرات  ويرى أف التعمـ عبارة عف بعديف الأوؿ: ىو إدراؾ المعمومات والذي يبدأ
بالملاحظة التأممية  المعمومات ويبدأالحسية وينتيي بالمفاىيـ المجردة، والثاني: ىو معالجة 

ويحدث التعمـ في نموذج "كولب" مف تحويل الخبرة، بالمرور بالتجربة  وينتيي بالتجريب الفعاؿ
وتوظيف تعمميا، وىو عممية دائرية يمر المتعمـ فييا ولا تتـ عممية التعمـ إلا بسمسمة متتابعة 

أربعة مراحل ويمكف أف يبدأ النموذج ومتكاممة مف الخبرات بصورة حمقة متصمة تتألف مف 
التي يركز كل منيا عمى  المراحل ىذهإلى  فإنو يحتاجمف أية مرحمة ولكي يكوف المتعمـ فعالا 

 ىي: المراحلشيء معيف، وىذه 
 الحسية وأفالخبرات الحسية: وتعنى أف طريقة إدراؾ الفرد لممعمومات مبنية عمى الخبرة  -

الأمثمة، كما أنيـ يميموف إلى مناقشة  في اندماجيـىؤلاء الأفراد يتعمموف أفضل مف خلاؿ 
نحو الآخريف،  إيجابي اجتماعيزملائيـ وكذلؾ التغذية الراجعة الخارجية، وىـ ذوي توجو 

 التعمـ غير فعالة. فيولكنيـ يروف أف الأساليب النظرية 
التأمل  عمىي إدراؾ ومعالجة المعمومات حيث يعتمد الأفراد ف الملاحظة التأممية: -

والموضوعية والملاحظة المتأنية في تحميل موقف التعمـ، ويفضموف المواقف التعميمية 
التي تتيح ليـ الفرصة لمقياـ بدور الملاحع الموضوعي غير المتحيز، ولكنيـ يتسموف 

 بالانطواء.
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تحميل موقف  عمىالمعمومات  المفاىيـ المجردة: ويكوف الاعتماد ىنا في إدراؾ ومعالجة -
 عمىذلؾ يركزوف  إلىالتعمـ والتفكير المجرد والتقويـ المنطقي، والأفراد الذيف يميموف 

النظريات والتحميل المنظـ والتعمـ عف طريق السمطة والتوجو نحو الأشياء في حيف يكوف 
 توجييـ ضعيفاً نحو الأشخاص الآخريف.

التجريب الفعاؿ لموقف التعمـ مف خلاؿ التطبيق  عمىالتجريب النشط: ويعتمد الأفراد ىنا  -
العممي للأفكار والاشتراؾ في الأعماؿ المدرسية، والجماعات الصغيرة لإنجاز عمل معيف، 

ولكنيـ يتسموف بالتوجو النشط نحو العمل  النظرية،المحاضرات  إلىوىـ لا يميموف 
 "كولب" أربعة أساليب لمتعمـ وحدد، (ٕٜٗ، ٕ٘ٓٓ، الكندري مد أح ،الكنانيممدوح )

 :الأتيمف خلاؿ الشكل  ياويمكف توضيح

 
 ( أساليب التعمـٖشكل )

وتعد عناصر نموذج كولب ذات أقطاب ثنائية عمى خطيف متصميف، حيث يميل المتعمـ 
لمخطيف المتصميف، حيث إلى تطوير أدائو في أحد الأرباع الأربعة، والتي تمثل الجزء الداخمي 

، وتتحد أساليب التعمـ لدى "كولب" يحدد البعديف؛ كيفية إدراؾ المعمومات، ومعالجتو لممعمومات
 :(ٖٕ، ٕٔٔٓ)محمد بشير،ييمما في
يتميز بالميل نحو  الذيالفرد  في:ويتمثل  Divergent Style الأسموب التباعدي -

الخبرات المحسوسة والملاحظة التأممية وبقدرتو عمى رؤية المواقف المحسوسة مف عدة 
 فيعقمية واسعة وسمى ىذا الفرد بالمتباعد لأنو يؤدى أفضل  اىتماماتزوايا ولو 
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تتطمب توليد أفكار وىؤلاء الأفراد ييتموف بالناس ويتميزوف بالمشاركة  التيالمواقف 
 ة والعاطفة ويفضموف دراسة العموـ الإنسانية.الوجداني

يتميز بالقدرة عمى  الذيالفرد  فييتمثل  Assimilator Style يباعيستالأسموب الا -
، وسمى الاستقرائيالتصور المجرد والملاحظة التأممية والقدرة عمى الاستدلاؿ 

رة متكاممة صو  فيالملاحظات والمعمومات المتباعدة  استيعاببالمستوعب لأنو يستطيع 
وذوو  التقميدي الدراسيوىؤلاء الأفراد ييتموف بتحقيق الأىداؼ ويفضموف الفصل 

 اىتمامات أقل بالناس ويفضموف دراسة العموـ الأساسية .
يتميز بالميل نحو  الذيالفرد  فييتمثل  : Convergent Styleالتقاربي الأسموب  -

للأفكار ويتميز بالقدرة عمى  العمميالتجريب الفعاؿ والقدرة عمى التصور المجرد والتطبيق 
والمشكلات  في المواقف أفضلالفرد يؤدى  بالمتقارب لأفوسمى  الاستنباطي الاستدلاؿ

ل مع الأفراد في العادة عاطفيوف نسبياً ويفضموف التعام واحدة وىؤلاءالتي تتطمب إجابة 
ة كاليندسة ويفضموف قالأشياء أكثر مف الناس ، ويميموف نحو المجالات الفنية الدقي

 . النظريةدراسة العموـ 
يتميز بالميل  الذيالفرد  فيويتمثل  Adaptive Style التواؤمي )التكيفي(الأسموب  -

نحو الخبرات المحسوسة والتجريب الفعاؿ والقدرة عمى تنفيذ الخطط والتجارب وسمى 
ظروؼ  أيتتطمب مف الفرد أف يكيف نفسو مع  التيالمواقف  فيلأنو يتميز  بالتكيفي

      طارئة أو جديدة.
جمع ما بيف الطريقة التي يدرؾ بيا الناس والطريقة و أن نجد وبالنظر لنموذج "كولب"

قد فكر بيذه  "كولب"ورغـ أف  ،ىي التي تكوف الشكل المتوازف لنمط التعمـو التي يعالجوف بيا 
الأنماط عمى أنيا سمسمة متصمة يمر بيا الشخص مع الوقت، إلا أف ىناؾ أشخاصاً يفضموف 

ولكي يكوف التعمـ فعالا مف وجية نظر كولب فإنو يجب ، ويعتمدوف نمطا واحد دوف البقية
عمى المعمـ أف يدع الطلاب ينخرطوف بشكل كامل ودوف تحيز في خبرات حسية، ويعطييـ 

لكافي لمتأمل في تمؾ الخبرات، وتشكيل المفاىيـ التي تتكامل مع ىذه الملاحظات في الوقت ا
وتوجد بعض الدراسات في نظريات، واستخداـ ىذه النظريات في صنع القرار وحل المشكلات، 

 ىذا الصدد منيا:



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 055 - 

-ٜٚٔ، ٕٔٔٓ) إيياب السيد دراسةدراسات أوضحت فاعمية التدريس بنظرية "كولب" مثل 
والتباعدي لنموذج كولب في تنمية  أسموبي لمتعمـ التقاربي( التي ىدفت إلى تحديد أثر ٖٛٔ

الثاني الإعدادي وأسفرت نتائجو عف عدـ وجود  التحصيل والتفكير الرياضي لتلاميذ الصف
فرؽ داؿ احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف في كل مف الاختبار التحصيمي واختبار 

 ما أنو لـ يجد علاقة ارتباطية بيف تحصيل التلاميذ وتفكيرىـ الرياضي. التفكير الرياضي، ك
( التي ىدفت إلى الكشف عف أنماط التعمـ الشائعة لدى ٛ٘، ٕٔٔٓ) محمد بشير وأيضا دراسة

طمبة جامعة مؤتة حسب تصنيف كولب، ومعرفة أثرىا في كل مف الذكاء الانفعالي ودافع 
( طالبا وطالبة مف طلاب ٖٙٗالدراسة عمى عينة بمغ عددىا )الإنجاز لدييـ، وتـ إجراء ىذه 

وأشارت النتائج إلى أف نمط التعمـ التباعدي كاف النمط السائد بيف الأنماط التعميمية  الجامعة
لدى الطلاب، وأف النمط الاستيعابي كاف الأقل شيوعاً لدييـ، كما أشارت النتائج إلى وجود 

دلالة  وذ أثر وجود وعدـعلاقة ارتباطية موجبة بيف الذكاء الانفعالي ودافعية الإنجاز 
 . مف ذكائيـ الانفعالي ودافعيتيـ للإنجازالطلاب في كل نمط التعمـ لدى ل إحصائية 

 ( التي ىدفت إلىٚٔ، ٜٕٔٓ)كل مف حمزة سميماف، احمد العياصرة وكذلؾ دراسة 

تقصي أثر التدريس باستخداـ نموذج كولب في تنمية ميارات العمل المخبري لدى طلاب 
بيف متوسطي طلاب  إحصائياً  ىناؾ فرقًا دالاً أظيرت النتائج أف و  الصف التاسع الأساسي،

المجموعتيف التجريبية والضابطة في كل مف اختبار ميارات العمل المخبري المعرفية وبطاقة 
ملاحظة ميارات العمل المخبري العممية تعزى إلى طريقة التدريس، ولصالح المجموعة 

  .التجريبية التي درّست باستخداـ نموذج كولب
توجد دراسات حوؿ تفاعل أساليب التعمـ مع متغيرات أخرى مثل  ومف جية أخرى 

( التي ىدفت إلى معرفة أثر ٕٚٔ، ٕٕٔٓ)عبد العزيز جودة وأحمد نوبي كل مف دراسة 
التباعدي( عمى -داخل بيئة تعمـ الكترونية وأساليب التعمـ )التكيفي للإبحارالتفاعل بيف نمطي 

اكتساب التحصيل وميارات الحاسوب لطلاب الطب، وأظيرت النتائج عدـ وجود أثر داؿ 
 لنمطي الإبحار وأساليب التعمـ وتفاعميما.

التي ىدفت ( ٕٔٙ ،ٕٛٔٓ)ىدى عبد العزيز  كل مف إيياب محمود،وأيضا دراسة 
التفاعمي مع أساليب التعمـ وفق  الإنفوجرافيؾتحديد أثر تفاعل مستويات كثافة المثيرات 

، الرسومات التعميمية لطلاب تكنولوجيا التعميـ لإنتاجظرية "كولب" عمى التحصيل المعرفي ن



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 055 - 

في  ةوأشارت نتائجو إلى وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات المجموعات التجريبي
الرسومات التعميمية ترجع لاختلاؼ نمط التعمـ حيث كاف النمط  لإنتاج يميالاختبار التحص

دالة  االاستيعابي والتقاربي الأكثر تحصيلا مف النمط التكيفي والتباعدي، كما وجد فروق
احصائيا بيف متوسطات المجموعات التجريبية ترجع لتأثير التفاعل بيف انماط التعمـ 

الكثافة  يفضل مستوى  والاستيعابيومستويات كثافة المثيرات حيث أف أسموب التعمـ التقاربي 
الكثافة المنخفضة، بينما  المرتفعة والمتوسطة لممثيرات، وأسموب التعمـ التكيفي يفضل مستوى 

 يوجد اختلاؼ بيف مستويات الكثافة لدى أسموب التعمـ التباعدي.لا 
( إلى معرفة الفروؽ في أساليب التعمـ ٛٓٔ، ٕٛٔٓ) زىية سخري  كما ىدفت دراسة

 القائمة عمى نموذج كولب لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي في ضوء متغيري التحصيل الدراسي
احصائيا في أساليب التعمـ القائمة عمى وجود فروؽ دالة  وأشارت نتائجيا إلى والتخصص

نموذج كولب لدى مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 
لصالح مرتفعي التحصيل، وعدـ وجود فروؽ دلالة احصائيا بيف متوسطات درجات العينة في 

، والأسموب تيعابيالاسالأسموب التباعدي، الأسموب التقاربي، الأسموب ) أساليب التعمـ
 .التكيفي( القائمة عمى نموذج كولب تبعا لمتخصص الدراسي

( حيث ىدفت إلى الكشف عف ٕٙٓ، ٕٕٔٓ)مرنيز عفيف وشاركتيا النتائج دراسة 
أنماط التعمـ المفضمة لدى تلاميذ التعميـ الثانوي حسب نموذج كولب" ومعرفة الفروؽ بينيا 

، وتـ تطبيق مقياس "كولب" عمى عينة قواميا حسب متغيري الجنس والتخصص الأكاديمي
( تمميذا مف الجنسيف وأشارت النتائج إلى أف نمط التعمـ الاستيعابي ىو النمط السائد ٖٓٔ)

، كاف الأقل شيوعا ف نمط التعمـ التقاربيأتلاميذ، و المف بيف الأنماط التعميمية الأربعة لدى 
تعزى لمتغير الجنس أو  التلاميذرت لعدـ وجود فروؽ في أنماط التعمـ الأربعة لدى اشأكما 

 .التخصص الأكاديمي
عف أساليب التعمـ لدى "كولب" مفصمة واستفادت الباحثتاف مف ىذا المحور معمومات 

والاطلاع عمى المقياس الخاص بو مف خلاؿ الدراسات السابقة، وكيفية تطبيقو وتحميل 
 نتائجو.
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 المحْر الجالح: متع٘ التعله:

 مفَْو متع٘ التعله"Learning Fun": 

( متعة التعمـ بأنيا: تييؤ عقمي ورضا نفسي ٕٖ، ٕٛٔٓ)حسف شحاتة عرؼ 
الاقباؿ عمى التعمـ والنشوة بو وىذه المتعة قد تكوف ملازمة  فحالة م تنشئواطلاؽ روحي 

أو تكوف متعة تالية لمتعمـ نتيجة انجاز  النشاط وتبعد عف المتعمـ الممللعممية التعمـ وتزيد 
عبارة  :ـ بأنيام( متعة التعٕٙ، ٕ٘ٔٓ) حساـ الديف محمد عرؼ واتماـ لنشاطات التعمـ، كما

عف شعور واحساس المتعمـ بالسعادة والرضا بما يتعممو ويستشعر أىمية ما يتعممو وفائدتو 
 ،و ىما ثقيلا مفروضا عميوأضافيا العممية لو ولمجتمعو واحساسو بأف ما يتعامو ليس عبئا إ

التمميذ  ( بأنيا عبارة عف شعور داخمي يتولد لدئٖٔ، ٕٛٔٓ)شيريف خميل كما عرفتيا 
معرفة مل وعند تعممو في بيئة نشطة يمارس فييا التمميذ بعض الأنشطة التعميمية مما يجذب

 الراحةالشعور  يـل قفيحق جعة المناسبةاوالتغذية الر ـ الدع ــ مع تقديمتعمل ودافعيت فويزيد م
 "أضاؼو  ـ،استبانة متعة التعمميذ في ما التييمع ليحص ية التيمبالدرجة الك نوويعبر ع

Bahrin,A., etal" (2022,3 بأنيا شعور المتعمـ )والرضا مما يتعممو ويمارسو  بالترفيو
وذكر أف تجربة الاستمتاع تنتج مف ، نيا تعود عميو بالنفع والنشاط والحيويةأويستشعر 

ثارةمجموعة متنوعة مف العوامل مثل؛ الحركة،   .المشاعر التفاعمية وا 
حب  ،ويقوـ مفيوـ التعمـ الممتع عمى مجموعة مف المكونات تتمثل في التشويق

والمشاركة لكل الطلاب في عممية  ،المرح ،بذؿ الجيد ،التواصل، التعاوف  ،الشغف ،الاستطلاع
استخداـ التكنولوجيا التي تضفي عمى التعمـ الفعالية  التعمـ وذلؾ مف خلاؿ التركيز عمى
 (.ٛٔٔ، ٕٛٔٓحمد،أماؿ ألمحصوؿ عمى نتائج عالية القيمة )

بل أصبح  إضافي،الحفاظ عمى عممية التعمـ ممتعة وجديدة ليس مجرد شيء  أصبح
شيء جوىريا، ويمكف أف تساعد إضافة أفكار إبداعية وممتعة إلى الدروس المزيد مف 

لموصوؿ إلى  فاعلاً يمكف أف يكوف ىذا عنصرا والمتعمميف عمى الشعور بالمشاركة والتحفيز، 
، ومف أساليب متعة طلاب الذيف لا ييتموف بمجاؿ المحتوى الذي يتعمموهلمنواتج التعمـ، حتى 

مـ: دمج اىتمامات الطلاب، الخروج خارج الصف الدراسي، التعمـ النشط، مسرحة الدرس، التع
، إضافة إلى (Scully,2022,3)عقد المناظرات، الاستراحات الذىنية، والأنشطة الرقمية 
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 ،استخداـ ورؽ المعب استخداـ الوسائل لخمق بيئة ممتعة لمتعمـ مثل؛ الاستماع لمموسيقى،
عادة ،الألغاز، الممصقات  (.Ummah,R.,2023,1توزيع المقاعد الصفية ) وا 

، مستحدثة تكنولوجياليس فقط بتوافر في التعمـ بمتعة  الشعور يستطيع المتعمـ أف كما
ولكف بتوافر بيئة تعميمية مؤثرة؛ فالبيئة الممتعة ىي التي تشجع المتعمميف عمى الإقباؿ 

فييا، وبالتالي الشعور بمتعة التعمـ وطمب  والانخراطنشطة الأ مشاركة لمتفاعل و  والدافعية
المزيد مف المعمومات، بالإضافة إلى أف بيئة التعمـ يجب أف تعطي الفرصة لممتعمميف لمتجريب 

 يتيحوالاكتشاؼ والمشاركة في أداء المياـ المختمفة، وضرورة أف تتنوع فييا الأنشطة؛ بما 
حداث متعة التعمـ لدييمجابية   .(Tews, M.,2017,48)ـالفروؽ الفردية وا 

لى أف التفاعل والتعاوف النشط في أداء الطلاب التعميمي يحقق مستوى بالإضافة إ
متعة تعمـ لدى الطلاب عند استخداـ أنظمة الاستجابة الشخصية مثل )التصويت الالكتروني، 

المرح والمتعة  أف كما ،(Lucardie,2014,440) والاتصاؿ داخل الفصل( أجيزة النقر،
آلية تشجع المتعمميف عمى التركيز وتساعد في استيعاب التعمـ، ومع ذلؾ ىناؾ علاقة ضعيفة 
بيف النجاح في التعمـ والشعور بمتعة التعمـ، أحيانا نجد طلاب يستمتعوف بالدراسة عمى الرغـ 

 ولكف مع نفور مف الدراسة التحصيل،في  مف عدـ تحصيميـ الضعيف، والبعض الآخر ينجز
(Chan,2019,95). 

طريقة أخرى لجعل التعمـ ممتع ىو تطوير بيئات التعمـ التي تعزز الدافع وتوجد 
مثل بيئات التعمـ يمكف العثور عمييا  ،الجوىري والمشاركة مف خلاؿ إثارة فضوؿ المتعمميف

 مثل متاحف العموـ أو ورش العمل أو النوادي العممية في التعمـ غير الرسمي وغير الرسمي
(Tisza,2021,2)حداث إا في ا ىامً دورً  مالي لعابواستخداـ محفزات الأ  ، كما أف التمعيب

 ,Awan,O. Etalفي المقررات الصعبة مثل الفيزياء ) متعة التعمـ خاصة للأطفاؿ والطلاب
2019,1143.) 

 :أبعاد متع٘ التعله 

( أنو لكي تتحقق متعة التعمـ لابد مف توافر أبعاد ٖٜٕ، ٕٕٔٓ) إيماف جماؿ ذكرت
 رئيسية عندما تتواجد مع بعضيا تحقق لمتمميذ المتعة التعميمية وىي خمسة ابعاد رئيسية

تنظيـ وتقديـ ، بيئة التعمـ، أسموب وطريقة تعامل المعمـ، حرية ودافعية المتعمـ ونشاطوىي؛ 
  Sabandar, G  ، وتضيفلعممية التكنولوجيةالوسائل ا، و محتوى عممي ذو معني
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الفضوؿ تعتبر مف أساسيات و وجود عناصر مثل؛ التحدي، اثارة الخياؿ، ( أف 2018,130)
مثل؛ الاستراتيجيات التعميمية التي تحقق متعة التعمـ  إضافة إلى التصميـ لمتعة التعمـ.

استراتيجية لعب الأدوار، استراتيجية استراتيجية التعمـ النشط، استراتيجية العصف الذىني، 
 Myhre, T.et) واستراتيجية حل المشكلات ،ـ بالتخيلمالتعمـ بالاكتشاؼ، استراتيجية التع

al,2023,2). 
)شيريف محمد  كما يمي أىمية متعة التعمـ بالنسبة لممتعمـومما سبق تتضح 

 :(ٖٔٔ، ٕٕٕٓخروف،أو 
 .جاذبة لممتعمــ مالتع بيئة لتجع -
دراؾـ والمعمومات يىالمفا بتقر  -  .وبالتالي بموغ الاىداؼ المعاني وا 
 .ا إلى مادة ممتعةيستابدر  المتعمـ يرغبالمادة التي لا  لتحوي -
 .الإبداعيةرات المتعمـ ومواىبو تنشيط قد -
 التعميمية.ـ مع عناصر البيئة مالمتعونشاط  لتفاع تحقيق -

 :اليظزٓات الداعن٘ لمتع٘ التعله 

 الداخمية:نظرية الدوافع  -
ف المتعمـ لديو دوافعو الجوىرية للاندماج في الموقف التعميمي أنظرية ال تذكر ىذه

ت المرتبطة بالدوافع الداخمية التي تُسيـ في اوالتفاعل فيو، وتُعتبر المُتعة ىي أحد أىـ المؤشر 
 .مثل الدافعية لمتعمـ والدافعية للإنجاز الحفاظ عمى الرغبة والاستمرار بالقياـ بنشاط ما

 نظرية التحكـ والقيمة: -
متعة التعمـ، ب الشعورالإنجاز ومنيا  مشاعرارتبطت نظرية التحكـ والقيمة بالعديد مف 

مف أكثر النظريات التي تربط بيف الإنجاز ومتعة التعمـ، وتفترض النظرية نوعيف مف  وىي
مقدرة عمى القياـ لتشير (، و الكفاءة)تقييـ التحكـ ا؛ وىم الإنجاز بمشاعرالتقييمات المرتبطة 

 .أىمية ىذه الميمة والنجاح فييا تقديرأي  الأىمية()القيمة  وتقييـ، بميمة ما بنجاح
 :نظرية التصرؼ -

تفترض النظرية أف أي تصرؼ يتكوف مف ثلاثة عناصر متفاعمة، وىي: الميل، وىو ما 
قدرة  وىي القدرةو ميمة، الوىي يقظة المتعمميف تجاه  الانتباه، ةتجاه الميم يشعر بو المتعمـ
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كماؿ  المتعمـ عمى متابعة وترى النظرية أف التمتع ىو تصرؼ إيجابي وبالتالي ، ميمةالوا 
 والقدرة.  الانتباهالميل، الثلاثة:  عناصرالفتتكوف المتعة مف 

  نظرية التدفق:  -
ما يكوف ممتعًا في جوىره،  ميمةالعميق في  والانخراطالتدفق ىو حالة مف الاستيعاب 

بيف التحديات  لدى المتعمـ عندما يكوف  مشاعر أو حالة تتولدوتستند ىذه النظرية عمى 
مع الميارات  السيمة)التحديات  حالة اللامبالاة عندوالميارات اللازمة لمواجية تمؾ التحديات، 

حالة ع الميارات المنخفضة(، أو م الصعبةالقمق عند )التحديات  حالة المنخفضة(، أو
مع الميارات العالية(، وبالتالي يجب تقديـ )التحديات  السيمةالاسترخاء عند )التحديات 

المناسبة، والدعـ المناسب لمميارات(، وبالتالي ترى النظرية ضرورة الربط المناسب بيف 
-ٜٓ، ٕٕٕٓ،واخروف  محمد)شيريف  التحديات و الميارات اللازمة ليا لإنتاج متعة التعمـ

ٜٔ)( ،Voicu,2022,8-9)( ،Altawalbeh & Irwanto,2023,32.) 
 نظرية التعمـ القائـ عمى المتعة "التعمـ الممتع": -

تقوؿ النظرية أف تضافر العديد مف الحواس في عممية التعمـ تساعد عمى الفيـ العميق 
لممفاىيـ مف خلاؿ التدريبات والأنشطة المتنوعة التي تزيد مف دافعية الطلاب لمتعمـ وتحسيف 
مستوى ادراكيـ وىي تقوـ عمى مبادئ مثل؛ التعمـ مف خلاؿ المعب، التعمـ مف خلاؿ الأداء، 

 .(Callahan,2023,24) الاكتشاؼف خلاؿ حل المشكلات، ومف خلاؿ والتعمـ م
عة التعمـ لدى تتأثيرىا في تحقق مومف الدراسات التي اختبرت بيئات تعمـ متعددة و 

( التي نتائجيا إلى فاعمية كتاب الواقع 2013,211) Rambli, D. Etalدراسة المتعمميف 
رد فعل الأطفاؿ الإيجابي و لدى أطفاؿ الروضةبجدية الإنجميزية المعزز في تنمية ميارات الأ

وفسر الباحث ىذه النتيجة إلى أف  ( طفلاً ٘ٔطبق الدراسة عمى عينة بمغت )حيث  تجاه الكتب
استخداـ الواقع المعزز قدـ الوسائط الغنية مثل النماذج ثلاثية الأبعاد لمكائنات، وكذلؾ الرسوـ 

إلى التحقق مف فعالية برنامج  ( التي ىدفتٙٔٔ، ٕٛٔٓ) أماؿ محمد المتحركة، ونجد دراسة
متعة التعمـ في تعزيز الدافعية والمشاركة الأكاديمية لمتلاميذ ذوي صعوبات  تدريبي قائـ عمى

، وأسفرت النتائج عف فعالية البرنامج المستخدـ في تحسيف الابتدائيةفي القراءة بالمرحمة 
سبيل  تحقيق متعة التعمـ في أىميةإلى  ي البحثالدافعية لمتعمـ والمشاركة الأكاديمية وانتي

 .صعوبات التعمـ أخطار الحد مف
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التعمـ  ي( إلى معرفة أثر اختلاؼ نمطٜٙ، ٕٕٓٓ) الزىراء خميل دراسةوىدفت 
العموـ قبل الخدمة  معممياكتساب واستخداـ  فيالمعكوس )الاستقصاء/ تدريس الأقراف( 

المجموعة الضابطة،  فيمتعتيـ بالتعمـ مقارنة بنظرائيـ  لميارات تنفيذ التدريس وزيادة
الميارى  والأداء، المعرفيتنمية الجانب  فيفاعمية استخداـ التعمـ المعكوس لوأشارت النتائج 

لميارات تنفيذ التدريس، وزيادة متعة التعمـ لصالح المجموعتيف التجريبيتيف مقارنة 
  .قراف لمتعمـ المعكوس مقارنة بنمط الاستقصاءبالمجموعة الضابطة، ولصالح نمط تدريس الأ

التعرؼ عمى أثر استخداـ الخرائط إلى ( ٕٗ٘، ٕٕٔٓ) إيماف جماؿ ىدفت دراسةكما 
الذىنية الإلكترونية عمى تنمية بعض المفاىيـ الجغرافية وتحقيق متعة التعمـ لدي تلاميذ 

احصائياً بيف متوسطي درجات  دالا االمرحمة الإعدادية، واسفرت نتائجيا عف وجود فرق
 دالا االمجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار المفاىيـ الجغرافية، وأيضا وجود فرق

 استبانة متعة التعمـاحصائياً بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
 لصالح المجموعة التجريبية.

فعالية برنامج قائـ  ( إلىٖٔٔ، ٕٕٕٓ) خروف أشيريف محمد و  كما أشارت نتائج دراسة
عمى المحفزات التعميمية عمى تنمية متعة تعمـ الرياضيات لمرحمة رياض الأطفاؿ، حيث يوجد 
وجدت فرؽ داؿ إحصائيًّا بيف متوسطي رتب كل مف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة 

ير الإيجابي لمبرنامج في التجريبية لأبعاد متعة التعمـ في القياس البعدي؛ مما يدؿ عمى التأث
ونسبة الكسب لبلاؾ  (0ٜٚٓ) حجـ التأثير تنمية متعة التعمـ عمى المجموعة التجريبية بمغ

(ٔ0ٕ.) 
( إلى تحديد أثر اختلاؼ ٕٓٗ، ٕٕٕٓ) داليا محمود، ليندا نبيل وىدفت دراسة كل مف

ثلاثي( بالكتاب الالكتروني عمى التحصيل -ثنائي-)احادي الإنفوجرافيؾكثافة تمميحات 
لي وأسفرت نتائجيا عف وجود فروؽ دالة المعرفي ومتعة التعمـ لدى طلاب شعبة الحاسب الآ

لصالح التطبيق البعدي، ووجود  استبانة متعة التعمـاحصائيا بيف متوسطات الطلاب في 
 استبانة متعة التعمـيبية الثلاث في فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات المجموعات التجر 

، ونفس النتائج في لصالح المجموعة الثالثة التي درست بثلاث تمميحات بالكتاب الالكتروني
في دراسة المقرر ساعد عمى  الإنفوجرافيؾالاختبار التحصيمي، وفسرت ذلؾ بأف استخداـ 

لتمميحات كانت بمثابة تحرير محتوى التعمـ مف صيغتو الجامدة الى شكل جذاب وتفاعمي وا
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مساعدة لمطلاب عمى الفيـ والتركيز في تتبع المحتوى مما أدى لسيولة التحصيل المعرفي، 
 وتحقق متعة التعمـ.

إلى تحديد أثر التدريس ( ٔ، ٕٕٕٓ) منى رياض، حسف عمي دراسة ىدفتكما 
باستخداـ الفصوؿ الافتراضية )المتزامنة، غير المتزامنة، والمدمجة( في تنمية التحصيل ومتعة 

وأشارت النتائج إلى وجود التعمـ لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في مقرر الأحياء، 
ريبية الثلاث فروؽ دالة احصائيا في متوسطات التحصيل ومتعة التعمـ بيف المجموعات التج

وبيف المجموعة الضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعات التجريبية الثلاث، وأيضا 
بيف المجموعات التجريبية الثلاث لصالح  وجود فروؽ دالة احصائيا في متوسطات التحصيل

المجموعة الثالثة التي درست بالفصل المدمج، ولكف لـ تكف ىناؾ وجود فروؽ دالة احصائيا 
 بيف المجموعات التجريبية الثلاث. استبانة متعة التعمـمتوسطات في 

تحديد أثر العروض التقديمية  إلى( ٖٔ، ٕٕٕٓ)ىناء رزؽ دراسة  كما ىدفت
التفاعمية بالمحاضرات الافتراضية التزامنية في رفع مستوى التفاعل ومتعة التعمـ لدى طلاب 

( 0ٜٛٓالدراسات العميا بكمية التربية، وأسفرت النتائج عف وجود حجـ تأثير كبير بمغ )
منية في رفع مستوى لاستخداـ العروض التقديمية التفاعمية بالمحاضرات الافتراضية التزا

التفاعل ومتعة التعمـ لدى طلاب الدراسات العميا، وعدـ وجود فرؽ داؿ احصائيًا بيف التطبيق 
والتطبيق البعدي التتبعى لممقياس، وفسرت ىذه النتيجة بأف بيئة  ستبانة متعة التعمـلا البعدي

التعمـ بالمحاضرات الافتراضية التزامنية وفرت مناخ وجو محبب لمطلاب أثناء التعمـ؛ مما جعل 
العرض مشوؽ وجذاب، وأدى إلى زيادة الاقباؿ عمى المشاركة والتفاعل في المحاضرات 

داـ أكثر مف وسيط لعرض المحتوى بالعروض التقديمية استخ الافتراضية التزامنيةػ وأيضا
الحركات،  الصور، الرسومات، الفيديو، النصوص،)التفاعمية بالمحاضرات الافتراضية التزامنية 

 .(الألواف، الخطوط، الأشكاؿ
إلى تحديد أثر التدريس باستخداـ  (٘ٙ، ٕٕٔٓ) نسيبة محمد دراسةكما ىدفت 

ستراتيجية العصف الذىني عمى التحصيل والتفكير الناقد ومتعة استراتيجية الفصل المعكوس وا
يبيتيف وبيف التجر  تيفإلى وجود فروؽ دالة احصائيا بيف المجموع التعمـ، وأشارت النتائج

احصائيا  ، لكف لـ تجد فرقا دالاستبانة متعة التعمـالمجموعة الضابطة في القياس البعدي لا
رجعت ذلؾ إلى أف أ، و ستبانة متعة التعمـبيف المجموعتيف التجريبيتيف في القياس البعدي لا
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استخداـ كلا مف استراتيجية الفصل المعكوس واستراتيجية العصف الذىني تشجع الطالبات 
تتناسب مع متطمبات عصر المعرفة والتكنولوجيا  لأنياعمى الاستثارة والاستمتاع في التعمـ 
 التي تتيح الفرصة للاندماج بالتعمـ.

 :بكاء أثز التعله 

يعرؼ بقاء أثر التعمـ بأنو: ناتج ما تبقى في الذاكرة مف التعمـ، ويقاس بالدرجة التي 
يحصل عمييػا المتعمـ فػي عنػد تطبيق الاختبار التحصيمي مرة ثانية والذي سبق تطبيقو بعد 

، فالذاكرة تمثل الركيزة (۳۱۰۲ئي حممى الجمل، الانتياء مف التعمـ مباشرة )أحمػد المقػا
، كما الأساسية التي تعتمد عمييا عمميات التعمـ المعرفية ففيػـ الػذاكرة يعػد أساسا لفيػـ الػتعمـ

 ىناؾ مجموعة مف العوامل التي تؤثر عمى بقاء أثر التعمـ وسرعة عممية التعمـ وتتمثل فيأف 
 :(ٖٔٙ، ٕ٘ٔٓمحمود أحمد واخروف،

المعنى: فكمما ازداد وضوح معنى المادة المتعممة، كمما قل نسيانيا، بمعنى أف المواد ذات  -أ 
المعنى تبقى أكثر في الذاكرة مف المواد التي لا معنى ليا، كمػا يؤثر المعنى إلى درجة 

 .سيولة وصعوبة المادة المتعممػة، وكذلؾ طريقػة تقديميا
 المتعمـجاوز الحد الأدنى لمحفع، فمثلا إذا كاف توكيد التعمـ وتجويده : ويقصد بو ت -ب

عندما يكرره، فإننا نقوؿ إنو  المتعمـسيحفع قانونا معينا إذا كرره خمس مرات، فإف ىذا 
 . جوده ، ومف ثـ نتج عنو بقاء أثر التعمـ

تجنب  لابد مفو ث النسياف بسبب الخمط بيف الأفكػار، دالتداخل والتعارض: حيث يح -ج
تجنب لموقف واستجابتو لموقػف أخػر مختمف، وكذلؾ  المتعمـالتداخل بيف استجابة 

 .حتى لا يحدث النسيافالتداخل بيف مجموعة مف الأفكار ومجموع أخرى مختمفة 
عمى فيـ الأسموب الذي يتـ تعممو يتوقف  فالمتعمـلارتباط بقاء أثر التعمـ بالذاكرة  ونظرا

عمومات في الذاكرة، فالوظيفة الأساسية لمذاكرة ىي استرجاع الأحداث، بػو تخزيف ومعالجة الم
والمواقف الرئيسية التي سبقت ومرت بخبرة الفرد، وتتضمف ثلاث عمميات ، ىي: الترميز، 

الطبيعية التي تكوف عمييا عندما تعرض  ياويعنػي تحويػل وتغيير شكل المعمومات مف حالت
ويعني احتفاظ الذاكرة بالمعمومات  ،التخزيفو أو الرموز، عمى الفرد إلى مجموعة مف الصور 

، التي تحوؿ إلييا مف المرحمة السابقة وتبقى ىذه المعمومات بالذاكرة لحيف حاجة الفرد إلييا
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الاسترجاع، ويشير إلى إمكانية استعادة الفرد لممعمومات التي سبق أف اختزنت في الػذاكرة و 
 (.ٙ٘ٔ، ٖٕٕٓ،)أنيػار ربيػع

وتقوـ عمى أساس تقديـ  ؛طريقة التعرؼ :ف خػلاؿ طريقتيفم: التعمـبقاء أثر  قاسوي
و الموقف التعميمي بعد فترة مف أ)للاختبار  طريقة الإعادة، و العديد مف البدائل الاختيارية

 (.ٖٔٙ، ٕ٘ٔٓمحمود أحمد واخروف،) (انقضاء الموقف الأصمي
 العلاق٘ بين متع٘ التعله ّبكاء أثز التعله:

لما سبق نجد أف التعمـ النشط عامل مشترؾ لدعـ كل مف متعة التعمـ وبقاء  وبالنظر
بقاء أثر التعمـ يتأثر بشعور المتعمـ بالمتعة أثناء التعمـ حيث تـ الإشارة  أف كما أثر التعمـ

إلى أبعاد متعة التعمـ وىي في حد ذاتيا عوامل تقوي مف بقاء أثر التعمـ لدى المتعمميف مثل 
تنظيـ وتقديـ محتوى عممي ذو معني، والوسائل العممية مـ النشط والتعمـ بالاكتشاؼ و التع

التكنولوجية ونستنتج مما سبق أف التعمـ الممتع ظير ليجمع بيف التعميـ والترفيو، وذلؾ لجعل 
بقاء لأثر التعمـ، وذلؾ لأف جميع الحواس تدعيـ العممية التعميمية أكثر متعة وتشويقا و 

تحصيل المعرفة، فالمتعمـ ىنا ىو مف يبحث عف المعرفة وليس مستقبل سمبي  اشتركت في
ليا وفي ىذا البحث يجد الطالب ما يحقق متعة تعميمية لو مف خلاؿ بيئة المتحف الافتراضي 
الذي يعرض لو بأسموب الجولات الافتراضية صورا مجسمة لموضوعات المقرر ومعمومات 

 وتفاعمو مع مكونات المتحف مما يحقق أىدافو التعميمية. كثيرة عنيا مف خلاؿ نشاط الطالب
 أنيار ربيع دراسةالتعمـ بقاء أثر التعمـ ومتعة  المتغيريفالدراسات التي تناولت  ومف

( التي استيدؼ تطوير تصميمات الفواصل النسبية لمجداوؿ الزمنية لمتعمـ ٕٛٚ، ٖٕٕٓ)
الإلكتروني متعػدد الفواصل، والكشف عف أثرىـ عمى الثابتػة والموسعة والمتناقصػة بػالتعمـ 

والاستمتاع بػو لدى الطالبات المعممات، وكشفت نتػائج المجموعات  لتعمـالتحصيل وبقاء أثر ا
عدـ و مقارنة بالقبمي،  والمرجأفي جمسات التعمـ الأربع عف زيادة التحصيل البعدي الفوري 

سطات التطبيقات البعديػة الفورية والمرجػأة فػي كػل مػف متو  ػاتوجود فروؽ بيف المجموع
 التطبيقات البعديةمتوسطات درجات الطالبات في للاختبارات، كما تبيف عدـ وجود فروؽ بيف 

 .في مقياس متعة التعمـ
في  اواستفادت الباحثتاف مف ىذا المحور معمومات عف مفيوـ متعة التعمـ وأىميتي

، ومنيا استخداـ الحرية والتعمـ النشط والتعمـ االتي تحققيالاستراتيجيات ، و بقاء أثر التعمـ
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بالاكتشاؼ ومخاطبة كل الحواس واستخداـ التطبيقات التقنية الحديثة وكل ىذا سيتـ توفيره 
 وكذلؾ النظريات الداعمة لو والتي تفسره. في بيئة المتحف الافتراضي،

 :إجزاءات البحح 

لكي يتـ إعداد البحث وأدوات القياس، وتطبيقيا عمى مستوى مف الدقة والكفاءة،    
 Kempفقد قامت الباحثتاف بالاطلاع عمى بعض نماذج التصميـ التعميمي؛ كنموذج "كمب" 

Model (ٜٜٔٗونموذج ،) زينب أميف (، ونموذجٜٜ٘ٔ) عبد المطيف الجزار (ٕٓٓٓ ،)
(، وباستقراء ىذه النماذج ٖٕٓٓ)محمد عطية خميس (، ونموذج ٕٔٓٓ) نبيل عزمي ونموذج

وجدت الباحثتاف أنيا تشترؾ في معظـ الخطوات الأساسية لمتصميـ، كما أنيا تعتمد عمي 
محمد عطية مدخل النظـ في تصميـ البرامج والمواقع التعميمية، وقد تبنت الباحثتاف نموذج 

ع طبيعة البحث الحالي، وذلؾ مع إجراء بعض التعديلات عميو ليتناسب م( ٖٕٓٓخميس )
لأنو يتميز بالمرونة والبساطة والتأثير المتبادؿ بيف عناصره ويتوافق مع الخطوات المنطقية 

( يوضح مخطط لنموذج "خميس" ٗلمتخطيط والإعداد والتصميـ والإنتاج، وفيما يمي شكل )
 وعرض مفصل لتصميـ البرنامج ومحتوياتو وفقًا ليذا النموذج.
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 (ٖٕٓٓ)محمد عطية خميس ، مخطط لنموذج خميس لمتصميـ التعميمي المستخدـ بالبحث (ٗشكل )
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مثل  تصميـ المتاحف الافتراضية مف عدة دراسات وأسس الباحثتاف معايير كما تبنت 
نتاج المتحف ٕٛٔٓسلاـ خميس،إ( ودراسة )ٜٕٓٓدراسة )دينا إسماعيل، ( لتصميـ وا 

 (.ٔالافتراضي )ممحق

 التحلٔل: ّتصنل ٍذِ المزحل٘ الخطْات التالٔ٘:أّلا: مزحل٘ 
 تحميل المشكمة وتقدير الحاجات: -ٔ

أثناء تدريس مقرر  لمباحثتيفتـ تحديد المشكمة وتحميميا مف خلاؿ الخبرة العممية       
التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة لطلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ 
لذوي الاحتياجات الخاصة، وجدت الباحثتاف قصور في تذكر وفيـ وتحصيل ما يدرسو طلاب 

التربية جامعة تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة المقيديف بالفرقة الثالثة بكمية 
المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة، والذي قد يتـ التغمب عميو  مقرر التكنولوجياحمواف في 

مف خلاؿ استخداـ بيئة المتاحف الافتراضية مف خلاؿ قياس أثر التفاعل بيف نمط التجوؿ 
يق بقاء أثر التعمـ( وقياس مدى تحق -وأسموب التعمـ  لكولب في تنمية )التحصيل المعرفي

  .متعة التعمـ عف ىذه البيئة، وكما سبق توضيحو في مشكمة البحث
 تحميل الميمات التعميمية:  - ٕ
متعمـ لمتجوؿ بموقع المتحف لمحيث يتـ تحميل الميمات النيائية المطموب تقديميا   

الافتراضي، والتي تعد مدخلا لتحميل الميمات، حيث تـ تحميل وتحديد الميمات التعميمية 
عات التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة، مف خلاؿ مراجعة توصيف مقرر لموضو 

التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة، وأيضا المراجع والمواقع العممية المرتبطة 
بالتكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة، ثـ قامت الباحثتاف بتحديد الميمة التعميمية 

ف المتحف الافتراضي لمتكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة، وىو)تصميـ العامة م
نتاج متحف افتراضي لمتكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة(، والمياـ الفرعية  وا 
لممتحف وىي : )تقديـ التكنولوجيا المساعدة لذوي الإعاقة البصرية، تقديـ التكنولوجيا 

 قة السمعية، تقديـ التكنولوجيا المساعدة لذوي الإعاقة الحركية(.المساعدة لذوي الإعا
 تحميل خصائص المتعمميف المستيدفيف وسموكيـ المدخمي: - ٖ

اليدؼ مف ىذا التحميل ىو التعرؼ عمى خصائص وسمات الطلاب الموجو ليـ  بيئة        
وذلؾ مف  -مادة المعالجة التجريبية  –المتحف الافتراضي بنمطي التجوؿ )المقيد/ الحر(
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 –خلاؿ تحديد المرحمة العمرية المستيدفة، وجوانب النمو المختمفة لممتعمميف )معرفية 
ية(، والميارات والقدرات الخاصة بيـ، ومعرفة مستوى السموؾ المدخمي نفس  حرك –وجدانية 

ليـ، ومدى ما لدييـ مف معمومات عف المحتوى التعميمي المقدّـ مف خلاؿ ىذا المتحف، 
والطلاب عينة البحث الحالي مف طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي 

ة حمواف بالفصل الدراسي الثاني بالعاـ الدراسي الاحتياجات الخاصة بكمية التربية بجامع
، وقد تمت مقابمة ىؤلاء الطلاب لمناقشتيـ في بعض الموضوعات التي ليا ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

علاقة بتطبيق البحث الحالي، وقد أشارت نتائج ىذه المقابلات إلى أف أغمب الطلاب سبق 
ىذه الأجيزة متصمة بالإنترنت،  ليـ التعامل مع الإنترنت، وأغمبيـ يممؾ أجيزة كمبيوتر، وأف

مف  الافتراضيةوبتحميل السموؾ المدخمي لمطلاب تبيف عدـ قياميـ بالتعمـ مف خلاؿ المتاحف 
قبل في أي مقرر، ىذا فضلًا عف ظيور رغبتيـ الكبيرة في التعمـ مف خلاليا، كذلؾ فإف ىؤلاء 

وجيا المساعدة لذوي الطلاب لا يتوافر لدييـ معمومات حوؿ المحتوى الخاص بالتكنول
الاحتياجات الخاصة، وقد تـ التأكد مف ذلؾ مف خلاؿ تطبيق اختبار تحصيل معرفي مرتبط 
بموضوعات التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة تـ تطبيقو عمى الطلاب قبل 

  .الافتراضي دراستيـ لممحتوى التعميمي مف خلاؿ المتحف
ساليب التعمـ "كولب" لأولتحديد المجموعات التجريبية لمبحث الحالي، تـ تطبيق مقياس     

التقاربي( عمى جميع طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا -الاستيعابي -ؤميواالت -)التباعدي
التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة بالكمية المنتظميف في دراسة مقرر التكنولوجيا المساعدة 

( طالب في الفصل الدراسي الثاني، ثـ توزيع طلاب 30ي الاحتياجات الخاصة وعددىـ )لذو 
عمى المعالجتيف  الطلاب توزيعوقد تـ وفقاً لدرجاتيـ في المقياس العينة الأساسية لمبحث 

، وكل مجموعة بيا أربع مجموعات ( طالب٘ٔبحيث يكوف في كل مجموعة )التجريبيتيف 
 وعات تجريبية.( مجمٛبحيث يصبح لدينا )

 تحميل الموارد والقيود:  -ٗ
ف قامتا بتطبيق تجربة البحث بكمية التربية عمى طلاب الفرقة الثالثة ينظرًا لأف الباحثت       

شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة، فكاف لابد مف التأكد عمى وجود جميع 
، لذلؾ قامت الباحثتاف برصد ىذه الإمكانيات الإمكانيات اللازمة الخاصة بتطبيق تجربة البحث

  :يميوالمعوقات الموجودة بالكمية كما 
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نظرًا لأف أحد الباحثتاف قامت بتدريس الجانب النظري لمقرر التكنولوجيا المساعدة لذوي     -
الاحتياجات الخاصة لمفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة، 

فقد كاف لدييما تعامل مباشر مع الطلاب  ٖٕٕٓ/ ٕٕٕٓالدراسي الثاني  خلاؿ الفصل
عينة البحث، كذلؾ فإف الطلاب تتوافر لدييـ متطمبات الدراسة عبر الإنترنت، وتتمثل تمؾ 

 المتطمبات في امتلاؾ كل طالب جياز كمبيوتر متصمة بالإنترنت.
الشبكة والتفاعل مف خلاليا تـ التأكد مف عدـ وجود مشكمة لدى الطلاب في الاتصاؿ ب  -

حيث يتوافر لدى جميع الطلاب أجيزة كمبيوتر بالمنزؿ متصمة بشبكة الإنترنت، وبالتالي 
تـ التأكد مف عدـ وجود قيود خاصة ببيئة التعمـ ذات تأثير واضح عمى إجراء تجربة 

طبيعة  البحث؛ إلا أف الباحثتاف قامتا بالتأكد مف وجود معمل ملائـ بالكمية وذلؾ لشرح
 المتحف الافتراضي وكيفية استخدامو لإجراء تجربة البحث.

 ثاىٔا: مزحل٘ التصنٔه: 
وتتعمق ىذه المرحمة بوصف المبادئ النظرية والإجراءات العممية المتعمقة بكيفية إعداد    

بيئة المتحف الافتراضي بنمطيو المقيد والحر بشكل يكفل تحقيق الأىداؼ التعميمية المراد 
 ا، وتتضمف ىذه المرحمة الخطوات التالية:تحقيقي

 تصميـ الأىداؼ التعميمية وتحميميا وصياغتيا:   -ٔ
يرتبط نجاح بيئة المتحف الافتراضي بنمطيو المقيد والحر المقترحة ارتباطا وثيقًا بتحديد     

ة، الأىداؼ وتصميميا، حيث أف تحديد الأىداؼ يساعد عمى اختيار الخبرات التعميمية المناسب
واختيار مصادر التعمـ وتحديد الأنشطة والميارات التي تساعد بدورىا في تقديـ الخبرات 
التعميمية لمطلاب، وكذلؾ أساليب التقويـ وقياس نواتج التعمـ بعد الانتياء مف الدراسة مف 
خلاليا، كما أف التحديد الدقيق للأىداؼ التعميمية  يساعد عمى توضيح مستوى التعمـ 

ويؤدي إلى النجاح في تحقيق تمؾ الأىداؼ، وتـ صياغة أىداؼ بيئة المتحف المطموب، 
الافتراضي بنمطيو المقيد والحر في عبارات سموكية تحدد بدقة التغيير المطموب إحداثو في 
سموؾ المتعمـ بحيث تكوف قابمة لمقياس بموضوعية، وتساعد عمى ضبط سير اختبار فاعمية 

عداد أدوات القياس بيئة المتحف الافتراضي بنمطي و المقيد والحر، كما تساعد في اختيار وا 
 والتقييـ الملائمة، وقد روعي عند تحديد الأىداؼ السموكية المعايير التالية: 
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 .الصياغة في عبارات واضحة ومحددة 
  .أف تكوف واقعية ويسيل ملاحظتيا وقياسيا 
  .أف يتضمف كل ىدؼ ناتجاً تعميميًا واحدًا وليس مجموعة مف النواتج 
   .تنظيـ ىذه الأىداؼ في تسمسل ىرمي مف البسيط إلى المركب 

بنمطيو المقيد والحر تحت خمسة أىداؼ رئيسة عامة  الافتراضيوقد تـ إعداد بيئة المتحف 
الأىداؼ في صورتيا  وقد أعدت الباحثتاف قائمة بيذه، ( ىدؼ فرعيٕٚيندرج منيا )

المبدئية، وقامت بعرضيا عمي مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تكنولوجيا 
التعميـ وذلؾ بيدؼ استطلاع رأييـ فييا، ثـ تـ معالجة إجابات المحكميف إحصائيًا بحساب 

تحقيق كل ىدؼ لمسموؾ التعميمي المراد، وتقرر اعتبار اليدؼ الذي  ىالنسبة المئوية لمد
% مف المحكميف لا يحقق السموؾ التعميمي ٓٛيجمع عمي تحقيقو لمسموؾ التعميمي أقل مف 

بالشكل المطموب وبالتالي يتطمب إعادة صياغتو وفق توجييات السادة المحكميف، وجاءت 
حققت جميع الأىداؼ بالقائمة لمسموؾ  نتائج التحكيـ عمي قائمة الأىداؼ السموكية كما يمي:

%(، إلا أف ىناؾ بعض التعديلات في صياغة ٓٛب نسبة اتفاؽ أكثر مف )التعميمي المطمو 
وقامت الباحثتاف بتعديميا وفق آراء السادة  ،بعض الأىداؼ اتفق عمييا أكثر مف محكـ

 :الجدوؿ التالي يوضح ذلؾالمحكميف، و 
 (5جذٚي )

 رؼذ٠لاد اٌّحى١ّٓ ػٍٝ الأ٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ 

سلُ 

 اٌٙذف
 اٌٙذف ثؼذ اٌزؼذ٠ً اٌٙذف لجً اٌزؼذ٠ً

 أجٙضح رىج١ش اٌظٛسح. ٠ؼذد أجٙضح رىج١ش اٌظٛسح. ٠مَٛ ثزوشأْ  5

6 
الأجٙضح الاٌىزش١ٔٚخ  ٠مَٛ ثزوشأْ 

 اٌّسزمٍخ ٌضؼبف اٌجظش.

الأجٙضح الاٌىزش١ٔٚخ اٌّسزمٍخ ٌضؼبف  ٠ؼذد

 اٌجظش.

55 
اٌٍٛحخ اٌٍّس١خ إٌبطمخ  ػ٠ًّششح 

 ٌٍىف١ف.

اٌٍٛحخ اٌٍّس١خ إٌبطمخ  فىشح ػ٠ًّششح 

 ٌٍىف١ف.

55 
اجٙضح اٌزىٌٕٛٛج١ب اٌّسبػذح ٌٍّؼبق  ٠زوش

 سّؼ١ب.

اجٙضح اٌزىٌٕٛٛج١ب اٌّسبػذح ٌٍّؼبق  ٠ظٕف

 سّؼ١ب.

وبعد الانتياء مف إجراء التعديلات اللازمة عمى قائمة الأىداؼ وفق ما اتفق عميو السادة    
ىداؼ التعميمية في صورتيا النيائية، وكانت المحكميف قامت الباحثتاف بإعداد قائمة بالأ

 افرعي اىدف ٕٚ( أىداؼ يندرج منيا ٘الأىداؼ الرئيسية لممحتوى التعميمي لممتحف)
 ( وىي: ٕ)ممحق



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 087 - 

 .أف يتعرؼ الطالب أجيزة التكنولوجيا المساعدة لضعاؼ البصر 
  . أف يتعرؼ الطالب أجيزة التكنولوجيا المساعدة لممكفوفيف 
  الطالب أجيزة التكنولوجيا المساعدة لممعاقيف سمعيا.أف يتعرؼ 
 .أف يتعرؼ الطالب أجيزة التكنولوجيا المساعدة لممعاقيف حركيا 
  . أف يوظف الطالب أجيزة التكنولوجيا المساعدة وفقا لحالات الفئات الخاصة 
 تصميـ أدوات القياس: .ٕ
 ت القياس لبيئة المتحف الافتراضي فيما يمي: اتمثمت أدو     

 مقياس "كولب" الرباعي لأساليب التعمـ:  .ٔ
-الاستيعابي -التواؤمي  -قامت الباحثتاف باختيار مقياس كولب لأساليب التعمـ )التباعدي  

ويتكوف المقياس مف  (،ٜٜٙٔالتقاربي( وقد تـ تعريبو وحساب ثباتو بواسطة )حسف المجالي،
حد البدائل منيا والتي تمثل تفكيره ( فقرات، تمثل مواقف تعممية تحتاج اختيار المتعمـ لاٜ)

الشخصي في ىذا الموقف بيدؼ تصنيف طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي 
الاحتياجات الخاصة بكمية التربية جامعة حمواف وفقا لأسموب تعمميـ بحيث يتـ تحديد الطلاب 

، (ٔٗ، ٕٔٔٓ)محمد بشير، ي(التقارب-الاستيعابي -التواؤمي  -ذوي أسموب التعمـ )التباعدي
 .(ٖ)ممحق
اختبار تحصيمي معرفي مرتبط بمقرر التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات  .ٕ

 الخاصة )إعداد الباحثتاف(:
التفاعل تـ تحديد اليدؼ مف الاختبار وىو الحصوؿ عمى مقياس ثابت وصادؽ لقياس أثر 

التحصيل المعرفي لمطلاب عينة البحث، حيث التي تناوليا البحث الحالي عمى  بيف المتغيرات
يقيس اختبار التحصيل المعرفي معمومات ومعارؼ مقرر التكنولوجيا المساعدة لذوي 

 الاحتياجات الخاصة، وتـ وضع ىذا الاختبار لتحقيق ما يمي:
استخدامو في القياس القبمي لمتعرؼ عمى المعمومات والمفاىيـ السابقة المرتبطة بمقرر  -

جيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة لدى الطلاب عينة البحث، بالإضافة إلى التكنولو 
ومف ثـ تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة  ةالتجريبي اتالمجموع تكافؤتعرؼ مدى 

 لمعالجة البيانات التي تسفر عنيا التجربة الأساسية لمبحث.
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عمى تنمية المتغيرات  التفاعل بيفاستخدامو في القياس البعدي لمتعرؼ عمى أثر  -
في مجاؿ التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الفوري والمرجأ التحصيل المعرفي 

 الخاصة لمطلاب عينة البحث.
ببناء جدوؿ المواصفات والأوزاف النسبية للاختبار التحصيمي بيدؼ  كما قامت الباحثتاف

ي يسعى لتحقيقيا، وىو جدوؿ سئمة التي يغطييا الاختبار في ضوء الأىداؼ التتحديد الأ
ثنائي البعد يتضمف الأىداؼ التعميمية الواجب أف يغطييا الاختبار، والأىمية النسبية )الوزف 
النسبي للأىداؼ والاسئمة(، واستخداـ جدوؿ المواصفات يؤكد عمى تمثيل الاختبار لمجوانب 

ؿ تحقيقيا، الأمر الذي المعرفية التي حددىا البحث الحالي، ونسب تمثيميا للأىداؼ المأمو
 يرفع مف صدؽ محتوى الاختبار.

كما تـ تحديد نوع الأسئمة وعددىا وصياغة مفرداتيا وفق الاىداؼ المعرفية التي سبق 
 ( مفردة، كالتالي:ٗ٘تحديدىا ويتكوف مف )

 ( سؤاؿ.ٕ٘أسئمة الصواب والخطأ وعددىا ) 
 ( سؤاؿ.ٖٕأسئمة الاختيار مف متعدد وعددىا ) 
  يا في شكل ن( أسئمة. عبارة عف أنشطة لمطلاب يقدمو ٙمقالية وعددىا )أسئمة

 "تقارير"
  تػػـ وضػػع تعميمػػات الاختبػػار، ووضػػع مفتػػاح الإجابػػة وتصػػحيح الاختبػػار، والجػػدوؿ

 التالي يوضح مواصفات الاختبار: 
 (5جذٚي )

 ِٛاطفبد الاخزجبس 

 

الأ٘ذاف 

 الاجشائ١خ

 اٌّؼشف١خ الأ٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ

 اٌّجّٛع رح١ًٍ رطج١ك فُٙ رزوش

 ٘ذف 57 0 5 55 4

 %555 %54 %55 %85 %55 إٌسجخ

 سإاي08 55 6 55 56 ػذد الأسئٍخ

 %85 %55 إٌسجخ
55

% 

54

% 

555

% 

كما تـ وضع تعميمات الاختبار التي تعد بمثابة المرشد الذي يساعد المػتعمـ عمػى فيػـ  -
تعميمػات الاختبػار عمػى أف تكػوف طبيعة الاختبار، لذا حرصػت الباحثتػاف عنػد صػياغة 

)تحديػػػد اليػػػدؼ مػػػف  واضػػػحة ومباشػػػرة ، وقػػػد اشػػػتممت تعميمػػػات الاختبػػػار مػػػا يمػػػي :
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الإشػػارة إلػػى أف زمػػف الاختبػػار  -التأكيػػد عمػػى عػػدـ تػػرؾ مفػردة دوف إجابػػة  -الاختبػار
 دقيقة(. ٓ٘ىو 

بوضع بالإضافة الى وضع مفتاح الإجابة وتصحيح الاختبار حيث قامت الباحثتاف  -
( سؤاؿ، وروعي ٛٗمفتاح الإجابة وتصحيح مفردات الاختبار الالكتروني وعددىا )

عند التصحيح أف تعطى درجة ثابتة لكل إجابة صحيحة وىي درجة واحدة وتعطى 
( بحيث لكل سؤاؿ ٙ، وكذلؾ تصحيح الأسئمة المقالية وعددىا )طأصفر لكل إجابة خ

 درجة(.ٓٙختبار )درجتيف وبالتالي تكوف الدرجة الكمية للا
 ضبط الاختبار: -

تـ ضبط الاختبار مف حيث الصدؽ وأنو وضع لما تـ قياسو ولتقدير صدؽ الاختبار 
استخدمت الباحثتاف طريقة صدؽ المحتوى الظاىري للاختبار، وذلؾ بعرض الاختبار عمى 

تمت  مجموعة مف السادة المحكميف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ لاستطلاع آرائيـ حولو، وقد
معالجة إجابات المحكميف إحصائيًا بحساب النسبة المئوية لمدى ارتباط السؤاؿ باليدؼ الذي 
يقيسو، ولمدى دقتو المغوية، وصحتو العممية ومناسبتو لمستوى الطلاب، وجاءت نتائج 

 التحكيـ عمى الاختبار كالتالي:
وقد أسفرت آراء  %،ٓٛجميع الأسئمة للاختبار جاءت نسبة ارتباطيا بالأصل أكثر مف 

إعادة صياغة رؤوس بعض الأسئمة، وعمى  السادة المحكميف عمى بعض التعديلات وىي:
ضوء ما اتفق عميو السادة الخبراء المحكموف قامت الباحثتاف بإجراء التعديلات الخاصة 
برؤوس بعض الأسئمة وتعديل بعض البدائل، وبذلؾ أصبح الاختبار في صورتو النيائية 

( مفردة، وبذلؾ أصبح الاختبار صالحًا لمتطبيق، وفيما يمي جدوؿ ٗ٘وف مف )صادقًا يتك
 (:ٗيوضح التعديلات التي اقرىا المحكموف )ممحق
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 ( 8جذٚي)

 رؼذ٠لاد أسئٍخ الاخزجبس 

سلُ 

 اٌسإاي
 ثؼذ اٌزؼذ٠ً لجً اٌزؼذ٠ً

0 
ثبٌذائشح  رزىْٛ أجٙضح اٌزىج١ش

 اٌز١ٍفض١ٔٛ٠خ اٌّغٍمخ ِٓ:

لأجٙضح اٌزىج١ش ثبٌذائشح  الأجضاء الأسبس١خ

 اٌز١ٍفض١ٔٛ٠خ اٌّغٍمخ ٟ٘:

55 
ٌضؼبف اٌجظش  أجٙضح ِسبػذحرؼزّذ 

 ػٍٝ رظغ١ش اٌظٛس.

رؼزّذ الأجٙضح اٌّسبػذح ٌضؼبف اٌجظش ػٍٝ 

 رظغ١ش اٌظٛس.

58 
رمَٛ طبثؼخ ثشا٠ً ثطجبػخ ثشا٠ً 

 اٌجبسصح.ٚاٌشسِٛبد 

رمَٛ طبثؼخ ثشا٠ً ثطجبػخ ثشا٠ً ٚاٌشسِٛبد 

 ِؼب.اٌجبسصح 

50 
فىشح اٌٙبرف إٌظٟ ٟ٘ رح٠ًٛ 

 .ٔض ِىزٛةئٌٝ  اٌظٛر١خاٌّىبٌّخ 

فىشح اٌٙبرف إٌظٟ ٟ٘ رح٠ًٛ اٌّىبٌّخ 

 إٌظ١خ ئٌٝ طٛد ِسّٛع.

50 

رظٕف اٌزىٌٕٛٛج١ب اٌّسبػذح ٌٍّؼبق 

 سّؼ١ب اٌٝ:

 أ. أجٙضح لذ٠ّخ ٚحذ٠ضخ.

 أجٙضح فشد٠خ ٚجّبػ١خ. . ة

أجٙضح ٌضؼبف اٌسّغ  . د

 ٚاٌظُ.

اٌزىٌٕٛٛج١ب اٌّسبػذح ٌٍّؼبق سّؼ١ب رظٕف 

 اٌٝ:

 أ. أجٙضح لذ٠ّخ ٚحذ٠ضخ.

 ة. أجٙضح ٚادٚاد.

 د. أجٙضح ٌضؼبف اٌسّغ ٚاجٙضح ٌٍظُ.

55 

٠زىْٛ جٙبص الاٚد٠ٛسٟ ٌٍّؼبق 

 سّؼ١ب ِٓ:

ٚٚحذح اٌشأط  سّبػبد الارْأ. 

 ٌٍّؼٍُ.

 ة.وب١ِشا ف١ذ٠ٛ ِٚب٠ه.

 د. وً ِب سجك.

 سّؼ١ب ِٓ:٠زىْٛ جٙبص الاٚد٠ٛسٟ ٌٍّؼبق 

 أ. ٚحذح اٌطبٌت ٚٚحذح اٌشأط ٌٍّؼٍُ.

 ة.وب١ِشا ف١ذ٠ٛ ِٚب٠ه.

 د. وً ِب سجك.

85 

٠سزخذَ اٌٙبرف اٌجٛاي فٟ اٌزٛاطً 

ٌٍّؼبق  إٌض اٌّىزٛةثٛاسطخ 

 ثظش٠ب.

٠سزخذَ اٌٙبرف اٌجٛاي فٟ اٌزٛاطً ثٛاسطخ 

 اٌف١ذ٠ٛ ٌٍّؼبق ثظش٠ب.

85 

. ِٓ اُ٘ رطج١مبد اٌزشجّخ ِٓ ٚاٌٝ 

 شبسح رطج١ك .....ٌغخ الإ

 رطج١ك ٚس١ظ ٚاٌزشجّبْ . أ

 رطج١ك احسبْ أسبْ . ة

 وً ِب سجك . د

. ِٓ اُ٘ رطج١مبد اٌزشجّخ ِٓ ٚاٌٝ ٌغخ 

 الإشبسح رطج١ك .....

 رطج١ك ٚس١ظ ٚاٌزشجّبْ . أ

 رطج١ك اثظبس. . ة

 وً ِب سجك . د

، Test-retestثبات الاختبار: تـ التأكد مف ثبات الاختبار بواسطة إعادة التطبيق  -
( يوما مف التطبيق الأوؿ عمى ٕٓالباحثتاف بإعادة تطبيق الاختبار بعد )حيث قامت 

(، وتدؿ ىذه القيمة عمى 0ٛٛ٘ٓ( طلاب، وقد وصمت قيمة معامل الثبات إلى )ٓٔعدد )
أف الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة مف الثبات لقياس التحصيل لدى طلاب كمية التربية؛ 

 ثوؽ بيا وتدؿ عمى صلاحية الاختبار لمتطبيق. وىذا يعني أف القيمة مناسبة ويمكف الو 
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 استبانة متعة التعمـ عف استخداـ بيئة المتحف الافتراضي )إعداد الباحثتاف(: .ٖ
تـ تحديد اليدؼ مف الاستبانة وىو قياس مدى متعة التعمـ الناتجة عف استخداـ بيئة      

المتحف الافتراضي لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات 
استبانة متعة التعمـ  فيالخاصة، والذي يحدد مف خلاؿ الدرجة التي يحصل عمييا الطالب 

ة المتحف الافتراضي المستخدمة لأغراض البحث، وقامت الباحثتاف بتحديد عف استخداـ بيئ
( ٖٗ( أبعاد رئيسة، تتضمف )ٖاليدؼ العاـ والأبعاد الرئيسة لاستبانة متعة التعمـ وعددىا )

 ىي : للاستبانةعبارة فرعية لقياس متعة التعمـ لمطلاب عينة البحث، والأبعاد الرئيسة 
 :ةحف الافتراضيابيئة المتب الانخراط البعد الأوؿ. 
  : ةحف الافتراضياالتفاعل والتجوؿ في بيئة المتسيولة البعد الثاني. 
  :المعروضات المتحفية.جاذبية البعد الثالث 

لا توجد ىناؾ "وتـ صياغة الاستبانة في شكل الكتروني وتـ وضع تعميمات الاستبانة أنو: 
جابة خاطئة، فالإجابة صحيحة ماد امت تتفق مع معرفتؾ وميولؾٌ واتجاىاتؾ إجابة صحيحة وا 

غير  :.وتنبيو عدـ ترؾ أي عبارة مف العبارات دوف استجابة، والاستبانة ثلاثية التقدير
 ، والجدوؿ التالي يوضح حدود درجات الاستبانة:"موافق-لى حد ماإ-موافق

 (0جذٚي )

 (58حذٚد ِزٛسطبد ٚدسجبد الاسزجبٔخ )اٌجٕٛد  

 حذٚد دسجبد اٌّم١بط اٌّزٛسظ اٌذسجخ إٌسك

 06-58 5.66ئٌٝ  5ِٓ  5 غ١ش ِٛافك

 79-07 5.55ئٌٝ  5.67ِٓ  5 اٌٝ حذ ِب

 555-45 5ئٌٝ  5.58ِٓ  5 ِٛافك

الثبات (  –كما قامت الباحثتاف بالتحقق مف توافر الخصائص السيكو مترية ) الصدؽ 
 لاستبانة متعة التعمـ كالآتي:

بعرض الاستبانة في صورتيا الأولية عمى مجموعة صدؽ الاستبانة: قامت الباحثتاف  -
مف المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس وتكنولوجيا التعميـ؛ وذلؾ لإبداء الرأي حوؿ مدى 

ومدى دقة  ،ارتباط العبارات بالأبعاد الاساسية مف الاستبانة )مرتبطة /غير مرتبطة(
التعديل بما يرونو مناسبا صياغة العبارات عمميًا ولغويًا )دقيقة/غير دقيقة(، واقتراح 
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سواء بالحذؼ أو بالإضافة، وبناءً عمى أراءىـ قامت الباحثتاف بإجراء التعديلات التي 
ت الباحثتاف عمى العبارات التي اتفق عمى صلاحيتيا بقاتفق عمييا المحكموف، وقد ا

ف %( فأكثر، وبناءً عمى الملاحظات التي أبداىا المحكميٓٛالسادة المحكميف بنسبة )
جمع عمييا الخبراء بأنيا أفقد تـ الإبقاء عمى جميع العبارات الواردة بالاستبانة، والتي 

مناسبة لقياس متعة التعمـ لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي 
%( وىي نسبة 0ٜٛٔالاحتياجات الخاصة، وقد بمغت نسبة الاتفاؽ عمى الاستبانة ككل )

حية الاستبانة وذلؾ بعد إجراء التعديلات التي أشار إلييا مرتفعة تدؿ عمى صلا
ف والتي تضمنت تعديل في بعض عبارات الاستبانة، وبذلؾ فقد أصبحت والمحكم

( عبارة مقسمة عمى ٖٗالاستبانة بعد إجراء تعديلات السادة المحكميف مكوف مف )
سيولة ثانيا:  -بيئة المتاحف الافتراضيةالانخراط بأولا: ثلاثة محاور رئيسة ىي : )

المعروضات جاذبية ثالثا:  -التفاعل والتجوؿ في بيئة المتاحف الافتراضية
 (.٘المتحفية()ممحق

 (6جذٚي)

 رؼذ٠لاد ثٕٛد الاسزجبٔخ  

سلُ 

 اٌؼجبسح
 ثؼذ اٌزؼذ٠ً لجً اٌزؼذ٠ً

5 
ػزمذ أْ ث١ئخ اٌّزبحف الافزشاض١خ ِلائّخ أ

 اٌّمشس.ٌٟ ٌذساسخ ٘زا 

ِلائّخ  لأٔٙبحججذ ث١ئخ اٌّزبحف الافزشاض١خ أ

 ٌٟ ٌذساسخ ٘زا اٌّمشس.

5 

اسزخذاَ ث١ئخ اٌّزبحف الافزشاض١خ ػشفٕٟ 

ثبٌّظطٍحبد ٚاٌّؼٍِٛبد اٌخبطخ 

 ثبٌزىٌٕٛٛج١ب اٌّسبػذح.

اسزخذاَ ث١ئخ اٌّزبحف الافزشاض١خ صاد ِٓ 

ِؼشفزٟ ثبٌّظطٍحبد ٚاٌّؼٍِٛبد اٌخبطخ 

 ّسبػذح.ثبٌزىٌٕٛٛج١ب اٌ

4 
اْ أٔجض الأٔشطخ ِٓ خلاي ث١ئخ  أسزط١غ

 اٌّزبحف الافزشاض١خ.

ٔب سؼ١ذ ثّب أٔجضرٗ ِٓ أٔشطخ ِٓ خلاي ث١ئخ أ

 اٌّزبحف الافزشاض١خ.

55 
أشؼش أْ ث١ئخ اٌزؼٍُ ثبٌّزبحف الافزشاض١خ 

 ٌظف اٌزم١ٍذٞ.اِخزٍفخ ػٓ 

أشؼش أْ ث١ئخ اٌزؼٍُ ثبٌّزبحف الافزشاض١خ 

 ف اٌزم١ٍذٞ.رجزؼذ ػٓ سٚر١ٓ اٌظ

59 
سٍٛة اٌزجٛي فٟ اٌّزحف أأسٜ أْ 

 الافزشاضٟ ثسٌٙٛخ ٠ٚسش.

سٍٛة اٌزجٛي فٟ اٌّزحف أػججٕٟ أ

 الافزشاضٟ ثسٌٙٛخ ٠ٚسش.

58 
رظ١ُّ ث١ئخ اٌّزحف الافزشاضٟ رشؼشٟٔ 

 أصٕبء اٌزجٛي ثبٌّزحف. ثبلإثٙبس

رظ١ُّ ػٕبطش ث١ئخ اٌّزحف الافزشاضٟ 

 أصٕبء اٌزجٛي ثبٌّزحف. ثبلإثٙبسرشؼشٟٔ 

54 
سغُ وضشح اٌٛسبئظ ٌّؼشٚضبد اٌّزحف 

 شؼش ثبٔجزاة ٌزظفحٙب.أالافزشاضٟ 

سغُ وضشح اٌٛسبئظ ٌّؼشٚضبد اٌّزحف 

 ٟٔ اشؼش ثبٔجزاة ٌزظفحٙب.ئلا ئالافزشاضٟ 
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 ثبات الاستبانة: تـ تطبيق الاستبانة عمى العينة الاستطلاعية، وتـ التأكد مف ثبات  
: حيث قامت الباحثتاف بإعادة تطبيق Test-retestالتطبيق الاستبانة باستخداـ إعادة 

( طلاب، وقد وصمت قيمة معامل ٓٔ( يوما مف التطبيق الأوؿ عمى عدد )ٕٓالاستبانة بعد )
(.وتدؿ ىذه القيـ عمى أف الاستبانة تتمتع بدرجة مناسبة مف الثبات لقياس 0ٜٚٓالثبات إلى )
 لدى طلاب عينة البحث.متعة التعمـ 
 تحميل المحتوى وتنظيـ استراتيجياتو وتنظيمو: - ٖ

بعد تحديد الأىداؼ التعميمية في صورتيا النيائية تـ استخلاص تحميل المحتوى:  .ٔ
المحتوى الذي قدـ مف خلاؿ المتحف الافتراضي مف خلاؿ مراجعة الباحثتاف لتوصيف 

الخاصة والمرجع الذي يدرسو الطلاب، وتـ  مقرر التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات
اختيار الموضوعات التي يتـ تناوليا مف خلاؿ المتحف الافتراضي، وقد راعت الباحثتاف 
ما يمي: ملاءمة طبيعة محتوى الموضوعات لكي يتـ تناوليا مف خلاؿ المتحف 

عالية ، ومراعاة خبرة الطلاب السابقة، وأف يكوف محتوى الموضوعات ذات فالافتراضي
في تحقيق الأىداؼ الموضوعة لمدراسة الحالية، كما قامت الباحثتاف بتزويد المحتوى 

 .(ٙ)ممحق بالأنشطة المناسبة في المحاضرات النظرية وتـ ومراعاة ارتباطيا بالأىداؼ
 تصميـ إستراتيجية تنظيـ المحتوى وتتابع العرض:  -

 الافتراضياتبعت الباحثتاف في تنظيـ عرض المحتوى أسموبيف لمتجوؿ ببيئة المتحف       
 الافتراضيوىما؛ الأوؿ: أسموب التجوؿ الحر وفيو يقوـ الطالب بالتجوؿ في بيئة المتحف 

، وأسموب التجوؿ الثاني ىو: الافتراضيعمى محتويات المتحف  الاطلاعوفقا لرغبتو في 
وفقا لمسار محدد  الافتراضيقيد وفيو يقوـ الطالب بالتجوؿ ببيئة المتحف أسموب التجوؿ الم

تـ تحديده أثناء تصميـ المتحف ولا يستطيع الطالب الخروج عف ىذا المسار المحدد لو أثناء 
عمى معروضات المتحف إلا لاكتشاؼ العنصر المعروض أمامو ثـ يرجع مرة أخرى  الاطلاع

 لمسار العرض المحدد.
 طبيعة التفاعلات التعميمية: تحديد-٘

تقوـ التفاعلات التعميمية ىنا عمى أساس التعمـ الفردي، حيث تتـ عممية التعمـ بشكل  
دارة العممية التعميمية، كما أف بيئة المتحف  فردي، ويحدد دور الباحثتاف في تنظيـ وا 
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والتفاعل يتطمب بأسموبي التجوؿ المقيد والحر لمقياـ بمشاىدة معروضات المتحف  الافتراضي
 إتاحة التفاعل والتواصل بأشكاؿ مختمفة، ويتنوع التفاعل في ىذه البيئة كما يمي:

التفاعل بيف المتعمـ والمحتوى: يحدث ىذا النوع مف التفاعل مف خلاؿ عدة طرؽ:  -
التجوؿ في المحتوى بالضغط عمى الأسيـ لمتحرؾ في كل الاتجاىات وشكل متسمسل 

بواسطة النقر بالفأرة،  الافتراضيعمـ المتاحة في بيئة المتحف والتفاعل مع مصادر الت
يقونة الصوت لسماع الصوت ألتكبير المعروضات، واستخداـ  "الزووـ"واستخداـ خاصية 

 المسجل المرفق بالمعروضات.
التفاعل بيف المتعمـ والمعمـ: قدـ المعمـ بشكل غير مباشر بواسطة التعميمات والإرشادات  -

، "الشات" خل المتحفادداخل بيئة المتحف الافتراضي، وأيضا بواسطة وسيمة لمتواصل 
 كما يتـ التفاعل مباشرة مع الطلاب أثناء المحاضرات النظرية.

 تصميـ إستراتيجية التعميـ العامة:-ٙ
وىي استراتيجية تشجع  بناء عمى استراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ،  الافتراضيبناء المتحف تـ  

بداعيـ،  المتعمميف عمى التعمـ وبناء الخبرات والمعرفة الجديدة، واستخداـ حدسيـ وخياليـ وا 
الجديدة؛ فلا يعني التعمـ استيعاب ما قيل أو قرأ، والبحث عف المعمومات والحقائق والارتباطات 

بل السعي بنشاط لمحصوؿ عمى المعمومات بأنفسيـ، وقد تـ اعتماد ىذه الاستراتيجية في 
سواء المقيد  الافتراضيبناء المتحف نظرا لأنيا تتناسب مع طبيعة نمط التجوؿ في المتاحف 

نمط المقيد أو النمط الحر فيو مف أو الحر، فالطالب يتجوؿ في المتحف سواء جولة بال
ويقوـ ببناء المعرفة  الافتراضيمف خلاؿ تجولو داخل المتحف  المعمومات يستكشف

    واستخلاصيا.
 ثالجا:  مزحل٘ التطْٓز: 

 اعداد المخططات لبيئة المتحف الافتراضي:  .ٔ
، وتـ اختيار بيئة (ْ ٖٓٙخاصية التجوؿ بزاوية )بناء عمى  الافتراضيتـ تصميـ المتحف 

بشكل مجسـ لكي يشعر المتعمـ أنو داخل المرئية العرض ثلاثية الأبعاد وعرض الوسائط 
متحف حقيقي وليس مجرد عرض تصفح لموقع ويب بو نصوص أو مجموعة صور؛ فالطالب 
يتجوؿ في المتحف سواء جولة بالنمط المقيد أو النمط الحر بشكل يشبو التجوؿ بقاعات 

يعي لذا تـ تصميـ بيئة المتحف كقاعات وغرؼ بيا المعروضات المتحفية المتحف الطب
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قامت واىتمت الباحثتاف بتحديد مكونات كل غرفة وطريقة عرض محتوياتيا بشكل مبدئي ثـ 
وفقا لمعايير  الافتراضيالوسائط المتعددة لبيئة المتحف باختيار مصادر التعمـ و  الباحثتاف

كترونية مف حيث الدقة، المسئولية الفكرية، الموضوعية، تقييـ المصادر التعميمية الإل
الحداثة، التغطية، الشكل والتصميـ، الإبحار، الأمف، الإتاحة وسيولة الاستخداـ، وأيضا 

 .مراعاة ارتباطيا بموضوعات المحتوى محل البحث الحالي
 التخطيط للإنتاج:  .ٕ

في ىذه المرحمة تـ وضع خريطة لقاعات ومعروضات المتحف الافتراضي وتـ تصميـ واجية 
يقونات الارشادية لممتحف ضافة كل العناصر والأا  ، وىي تتميز بالبساطة و الافتراضيالمتحف 

 مثل:
 (زر ملء -زر إيقاؼ وتشغيل الصوت-ضبط جودة الصورةزر -سـ المتحف إ

 أدوات التجوؿ المقيد( -الشاشة
 تعميمات ( المساعدةTutorial ،) زر يظير فيرس لكل المعروضات حيث عف طريق

الييا مباشرة، وخريطة مصغرة لممتحف، كما يوجد أداة اتصاؿ بواسطة  الاتجاهيمكف 
 "Chatالشات"

 " التجوؿ الحر بالفأرة والأسيـ وخاصية التقريبZoom." 
  عمى التنقل مف قاعة لأخرى.ثناء التجوؿ لمساعدة المتعمـ أتظير البقعة النشطة 

قاعة الإعاقة  -كما تـ تحديد القاعات الرئيسية لممتحف وىي )قاعة الإعاقة البصرية
بيا وتـ  المرتبطةقاعة الإعاقة الحركية(، وكل قاعة يتوفر بيا الوسائط المتعددة  –السمعية

ت المتحف ، وكل معروض مف معروضاالافتراضيإعدادىا وضبطيا لإرفاقيا بقاعات المتحف 
 يتوفر لو الاتي:

 .صورة واضحة ويمكف تكبيرىا ورؤيتيا مف كل الزوايا 
 .عند الضغط عمى الصورة يظير محتوى نصي يشرح المعروض 
 .ممف صوتي يقرأ النص المكتوب 
 .تظير صورة أخرى لممعروض ويمكف تكبيرىا في وضع ملء الشاشة 
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 :الافتراضيالتطوير )الإنتاج الفعمي( لبيئة المتحف  -ٖ
لإنتاج المتحف  (artsteps)قامت الباحثتاف في تمؾ الخطوة بالاستعانة بتطبيق    

 للأسباب التالية: الافتراضي
 المتاحف والمعارض  جيعتبر مف أفضل المنصات المسؤولة عف تصميـ وانتا

ىيكل المتحف أو المعرض الافتراضي  القياـ ببناءالافتراضية حيث يمكف مف خلالو 
 بسيولة.

  يمكف ىذا التطبيق مف التفاعل مع عالـ الواقع الافتراضي المميء بالصور التفاعمية
 .ومقاطع الفيديو والأجساـ ثلاثية الأبعاد والأصوات

  يوفر لبيئة التعمـ جميع الاحتياجات الخاصة بالمعالجات التجريبية لمبحث، وفي الوقت
بسيولة الاستخداـ، وفيما يمي نماذج لقاعات وشاشات المتحف نفسو يتسـ 

 (:ٚالافتراضي )ممحق

 
 صفحة البداية التي تظير لممستخدـ وىي الافتراضي( الشاشة الرئيسية لممتحف ٘شكل )
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 الإعاقة البصرية ( قاعةٙشكل)

 
 ( قاعة إعاقة ذوي الإعاقة الحركية ٚشكل )   
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 السمعية( قاعة ذوي الإعاقة ٛشكل )

 الحر(: –بنمطي التجوؿ )المقيد  الافتراضيعمميات التقويـ البنائي لبيئة المتحف  -ٗ
كل مرحمة مف مراحل التصميـ التعميمي )التحميل والتصميـ والتطوير(  تقويـحيث تـ     

تمييدا  وتحكيـ أدوات البحثوالمحتوى مثل تحكيـ الأىداؼ والأنشطة  الافتراضيلبيئة المتحف 
لاستكماؿ المرحمة التالية مف مراحل التصميـ التعميمي وعرضيا عمى المحكميف لإبداء الآراء 

 التعديلات اللازمة. واجراء
 الإخراج النيائي لممتحف:  -٘

الحر( ككل تـ –بنمطي التجوؿ )المقيد الافتراضيبعد الانتياء مف إنتاج بيئة المتحف 
ق، وذلؾ بعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف في ضبطيا والتحقق مف صلاحيتيا لمتطبي

تقييـ تخصص تكنولوجيا التعميـ لإبداء رأييـ في مدى صلاحيتيا لمتطبيق مف خلاؿ بطاقة 
وقد أبدى السادة المحكميف بعض الملاحظات التي  (،ٛ)ممحق الافتراضيبيئة المتحف 

وبذلؾ أصبح ، الافتراضيالصورة النيائية لبيئة المتحف  انتاجوضعت في الاعتبار عند 
 المتحف الافتراضي جاىز لمتطبيق.

  



 التفاعل بين أنماط التجول وأساليب التعلم ...                                عدد )111( –ج1- نوفمبر 0202م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                           - 009 - 

أدوات القياس في ىذه ىذه المرحمة في تطبيق تمثمت  :رابعا : مزحل٘ التكْٓه اليَائٕ 
 .التجربة

 ّالمتابع٘:  ّالاستخداوخامسا: مزحل٘ اليصز 
الطلاب نشر منصة المتحف الافتراضي )اونلايف( عمى عمى صرت ىذه المرحمة تاق
 .ومتابعتيـ مف خلاؿ المحاضرات ووسيمة التواصل "واتساب" عينة البحث

تناولاف المعايير ي فوالمذاالثاني لمبحث و  الأوؿ وبذلؾ تكوف الباحثتاف قد أجابتا عف السؤاؿ
 واجراءاتو التصميـ التعميمي المناسبالخاصة بتصميـ المتاحف الافتراضية ومراحل نموذج 

نتاج ل بيئة المتحف الافتراضي بنمطي التجوؿ )المقيد، الحر( لتنمية التحصيل تصميـ وا 
 .متعة التعمـ لدييـ وتحقيقالمعرفي وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ، 

  :٘ٔإجزاء التجزب٘ الاستطلاع 

قامت الباحثتاف بإجراء تجربة استطلاعية عمى عينة مف طلاب الفرقة الثالثة شعبة     
، لاب( طٓٔالخاصة مف نفس مجتمع البحث عددىـ ) الاحتياجاتتكنولوجيا التعميـ لذوي 

وقد تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف حيث تكونت كل  ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓبداية الفصل الدراسي الثاني 
 الافتراضييث تدرس كل مجموعة بنمط تجوؿ في بيئة المتحف ( طلاب، بح٘مجموعة مف )

والتعرؼ عمى الصعوبات وذلؾ بيدؼ تمثيل المتغير المستقل لمبحث في التجربة الاستطلاعية، 
حيث كاف والمشكلات التي قد تواجو الباحثتاف أثناء إجراء التجربة الأساسية، ومعالجتيا، 

 ىو: الاستطلاعيةاليدؼ مف التجربة 
 .الافتراضيالتأكد مف المحتوي الذي تتضمنو بيئة المتحف  -
بنمطي التجوؿ المقيػد والحػر، وصػلاحيتيا  الافتراضيالتحقق مف سلامة بيئة المتحف  -

 لمتطبيق، وملاءمتيا لمطلاب.
 التأكد مف ثبات الأدوات. -
 الوقوؼ عمى الأخطاء التي تظير أثناء الاستخداـ الفعمي لممتحف ومعالجتيا. -
الباحثتػػاف خبػػرة تطبيػػق التجربػػة، والتػػدرب عمييػػا بمػػا يضػػمف إجػػراء التجربػػة  اكتسػػاب -

 الأساسية لمبحث بكفاءة.
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 :٘ٔىتائج التجزب٘ الاستطلاع 
 التجوؿ المقيد والحر. الافتراضي بنمطيكشفت التجربة عف صلاحية بيئة المتحف  -
الػلازـ وكػاف  ف فػي تحديػد متوسػط زمػف الاختبػاريالبػاحثت الاستطلاعيةأفادت التجربة   -

 دقيقة.  ٓ٘في حدود 
بأقصػػى درجػػة ممكنػػة  الاسػػتفادةلاحظػػت الباحثتػػاف اىتمػػاـ الطػػلاب بالتجربػػة ومحاولػػة  -

مف خلاؿ التفاعل والمشاركة التي كانوا يحرصوف عمييا، وكانػت ىػذه النتػائج مطمئنػة 
 ومييِّئة لإجراء التجربة الأساسية لمبحث.

 تطبيق التجربة الأساسية لمبحث: -
لتحديد المجموعات التجريبية لمبحث الحالي، تـ تطبيق مقياس  تحديد عينة البحث: .ٔ

أسموب التعمـ لكولب عمي جميع طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي 
لمقرر  والعمميالاحتياجات الخاصة بالكمية المنتظميف في دراسة الجانب النظري 

( طالب وطالبة في ٖٓاجات الخاصة وعددىـ )التكنولوجيا المساعدة  لذوي الاحتي
الفصل الدراسي الثاني وقد تـ تطبيق مقياس "كولب" ثـ تصحيح المقياس والخروج 

ات، وكل أربع مجموع( ٛ)الطلاب وتوزيع طلاب العينة الأساسية لمبحث عمى  بدرجات
 بيئة المتحف الافتراضي حسب المعالجة التجريبية )نمطي التجوؿ مجموعات درسوا

 :يكاتال( مجموعات ٛالحر/المقيد(، وكاف عدد الطلاب في )
 (7جذٚي )

 ِجّٛػبد اٌجحش اٌزجش٠ج١خػذد اٌطلاة فٟ رٛص٠غ  

 أسٍٛة اٌزؼٍُ
 ّٔظ اٌزجٛي

 اٌّم١ذ اٌحش

 8 5 اٌزجبػذٞ

 8 8 الاسز١ؼبثٟ

 8 0 اٌزمبسثٟ

 5 5 اٌزٛاؤِٟ

قامت الباحثتاف بمقابمة طلاب الفرقة الثالثة شعبة تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات  .ٕ
وأىدافيا وطريقة الدخوؿ عمييا، وكيفية التعامل  الافتراضيالخاصة وشرح بيئة المتحف 

 معيا، والأنشطة المطموبة منيـ .
في كشوؼ خاصة ، ومف ثـ تفريغ البيانات ورصدىا القبمي تـ تطبيق الاختبار التحصيمي .ٖ

 تمييداً لمعالجتيا إحصائيًا.
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تـ تطبيق التجربة الأساسية عمى المجموعات التجريبية لمبحث في الفصل الدراسي  .ٗ
 ( اسابيع.ٗولمدة ) ٖٕٕٓ- ٕٕٕٓالجامعي الثاني لمعاـ 

، الفوري  التحصيميتـ تطبيق أدوات القياس بعديًا: قامت الباحثتاف بتطبيق الاختبار  .٘
التعمـ بعديًا ثـ قامتا بتصحيح الاختبار ومف ثـ تفريغ الدرجات ورصدىا واستبانة متعة 

تـ تطبيق الاختبار التحصيمي بعد مرور  كمافي كشوؼ تمييدا لمعالجتيا إحصائيًا، 
مف التطبيق الأساسي بيدؼ قياس أثر التعمـ لدى الطلاب ومف ثـ تفريغ  أسبوعيف

 .(ٜ)ممحق صائيًاالدرجات ورصدىا في كشوؼ تمييدا لمعالجتيا إح
 ."SPSS"برنامج الإحصاء  باستخداـإجراء المعالجة الإحصائية لمنتائج، وذلؾ  .ٙ

 :ٕتكافؤ المجنْعتين التجزٓبٔتين في الاختبار التحصٔل 
، وذلؾ وفقا لممعالجتيف التجريبيتيفتـ تحميل درجات الاختبار في التطبيق القبمي 
 التجربة، وتـ استخداـ اختبار"بيدؼ التعرؼ عمى مدى تكافؤ المجموعات قبل 

Independent Samples T-Test وعمل المعالجات الإحصائية لمدرجات الخاـ للاختبار "
في القياس القبمي وحساب كل مف متوسطي درجات الاختبار وحساب الانحرافات المعيارية 

 البيانات التي تـ التوصل إلييا: (ٙوقيمة "ت"، ومستوى الدلالة ويوضح جدوؿ )
 ( 4جذٚي )

اٌّزٛسطبد ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٌذسجبد الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ ٌٍم١بط اٌمجٍٟ ٌٍّجّٛػز١ٓ 

 ( 55= ))ػذد اٌطلاة( (، 65ْإٌٙب٠خ اٌؼظّٝ ) اٌزجش٠ج١ز١ٓ،

 اٌّزٛسظ اٌؼذد اٌّجّٛػبد
الأحشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

ل١ّخ 

 "د"

دسجخ 

 اٌحش٠خ

ِسزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

اٌّجّٛػخ 

 )إٌّظ اٌحش(5
50 5675 87565 

57505 54 
57754 

 5اٌّجّٛػخ  غ١ش داٌخ

 )إٌّظ اٌّم١ذ(
50 56775 8.565 

   55 أدٔٝ ل١ّخ 55 أػٍٝ ل١ّخ

ويتبيف مف الجدوؿ السابق أف قيمة متوسطي درجات الاختبار لمقياس القبمي 
( ومستوى الدلالة بمغ 0ٖ٘ٔٓ( وقيمة "ت" بمغت )0ٖٚٙٔ(، )0ٕٙٔلممجموعتيف بمغت )

( وىي غير دالة إحصائياً ونستنتج مف ذلؾ 0ٓ٘ٓ(، وىو أكبر مف مستوى الدلالة )0ٕٚٛٓ)
 .تجربةجراء الإوبذلؾ يمكف  أف المجموعتيف التجريبيتيف متكافئتيف
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 ثاىٔاً: ىتائج البحح ّمياقصتَا:
جاءت نتائج ىذا البحث وفقا للإجابة عمى أسئمة البحث وفروضو حيث تـ جمع البيانات 

ورصد درجات الطلاب في اختبار  الأساسيةبعد الانتياء مف التطبيق القبمي والبعدي لمتجربة 
المرجأ( الذى يقيس التحصيل المرتبط  بالجانب و  )الفوري(، البعدي، القبميالتحصيل المعرفي )

درجات الطلاب كذلؾ رصد المعرفي لمقرر التكنولوجيا المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة، و 
شعور الطلاب بمتعة مف استخداـ بيئة المتحف مدى في استبانة متعة التعمـ الذى يقيس 

وفي ضوء متغيرات البحث المستقمة وتبعا لمتصميـ التجريبي لمبحث تـ عمل ، الافتراضي
" والخروج بالنتائج كما ٜٔ-Spssبواسطة برنامج" لدرجات الطلاب الإحصائيةالمعالجات 

 يمي:
 ض عمى:و نص الفر ت والثاني: وؿالأ نتيجة الفرض  ●
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة  0ٓ٘ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  .ٔ

في القياس القبمي والبعدي لاختبار التحصيل  الحرالتجريبية التي درست بنمط التجوؿ 
 لصالح القياس البعدي. الفوري  المعرفي

بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة  0ٓ٘ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  .ٕ
في القياس القبمي والبعدي لاختبار التحصيل  يدالمقالتجريبية التي درست بنمط التجوؿ 

 .لصالح القياس البعدي الفوري  المعرفي
" وعمل Paired Samples T-Testتـ استخداـ اختبار" يفالفرض يفولاختبار صحة ىذ

 لكل مجموعةالمعالجات الإحصائية لمدرجات الخاـ للاختبار في القياس القبمي والبعدي 
وحساب كل مف متوسطي درجات الاختبار وحساب الانحرافات المعيارية وقيمة "ت"، ومستوى 

 البيانات التي تـ التوصل إلييا:( ٓٔ، ٜوالشكميف )( ٛ، ٚ) يفجدولالالدلالة ويوضح 
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 (9جذٚي )

 ٚاٌجؼذٌٍٞم١بط اٌمجٍٟ "اٌفٛسٞ"  اٌّزٛسطبد ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٌذسجبد الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ 

 (50(، ْ= )65)إٌٙب٠خ اٌؼظّٝ= اٌحشدسسذ ثّٕظ اٌزجٛي  ٌٍّٟجّٛػخ اٌزجش٠ج١خ اٌز

اٌّجّٛػب

 د

اٌّزٛس اٌؼذد

 ط

الأحشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

ل١ّخ 

 "د"

دسجخ 

 اٌحش٠خ

ِسزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

حجُ 

 الأصش

حسبة 

اٌفبػ١ٍخ 

 "ثلان"

اٌم١بط 

 اٌمجٍٟ

50 5675 67585 54777 58 555 

 داٌخ

977 575 

اٌم١بط 

 اٌجؼذٞ

50 86795 

القبمي بمغت التحصيمي لمقياس ويتبيف مف الجدوؿ السابق أف قيمة متوسط درجات الاختبار 
بمغت  "الفوري" مقياس البعديالتحصيمي ل(، وقيمة متوسط درجات الاختبار 0ٕٙٔ)
(، وىي صفر( ومستوى الدلالة لممتغير المستقل بمغت )0ٚٚٛٔ(، وقيمة "ت" بمغت )0ٜٖٙٗ)

حسب كما تـ حساب معادلة حجـ الأثر ( وىي دالة إحصائياً، 0ٓ٘ٓمف مستوى الدلالة ) أقل
المتحف  أثروىو حجـ أثر كبير مما يوضح ( 0ٜٚوقد بمغ حجـ الأثر ) ٕجلاس"معادلة "
 ،المجموعة التي درست بنمط التجوؿ الحرفي رفع مستوى التحصيل لدى طلاب  الافتراضي

القيمة تقع في  وىذه( 0ٕٔؾ" لتحديد مدى الفاعمية، وقد بمغت )كما تـ حساب معادلة "بلا 
ويوضح الرسـ  فاعميةؾ وبالتالي فإف بيئة المتحف الافتراضي ذات المدى الذي حدده بلا 

 .البياني التالي الفرؽ بيف المتوسطات

                                                           
 

2
 .ح١ش د ٟ٘ إٌسجخ اٌزبئ١خ ، ْ ٟ٘ ػذد اٌؼ١ٕخ (ْ/د2=)=حجُ الأصش   

 .دسجخ الاخزجبس اٌؼظّٝ=اٌّزٛسظ اٌمجٍٟ، د=اٌّزٛسظ اٌجؼذٞ، ط=؛ ح١ش صد/ط-ص+ ط-د/ط-ص=ِؼبدٌخ ثلان
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لممجموعة التجريبية )نمط تجوؿ  القبمي والبعدي  )الفوري(( الفرؽ بيف متوسطي الاختبار التحصيميٜ) شكل

 حر(
 ( 55جذٚي )

 ٌٍم١بط اٌمجٍٟ ٚاٌجؼذٞ "اٌفٛسٞ" اٌّزٛسطبد ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٌذسجبد الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ

 (50(، ْ= )65)إٌٙب٠خ اٌؼظّٝ= اٌّم١ذٌٍّجّٛػخ اٌزجش٠ج١خ اٌزٟ دسسذ ثّٕظ اٌزجٛي 

 اٌّزٛسظ اٌؼذد اٌّجّٛػبد
الأحشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

 ل١ّخ

 "د"

دسجخ 

 اٌحش٠خ

ِسزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

حجُ 

 الأصش

حسبة 

اٌفبػ١ٍخ 

 "ثلان"

اٌم١بط 

 اٌمجٍٟ
50 56775 

77555 58758 58 
555 

 داٌخ
775 5755 

اٌم١بط 

 اٌجؼذٞ
50 85775 

ويتبيف مف الجدوؿ السابق أف قيمة متوسط درجات الاختبار التحصيمي لمقياس 
(، وقيمة متوسط درجات الاختبار التحصيمي لمقياس البعدي "الفوري" 0ٖٚٙٔالقبمي بمغت )

( ومستوى الدلالة لممتغير المستقل بمغت 0ٔٗٗٔ(، وقيمة "ت" بمغت )0ٖٕٚٗبمغت )
( وىي دالة إحصائياً، كما تـ حساب معادلة 0ٓ٘ٓ)صفر(، وىي أقل مف مستوى الدلالة )

( وىو حجـ أثر كبير مما يوضح 0ٖٚحجـ الأثر حسب معادلة "جلاس" وقد بمغ حجـ الأثر )
فاعمية المتحف الافتراضي في رفع مستوى التحصيل لدى طلاب المجموعة التي درست بنمط 

( وىذه 0ٖٓٔمية، وقد بمغت )التجوؿ المقيد، كما تـ حساب معادلة "بلاؾ" لتحديد مدى الفاع
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( ويوضح الرسـ البياني 0ٕٔالقيمة أقل مف المدى الذي حدده بلاؾ لمفاعمية المقبولة وىو )
 التالي الفرؽ بيف المتوسطات.

 
( الفرؽ بيف متوسطي الاختبار التحصيمي القبمي والبعدي )الفوري( لممجموعة التجريبية )نمط تجوؿ ٓٔشكل )

 (مقيد
 ىي: ائجوالنت والثاني تحقق الفرض الأوؿ ونستنتج مف ذلؾ

بيف متوسطي درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  .ٔ
في القياس القبمي والبعدي  الحرالمجموعة التجريبية التي درست بنمط التجوؿ 

 لصالح القياس البعدي. الفوري  لاختبار التحصيل المعرفي
بيف متوسطي درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  .ٕ

في القياس القبمي والبعدي  مقيدالمجموعة التجريبية التي درست بنمط التجوؿ ال
 لصالح القياس البعدي.الفوري لاختبار التحصيل المعرفي 

 وتفسر الباحثتاف ىذه النتيجة بأف بيئة المتحف الافتراضي توفرت ليا كثير مف المقومات

لملاحظة والاكتشاؼ وبناء الخبرات التي اكتسبيا مف أكثر مف حيث استطاع المتعمموف ا
حاسة والتي ترسخ في الذىف وتصبح المعرفة التي اكتسبيا المتعمـ ىي معرفة وظيفية ذات 

 مثل: معنى ودلالة لديو
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حيث  ثلاثية الأبعاد (ْ ٖٓٙ) البانوراميةالقائـ عمى الجولة  المتحف الافتراضي تصميـ -
بحيث تجعميا بيئة غنية  إحساس بالحركة أو السير أثناء الجولة ممتعمـل توفر

 .بالإحساس بالمثيرات المتنوعة القوية والمجسمة
الجاذبية في طريقة العرض المحتوى التعميمي بالتجوؿ التي تختمف عف التنظيـ   -

 .المعتاد لممحتوى في البيئات التعميمية الرقمية
رات التجوؿ والاكتشاؼ التي تتيح التنقل بينيا واجية التفاعل التي توفر أدوات وخيا -

 .بحرية ومتعة
)الصور المجسمة المعروضة والمرتبطة بأىداؼ التعمـ مثل؛ الوسائط  تنوع -

  .والنصوص والصور الثابتة والبانورامية والاصوات(
" التعمـ بالوسائط المتعددة"نظريات التعمـ مثل؛ نظرية  وفقىذه النتيجة  ويمكف تفسير

المواد التعميمية في المتحف الافتراضي تقدـ لممتعمـ بواسطة الوسائط المتعددة التي  إفحيث 
تأخذ أشكاؿ ميا: النصوص المكتوبة والصوت المسموع، والصور والرسومات وتتـ عممية 
التعمـ مف خلاؿ: انتقاء الصور والمرئيات واعطائيا معنى ثـ ادراكيا وتمثيميا وتنظيميا في 

 ما يساعده في تكامميا مع خبراتو السابقة.عقل المتعمـ م
" التي تتناسب وطبيعة تقنية المتحف النظرية البنائيةكما يمكف تفسيرىا وفق " 

الافتراضي حيث أف مف المبادئ المشتركة بيف النظرية البنائية والواقع الافتراضي ىو الفيـ 
وذلؾ مف خلاؿ تقنية الصحيح لممفاىيـ المجردة وتبسيطيا وتحويميا إلى مفاىيـ حسية 

حيث ترى ىذه النظرية أف التعمـ يبدأ  "نظرية معالجة المعموماتأيضا "و  الكمبيوتر والانترنت
مف انتقاؿ المعمومات مف المستقبلات الحسية مف مجموعات العروض بالمتحف الافتراضي 

ي الترميز )الصور والصوت( ثـ الذاكرة قصيرة المدى ثـ الذاكرة طويمة المدى عف طريق عمميت
كذلؾ و والتمثل ثـ تتكوف الخريطة المعرفية لتكويف معمومات كاممة في ذىف المتعمـ عنيا. 

بو أف المتحف  لا شؾالأجزاء مف الكل الادراكي ومما  إدراؾالتي تفسر  "الاستبصارنظرية "
الافتراضي يعرض أشكاؿ المعروضات بشكل بصري )أشكاؿ بصرية( ويربط بينيـ في ذىنو 

 ي النياية لمعنى محدد متكامل.ويصل ف
لمياء  (، دراسةٜٕٓٓ) دينا إسماعيلوتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كل مف: 

 (، دراسةٕٛٔٓ) وساـ دياب (، دراسةٕٚٔٓ) مرفت ىاني(، دراسة ٕ٘ٔٓ) المشوخي
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(، ٕٛٔٓ) اسلاـ محمد (، دراسةٕٙٗ، ٕٛٔٓ)سيد زروؾ (، دراسة ٕٛٔٓ) نعيس المطيري 
حناف غنيـ (، دراسة ٜٕٔٓ) عبد الحكيـ الحربي (، دراسةٜٕٔٓ)سولاؼ الحمراوي دراسة 

سارة (، دراسة ٕٕٓٓ)حمد أجيياف (، دراسة ٕٕٓٓ)إبراىيـ رشدي (، دراسة ٕٕٓٓ)
إسماعيل المعموي وفيد العميري (، دراسة ٕٕٔٓ)كريماف بدير (، دراسة ٕ، ٕٕٓٓ)آلسعود 

(، ٕٕٕٓ) أسماء درويش (، دراسةٓٗ، ٕٕٔٓ) رجائي عبد الجواد (، دراسةٓٙٔ، ٕٕٔٓ)
( حيث أوضحت نتائج ىذه الدراسات فاعمية استخداـ بيئة ٕٕٕٓ) أميرة البيمي ودراسة

 المتاحف الافتراضية في التعمـ لمختمف المراحل والمقررات التعميمية.
 نص الفرض عمى:يبالتحصيل المعرفي الفوري: الخاص  لثالفرض الثا يجةنت ●

بيف متوسطات درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا  .ٖ
رجع لمتفاعل بيف نمط تالمجموعات التجريبية في اختبار التحصيل المعرفي الفوري 

( التواؤمي -الاستيعابي -التقاربي -سموب التعمـ )التباعديأالتجوؿ )المقيد، الحر( و 
 ببيئة المتحف الافتراضي.

الفرض تـ حساب كل مف متوسطات درجات الاختبار وحساب  اىذ ولاختبار صحة
( وشكل ٜ، ويوضح جدوؿ )طبقا لمتغير )نمط التجوؿ( الانحرافات المعيارية ليذه المتوسطات

 ( ىذه البيانات:ٔٔ)
 (55جذٚي )

طجمب  خاٌزجش٠ج١ بدٌٍّجّٛػاٌفٛسٞ اٌّزٛسطبد ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٌذسجبد الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ  

 (55(، ْ= )65)إٌٙب٠خ اٌؼظّٝ= اٌجحش ادٌّزغ١ش

اٌّجّٛػبد 

 اٌزجش٠ج١خ
 ِزٛسظ دسجخ الاخزجبس ْ الأسٍٛة

الأحشاف اٌّؼ١بسٞ 

 ٌٍّزٛسظ

 ّٔظ اٌزجٛي اٌحش

 8756 89755 5 الأسٍٛة اٌزجبػذٞ

 5796 8475 0 الأسٍٛة اٌزمبسثٟ

 0740 85767 5 الأسٍٛة اٌزٛاؤِٟ

 5755 86770 8 الأسٍٛة الاسز١ؼبثٟ

 8755 86795 50 اٌىٍٟ

ّٔظ اٌزجٛي 

 اٌّم١ذ

 0765 85750 8 الأسٍٛة اٌزجبػذٞ

 8758 8570 8 الأسٍٛة اٌزمبسثٟ

 6 80 5 الأسٍٛة اٌزٛاؤِٟ

 570 85770 8 الأسٍٛة الاسز١ؼبثٟ

 8785 85775 50 اٌىٍٟ
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 البحث لممجموعات التجريبيةات حسب متغير الفوري  ( متوسطات درجات الاختبارٔٔشكل )

" Two Way ANOVAوالجدوؿ التالي يوضح نتائج تحميل التبايف ثنائي الاتجاه"   
نمطي المتغير المستقل )نمط  نتيجة التفاعل بيفلحساب الفروؽ  الفوري  بالنسبة للاختبار

التجوؿ الحر، نمط التجوؿ المقيد(، والمتغير التصنيفي أساليب التعمـ )التباعدي، التقاربي، 
 (، ومستوى الدلالات:التواؤمي، الاستيعابي

 (55جذٚي )

اٌفٛسٞ ٌٍّجّٛػبد اٌزجش٠ج١خ.  ْ=  اٌزحظ١ٍٟ الاخزجبس اٌطلاة فٟ ٔزبئج رح١ًٍ اٌزجب٠ٓ صٕبئٟ الارجبٖ ٌذسجبد 

(55) 

 اٌذلاٌخ ل١ّخ ف ِزٛسظ اٌّشثؼبد دسجبد اٌحش٠خ ِجّٛع اٌّشثؼبد ِظذس اٌزجب٠ٓ

 57554 0705 55470 5 55470 ّٔظ اٌزجٛي

 داٌخ

 57449 5755 8755 5 55756 أسٍٛة اٌزؼٍُ

 غ١ش داٌخ

 57557 5706 55770 5 95758 اٌزفبػً ث١ّٕٙب

 خغ١ش داٌ

   5977 55 855754 اٌخطأ 

    55 65969 اٌىٍٟ
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مف الجدوؿ السابق نجد أف قيمة "ؼ" المحسوبة لممتغير المستقل )نمط التجوؿ( 
(، كما 0ٓ٘ٓ( وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )0ٕٓٛٓ)( ومستوى الدلالة بمغ 0٘ٔ٘بمغت )

ومستوى الدلالة ( 0ٕٔٓ( بمغت )أسموب التعمـ) التصنيفينجد قيمة "ؼ" المحسوبة لممتغير 
(، بالإضافة الى قيمة "ؼ" 0ٓ٘ٓدالة إحصائيًا عند مستوى )غير ( وىي 0ٜٛٛٓبمغ )

( وىي غير 0ٕٕٚٓ( ومستوى الدلالة بمغ )0٘ٙٔالمحسوبة لمتفاعل بيف المتغيريف بمغت )
 التالية: ةجيدالة احصائيا، وباستقراء البيانات مف الجداوؿ السابقة تتحقق النت

بيف متوسطات درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا .ٖ
رجع لمتفاعل بيف نمط التجوؿ تالمجموعات التجريبية في اختبار التحصيل المعرفي الفوري 

( ببيئة المتحف التواؤمي -الاستيعابي -التقاربي -سموب التعمـ )التباعديأ)المقيد، الحر( و 
 الافتراضي.
أساليب تعمـ الطلاب المتغير التصنيفي ثر لتفاعل أيجة السابقة نجد أنو لا يوجد وبالنظر لمنت

أساليب تعمـ الطلاب لا تعترض مع  تنمطي التجوؿ أي أنو ميما اختمف المتغير المستقل مع
 داخل بيئة المتحف الافتراضيولا يؤثر عمى تحصيميـ )الحر والمقيد( أي مف نمطي التجوؿ 

 :وتفسر الباحثتاف ىذه النتيجة بأف
  تصميـ بيئة المتحف الافتراضي دعـ التعمـ بالاكتشاؼ حيث أف ىذه الاستراتيجية تنمي

في الطالب التعمـ الذاتي الذي بدوره يشبع دافع الطلاب لمتعمـ والمعرفة وأيضا التعمـ 
عندما يؤدي نشاط بالاكتشاؼ دعـ التعمـ النشط لدى الطلاب ومف المعروؼ أف الطالب 

ما بنفسو في التعمـ فإنو يكوف أكثر تركيزًا وانتباىًا وفيمًا لما يتعممو ويجعل أيضا التعمـ 
 .أكثر بقاءًا في الذىف

  تنظيـ عرض محتوى معروضات المتحف والعرض ثلاثي الابعاد قد حقق الأىداؼ
 .التعميمية لكل الطلاب

  وضوح التفاعمية وارشادات التجوؿ وممارسة الأنشطة في بيئة المتحف الافتراضي قد
 ساليبيـ في التعمـ.أساىـ في مساعدة الطلاب عمى التعمـ بغض النظر عف اختلاؼ 

وبالنظر لمنتيجة الخاصة بمتغير )نمط التجوؿ( حيث وجد فرؽ في تحصيل الطلاب 
ما بنفسو في التعمـ حر الطالب عندما يؤدي نشاط لصالح النمط الحر ويمكف تفسير ذلؾ بأف 

فإنو يكوف أكثر تركيزًا وانتباىًا وفيمًا لما يتعممو ويجعل أيضا التعمـ أكثر بقاءًا في الذىف، 
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نمط التجوؿ المقيد قد تحكـ فيما يشاىده ويسمعو المتعمـ ومنعو مف البحث عما يريد بينما 
بدوره عمى تحصيل المتعمميف الذيف استخدموا ىذا  بنفسو في التوقيت الذي يريده والذي أثر

 .النمط في التجوؿ بالمتحف الافتراضي
( التي ٕٙٓ، ٜٕٓٓدينا اسماعيل ) واختمفت نتيجة الفرض الثالث مع نتيجة دراسة

ىدفت لتحديد أثر نمط التجوؿ الحر مقابل التجوؿ الحر مع الارشاد ببيئة المتاحف الافتراضية 
الاجيزة التعميمية، وأشارت نتائجيا إلى وجود فرؽ داؿ احصائيا بيف عمى ميارات تشغيل 

المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التي 
درست بالصور ثلاثية الأبعاد ووجدت أيضا فرقاً داؿ احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف 

نما اتفقت ىذه النتيجة معيا حيث لـ تجد فرقاً نتيجة لصالح التجوؿ الحر مع الارشاد بي
 التفاعل بيف المتغيريف.

( ٕٚٔ، ٕٕٔٓكما اتفقت مع نتيجة دراسة كل مف عبد العزيز جودة وأحمد نوبي )
-التي أظيرت النتائج عدـ وجود أثر داؿ لمتفاعل بيف نمطي الإبحار وأساليب التعمـ )التكيفي

 .ترونية عمى اكتساب التحصيل وميارات الحاسوب لطلاب الطبالتباعدي( داخل بيئة تعمـ الك
بيئة المتحف الافتراضي  أفبأساليب التعمـ التي الخاصة ويمكف تفسير النتيجة  

الذي وفر لكل أسموب ما يريده مف كيفية في الحصوؿ عمى المعمومات واستيعابيا مثلا 
أساليب التعمـ لنموذج "كولب" منيا المتعمـ ذو الأسموب التباعدي وىو الذى يميل نحو 
الخبرات المحسوسة والملاحظة التأممية وبقدرتو عمى رؤية المواقف المحسوسة مف عدة 
زوايا، والمتعمـ ذو الأسموب التقاربي الذي يميل نحو التجريب الفعاؿ والقدرة عمى التصور 
المجرد والتطبيق العممي للأفكار ويتميز بالقدرة عمى الاستدلاؿ الاستنباطي ويفضل التعامل مع 

الذى يميل لمتصور المجرد  الأشياء أكثر مف الناس، والمتعمـ ذو الأسموب الاستيعابي
حظة التأممية والقدرة عمى الاستدلاؿ الاستقرائي، واستيعاب الملاحظات والمعمومات والملا

الذي يميل نحو الخبرات  المتباعدة في صورة متكاممة، والمتعمـ ذو الأسموب التواؤمي
ممدوح الكناني، أحمد ) المحسوسة والتجريب الفعاؿ والقدرة عمى تنفيذ التجارب

و بيئة المتحف الافتراضي لكل ىؤلاء المتعمميف ذي (، وىذا وفرتٕٜٗ، ٕ٘ٓٓالكندرى،
 الأساليب المختمفة حيث وجد كل متعمـ ما يريد تعممو بالكيفية التي يراىا.
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( التي ىدفت إلى ٖٛٔ-ٜٚٔ، ٕٔٔٓ) إيياب السيد دراسةنتيجة  اتفقت مع كما
الرياضي لتلاميذ والتباعدي في تنمية التحصيل والتفكير  لتعمـ التقاربياأسموبي تحديد أثر 

احصائيا بيف المجموعتيف  دالا االثاني الإعدادي وأسفرت نتائجو عف عدـ وجود فرق الصف
 التجريبيتيف في كل مف الاختبار التحصيمي واختبار التفكير الرياضي، واتفقت أيضا مع دراسة

لدى  ذو دلالة إحصائية لأسموب التعمـ أثر وجود ( التي أوضحت عدـٛ٘، ٕٔٔٓ) محمد بشير
وأيضا اتفقت  از،الطلاب حسب تصنيف كولب في كل مف ذكائيـ الانفعالي ودافعيتيـ للإنج

( التي أشارت نتائجيا إلى عدـ وجود فروؽ دلالة ٛٓٔ، ٕٛٔٓمع دراسة زىية سخري )
احصائيا بيف متوسطات درجات العينة في أساليب التعمـ )الأسموب التباعدي، الأسموب 

ستيعابي، والأسموب التكيفي( القائمة عمى نموذج كولب تبعا لمتخصص التقاربي، الأسموب الا
 .الدراسي

( التي 2020,5) Şahan,S.,etalنتيجة الفرض الثالث مع دراسة بينما اختمفت 
"كولب" عمى ميارات حل المشكلات لدى الطلاب في لنموذج أثر أساليب التعمـ  ىدفت لتحديد

كمية التمريض وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة احصائياً بيف مجموعات الطلاب في 
ميارات حل المشكلات يرجع لأثر أساليب التعمـ ووجدت أف الأسموب التقاربي ىو الأكثر تفوقاً 

كما ، تعمـ وميارات حل المشكلاتا موجبة بيف أساليب الوأيضا وجد علاقة دالة احصائيً 
( التي ىدفت إلى لتحديد أثر 2022,3425) Syatriana,E.,etalاختمفت أيضا مع دراسة 

الثانوي في لدى طلاب  ةيالإنجميز المغة ب التحدث"كولب" عمى ميارات لنموذج أساليب التعمـ 
 الطلاب في مياراتوأسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة احصائياً بيف مجموعات  إندونيسيا

 .التباعديالأسموب  لصالحيرجع لأثر أساليب التعمـ التحدث بالمغة الإنجميزية 
( التي ٕٔٙ، ٕٛٔٓ)إيياب محمود، ىدى عبد العزيزكما اختمفت مع دراسة كل مف 

أشارت نتائجيا إلى وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات المجموعات التجريبية في 
الاختبار التحصيمي لإنتاج الرسومات التعميمية ترجع لاختلاؼ أسموب التعمـ حيث كاف 
الأسموب الاستيعابي والتقاربي الأكثر تحصيلا مف الأسموب التكيفي والتباعدي، كما وجد 

دالة احصائيا بيف متوسطات المجموعات التجريبية ترجع لتأثير التفاعل بيف انماط  فروؽ 
 التعمـ ومستويات كثافة المثيرات. 
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 نص الفرض عمى:ي: الرابعالفرض  ةجينت ●
بيف متوسطات درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا .ٗ

رجع تالمجموعات التجريبية في التحصيل المعرفي المرجأ لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ 
 -التواؤمي  -سموب التعمـ )التباعديألمتفاعل بيف نمط التجوؿ )الحر، المقيد( و 

 التقاربي( ببيئة المتحف الافتراضي.-الاستيعابي
الفرض تـ حساب كل مف متوسطات درجات الاختبار وحساب الانحرافات  اولاختبار صحة ىذ

 ىذه البيانات:التالي جدوؿ الالمعيارية ليذه المتوسطات، ويوضح 
 ( 55جذٚي )

اٌّزٛسطبد ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٌذسجبد الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ اٌّشجأ ٌٍّجّٛػبد اٌزجش٠ج١خ 

 (55ْ= ) (،65طجمب ٌّزغ١شاد اٌجحش )إٌٙب٠خ اٌؼظّٝ=

 ْ الأسٍٛة اٌّجّٛػبد اٌزجش٠ج١خ
ِزٛسظ دسجخ 

 الاخزجبس

الأحشاف اٌّؼ١بسٞ 

 ٌٍّزٛسظ

 ّٔظ اٌزجٛي اٌحش

 8756 84767 5 الأسٍٛة اٌزجبػذٞ

 5789 8774 0 الأسٍٛة اٌزمبسثٟ

 5707 80755 5 الأسٍٛة اٌزٛاؤِٟ

 5745 80 8 الأسٍٛة الاسز١ؼبثٟ

 5765 86.75 50 اٌىٍٟ

 اٌزجٛي اٌّم١ذّٔظ 

 8749 85 8 الأسٍٛة اٌزجبػذٞ

 8768 59.50 8 الأسٍٛة اٌزمبسثٟ

 6755 85755 5 الأسٍٛة اٌزٛاؤِٟ

 5756 85750 8 الأسٍٛة الاسز١ؼبثٟ

 8759 85705 50 اٌىٍٟ
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 ( متوسطات درجات الاختبار المرجأ حسب متغيرات البحث لممجموعات التجريبيةٕٔشكل )

" Two Way ANOVAالجدوؿ التالي نتائج تحميل التبايف ثنائي الاتجاه" يوضح و 
لحساب الفروؽ بيف نمطي المتغير المستقل )نمط التجوؿ  المرجأالتحصيمي  بالنسبة للاختبار

الحر، نمط التجوؿ المقيد(، والمتغير التصنيفي أساليب التعمـ )التباعدي، التقاربي، التواؤمي، 
 الاستيعابي(، ومستوى الدلالات:

 (58جذٚي )

حست ِزغ١ش ّٔظ اٌزجٛي،  اٌّشجأاٌزحظ١ٍٟ ٔزبئج رح١ًٍ اٌزجب٠ٓ صٕبئٟ الارجبٖ ٌذسجبد الاخزجبس  

 (55ِٚزغ١ش أسٍٛة اٌزؼٍُ ٌٍّجّٛػبد اٌزجش٠ج١خ.  ْ= )

 ِظذس اٌزجب٠ٓ
ِجّٛع 

 اٌّشثؼبد
 دسجبد اٌحش٠خ

ِزٛسظ 

 اٌّشثؼبد
 اٌذلاٌخ ل١ّخ ف

 59795 565759 5 565759 ّٔظ اٌزجٛي
555 

 داٌخ

 5757 8748 5 58705 أسٍٛة اٌزؼٍُ
57776 

 غ١ش داٌخ

 5750 56774 5 05750 اٌزفبػً ث١ّٕٙب
57545 

 غ١ش داٌخ

   5575 55 54475 اٌخطأ

    55 07709 اٌىٍٟ
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مف الجدوؿ السابق نجد أف قيمة "ؼ" المحسوبة لممتغير المستقل )نمط التجوؿ( بمغت 
(، كما نجد 0ٓ٘ٓ( وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )ٓٓٓ( ومستوى الدلالة بمغ )0ٜٕٜٔ)

( ومستوى الدلالة بمغ 0ٖٚٓ( بمغت )أسموب التعمـ) التصنيفيقيمة "ؼ" المحسوبة لممتغير 
(، بالإضافة الى قيمة "ؼ" المحسوبة 0ٓ٘ٓدالة إحصائيًا عند مستوى )غير ( وىي 0ٚٚٙٓ)

 ( وىي غير دالة احصائيا0ٕٕٛٓ( ومستوى الدلالة بمغ )0ٖ٘ٔلمتفاعل بيف المتغيريف بمغت )
 التالية: ةجيالجداوؿ السابقة تتحقق النتوباستقراء البيانات مف (، 0ٓ٘ٓعند مستوى )

بيف متوسطات درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .ٗ
ترجع المجموعات التجريبية في التحصيل المعرفي المرجأ لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ 

 -التواؤمي  -لمتفاعل بيف نمط التجوؿ )الحر، المقيد( وأسموب التعمـ )التباعدي
 التقاربي( ببيئة المتحف الافتراضي.-الاستيعابي

المتغير لا يوجد أثر لتفاعل  حيث (ٖ)رقـ  النتيجةتتفق مع أنيا  النتيجةىذه  وباستقراء
نمطي التجوؿ أي أنو ميما اختمفت المتغير المستقل أساليب تعمـ الطلاب مع التصنيفي 

)الحر والمقيد( ولا يؤثر عمى أساليب تعمـ الطلاب لا تعترض مع أي مف نمطي التجوؿ 
 .داخل بيئة المتحف الافتراضي المرجأ تحصيميـ

وتفسر الباحثتاف ىذه النتيجة بأف التعمـ النشط الذي مارسو الطلاب مف خلاؿ بيئة 
التعمـ بالاكتشاؼ وتنظيـ لدييـ، كما أف بقاء أثر التعمـ المتحف الافتراضي قد عمل عمى 
 للأىداؼوجود وسائط متعددة شيقة وواضحة ومناسبة و وتقديـ محتوى عممي ذو معني، 

التعميمية قد ساىـ في بقاء المعمومات في أذىاف الطلاب لفترة طويمة بعد حدوث الموقف 
 اتتقارب متوسط( حيث ٔٔ، ٜاستقراء بيانات جدوؿ )التعميمي الأصمي، والدليل عمى ذلؾ 

، وفي ىذا الصدد أشار ات التجريبيةالمجموعدرجات الاختبار التحصيمي الفوري والمرجأ لدى 
Blazek (2016إلى أف تقديـ المحتوى العممي بوسائط متعددة يؤدي لإ ) شراؾ المزيد مف

مكانية استرجاعو  الأجيزة العصبية لمعالجة المعمومات وتخزينيا حيث يتـ تعزيز المحتوى وا 
 ل.في المستقب

عبيد  ، ودراسة(۳۱۰۱) سوزاف خميل كل مف دراسةنتائج واتفقت ىذه النتيجة مع 
 محمود شوؽ، نجاة حسيف، جميمة محمودودراسة كل مف (، ۳۱۰۰) وعباس غندورة الحربي

 ،ايياب حمزة، وليد يوسف(، ودراسة ۳۱۳۱)بو موتة ومناؿ بدوي أحممي ودراسة  (،۳۱۰2)
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إلى تنمية نتائجيـ أشارت  والتي (۳۱۳۳)نادية ابو زاىره ودراسة (، ۳۱۳۰)امنية حسف 
 .التعميمية والمراحلوبقػاء أثػر التعمـ في مختمف المواقف المرجأ التحصيل 

( التي استيدؼ تطوير تصميمات ٕٛٚ، ٖٕٕٓ) أنيار ربيعدراسة واتفقت مع 
الفواصل النسبية لمجداوؿ الزمنية لمتعمـ الثابتػة والموسعة والمتناقصػة بػالتعمـ الإلكتروني 

وكشفت نتػائج  ،لتعمـوالكشف عف أثرىـ عمى التحصيل وبقاء أثر امتعػدد الفواصل، 
مقارنة  والمرجأالمجموعات في جمسات التعمـ الأربع عف زيادة التحصيل البعدي الفوري 

فػي كػل مػف متوسطات التطبيقات البعديػة الفورية  ػاتعدـ وجود فروؽ بيف المجموعو بالقبمي، 
 .والمرجػأة للاختبارات

 المرتبط بتحقق متعة التعمـ: ينص الفرض عمى: الخامسض نتيجة الفر  ●
بيف متوسطات درجات طلاب  ٘ٓ.ٓ ≥عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا   .٘

لمتفاعل بيف نمط التجوؿ )الحر،  ترجع المجموعات التجريبية في استبانة متعة التعمـ
التقاربي( ببيئة المتحف -الاستيعابي -التواؤمي  -سموب التعمـ )التباعديأالمقيد( و 

 الافتراضي. 
وحساب  الاستبانةالفرض تـ حساب كل مف متوسطات درجات  اولاختبار صحة ىذ

 جدوؿ ىذه البيانات:الالانحرافات المعيارية ليذه المتوسطات ويوضح 
 (50جذٚي )

طجمب  ٌٍّجّٛػبد اٌزجش٠ج١خاٌّزٛسطبد ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٌذسجبد اسزجبٔخ ِزؼخ اٌزؼٍُ  

 (55(، ْ= )555)إٌٙب٠خ اٌؼظّٝ= اد اٌجحشٌّزغ١ش

 ْ الأسٍٛة اٌّجّٛػبد اٌزجش٠ج١خ
ِزٛسظ دسجخ 

 الاسزجبٔخ

الأحشاف اٌّؼ١بسٞ 

 ٌٍّزٛسظ

 ّٔظ اٌزجٛي اٌحش

 7755 95755 5 الأسٍٛة اٌزجبػذٞ

 0775 9576 0 الأسٍٛة اٌزمبسثٟ

 575 44767 5 الأسٍٛة اٌزٛاؤِٟ

 0.55 90 8 الأسٍٛة الاسز١ؼبثٟ

 0758 95.05 50 اٌىٍٟ

 ّٔظ اٌزجٛي اٌّم١ذ

 55780 4870 8 الأسٍٛة اٌزجبػذٞ

 6740 48750 8 الأسٍٛة اٌزمبسثٟ

 55755 48767 5 الأسٍٛة اٌزٛاؤِٟ

 7759 40 8 الأسٍٛة الاسز١ؼبثٟ

 4758 4876 50 اٌىٍٟ
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 متغيرات البحثحسب  لممجموعات التجريبية  متعة التعمـ( متوسطات درجات استبانة ٖٔشكل )

" Two Way ANOVAوالجدوؿ التالي يوضح نتائج تحميل التبايف ثنائي الاتجاه" 
بالنسبة لاستبانة متعة التعمـ لحساب الفروؽ بيف نمطي المتغير المستقل )نمط التجوؿ الحر، 

الاستيعابي، ـ )التباعدي، التقاربي، نمط التجوؿ المقيد(، والمتغير التصنيفي أساليب التعم
 التواؤمي(، ومستوى الدلالات:

 (56جذٚي )

حست ِزغ١ش ّٔظ اٌزجٛي، ِٚزغ١ش اسزجبٔخ ِزؼخ اٌزؼٍُ ٔزبئج رح١ًٍ اٌزجب٠ٓ صٕبئٟ الارجبٖ ٌذسجبد  

  (55أسٍٛة اٌزؼٍُ ٌٍّجّٛػبد اٌزجش٠ج١خ.  ْ= )

 ِظذس اٌزجب٠ٓ
ِجّٛع 

 اٌّشثؼبد
 دسجبد اٌحش٠خ

ِزٛسظ 

 اٌّشثؼبد
 اٌذلاٌخ ل١ّخ ف

 07697 550744 5 550744 ّٔظ اٌزجٛي
57556 

 داٌخ

 57507 507504 5 807875 أسٍٛة اٌزؼٍُ
57400 

 غ١ش داٌخ

 57548 557456 5 557874 اٌزفبػً ث١ّٕٙب
57956 

 غ١ش داٌخ

   047905 55 5596 اٌخطأ

    55 558854 اٌىٍٟ
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المحسوبة لممتغير المستقل )نمط التجوؿ( بمغت مف الجدوؿ السابق نجد أف قيمة "ؼ" 
(، كما نجد 0ٓ٘ٓ( وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )0ٕٓٙٓ( ومستوى الدلالة بمغ )0ٜٙٚ٘)

( ومستوى الدلالة بمغ 0ٕ٘ٚٓ( بمغت )أسموب التعمـ) التصنيفيقيمة "ؼ" المحسوبة لممتغير 
(، بالإضافة الى قيمة "ؼ" المحسوبة 0ٓ٘ٓدالة إحصائيًا عند مستوى )غير ( وىي 0ٛ٘٘ٓ)

( وىي غير دالة 0ٜٓٙٓ( ومستوى الدلالة بمغ )0ٔٛٗٓلمتفاعل بيف المتغيريف بمغت ) 
 التالية: ةجياحصائيا، وباستقراء البيانات مف الجدوؿ السابق تتحقق النت

بيف متوسطات درجات طلاب  0ٓ٘ٓ ≥عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا  .٘
لمتفاعل بيف نمط التجوؿ )الحر، المقيد(  ترجعالمجموعات التجريبية في استبانة متعة التعمـ 

 التقاربي( ببيئة المتحف الافتراضي. -الاستيعابي -التواؤمي  -سموب التعمـ )التباعديأو 
( حيث لا يوجد أثر لتفاعل ٗ، ٖ وباستقراء ىذه النتيجة أنيا تتفق مع النتيجة رقـ )

المتغير التصنيفي أساليب تعمـ الطلاب مع المتغير المستقل نمطي التجوؿ أي أنو ميما 
اختمفت أساليب تعمـ الطلاب لا تعترض مع أي مف نمطي التجوؿ )الحر والمقيد( ولا يؤثر 

  داخل بيئة المتحف الافتراضي. شعورىـ بمتعة التعمـعمى 
وفق نظرية التعمـ بالاكتشاؼ التي الخاصة بنمطي التجوؿ:  ويمكف تفسير النتيجة

يجابية المتعمـ حيث وفر المتحف الافتراضي ونظاـ التجوؿ الحر شعوراً  تعتمد عمى نشاط وا 
بالغموض لدى المتعمـ، وبالتالي تحفيز حب الاستطلاع لديو واشباع فضولو مف خلاؿ 

جموعات المتحفية والمعمومات المتاحة ومشاىدة الم استكشافو لمكونات المتحف الافتراضي
عنيا بنفسو بواسطة الفأرة الإلكترونية ومفاتيح الأسيـ أكثر مف طريقة التجوؿ المقيد التي 

 تعتمد معظـ الوقت عمى المشاىدة والاستماع دوف اختيار المتعمـ. 
ي بأف ما وفرتو بيئة المتحف الافتراض الخاصة بأساليب التعمـ ويمكف تفسير النتيجة

لكل ىؤلاء المتعمميف ذي الأساليب المختمفة لمتعمـ )التباعدي، التقاربي، الاستيعابي، 
والتواؤمي( قد أشعرىـ بمتعة التعمـ حيث وجد كل متعمـ ما يريد تعممو بالكيفية التي يراىا، 

 وىذا يتفق مع تفسير النتيجة الثالثة.
( التي ٔ، ٕٕٕٓمنى رياض، حسف عمي ) مفمع دراسة كل ىذه النتيجة اتفقت و 

ىدفت إلى تحديد أثر التدريس باستخداـ الفصوؿ الافتراضية )المتزامنة، غير المتزامنة، 
والمدمجة( في تنمية التحصيل ومتعة التعمـ لدى الطالبات وأشارت نتائجيا إلى وجود فروؽ 
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، كما التجريبية الثلاثدالة احصائيا في متوسطات التحصيل ومتعة التعمـ بيف المجموعات 
( حيث لـ تجد فرؽ داؿ احصائيًا بيف التطبيق ٖٔ، ٕٕٕٓ) ىناء رزؽ  اتفقت مع دراسة

 .والتطبيق البعدي التتبعى لممقياس لدى عينة البحث ستبانة متعة التعمـالبعدي لا
وجود عدـ ( التي أشارت نتائجيا إلى ٘ٙ، ٕٕٔٓ) نسيبة محمد واتفقت أيضا مع دراسة 
، ستبانة متعة التعمـؿ احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف في القياس البعدي لافرقا دا
عدـ وجود ل أشارت نتائجياالتي السابق ذكرىا و ( ٕٛٚ، ٖٕٕٓ) دراسة أنيار ربيعمع  وكذلؾ

 .في مقياس متعة التعمـ التطبيقات البعديةمتوسطات درجات الطالبات في فروؽ بيف 
 :ينص الفرض عمى: نتيجة الفرض السادس 
( ٓٛيحقق استخداـ بيئة المتحف الافتراضي متعة تعمـ بمتوسط كمي لا يقل عف ) .ٙ

درجة لدي الطلاب في التطبيق البعدي لاستبانة متعة التعمـ، وىي تعادؿ الحد الأدنى 
 لمموافقة عمى حدوث متعة التعمـ لدييـ.

لمدرجات الخاـ التطبيق البعدي ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ عمل المعالجة الإحصائية 
لاستبانة قياس متعة التعمـ وحساب نسب درجات الطلاب كل عمى حدة وأيضا المتوسط الكمي 

 والنسبة الكمية ويوضح الجدوؿ التالي البيانات التي تـ التوصل إلييا:
 (57جذٚي )

 ٔست آساء اٌطلاة فٟ اسزجبٔخ ِزؼخ اٌزؼٍُ

 إٌسجخ
حذٚد دسجبد 

 اٌّم١بط
 حبٌخ ا٢ساء اٌؼذد اٌجٕٛدِزٛسظ 

 5.66 - 5 06-58 طفش%
ط

 فش
 ػذد ا٢ساء اٌسٍج١خ

 ػذد ا٢ساء اٌّحب٠ذح 0 5.55 - 5.67 07-79 57%

 ػذد ا٢ساء الا٠جبث١خ 50 5 - 5.58 45-555 45%

 اٌىٍٟ 55 555%

 44757اٌّزٛسظ اٌىٍٟ ٌذسجبد اٌطلاة =

 576اٌّزٛسظ اٌىٍٟ ٌذسجخ اٌجٕٛد= 

ويتضح مف بيانات الجدوؿ السابق أف المتوسط الكمي لدرجات الطلاب في استبانة متعة 
( وبذلؾ ىي أعمى مف الحد الأدنى لمموافقة 0ٓٚٛٛالتعمـ مف بيئة المتحف الافتراضي بمغ )

( درجة عمى حدوث متعة التعمـ، كما بمغ المتوسط الكمي لمموافقة عمى بنود ٓٛوىي )
عمى مف الحد الأدنى لمتوسط درجة ايجابية آراء الطلاب وىي ( وىي أ0ٕٙالاستبانة )
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( طالب بنسبة ٕ٘كما بمغ عدد الطلاب الموافقيف عف حدوث متعة التعمـ لدييـ ) (،0ٖٕٗ)
 %(، وتوضح الأشكاؿ التالية توزيع الدرجات، وعدد ونسب الآراء الايجابية لمطلاب. ٖٛ)

 
 متعة التعمـ( توزيع درجات الطلاب في استبانة ٗٔشكل )

 
 ( عدد ونسب الآراء الايجابية لمطلاب عف متعة التعمـ٘ٔشكل )

 والنتيجة ىي: السادسوبذلؾ يتحقق الفرض 
( ٓٛيحقق استخداـ بيئة المتحف الافتراضي متعة تعمـ بمتوسط كمي لا يقل عف ) .ٙ 

الأدنى درجة لدي الطلاب في التطبيق البعدي لاستبانة متعة التعمـ، وىي تعادؿ الحد 
 لمموافقة عمى حدوث متعة التعمـ لدييـ.
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وتفسر وبذلؾ نستنتج مف النتيجة السابقة حدوث متعة التعمـ بنسبة كبيرة لدى الطلاب 
الباحثتاف ىذه النتيجة بأف بيئة المتحف الافتراضي قد توافرت ليا أبعاد رئيسية حققت 

ثارة داف عية المتعمـ ونشاطو، وتنظيـ وتقديـ لممتعمميف المتعة التعميمية مثل؛ حرية التجوؿ وا 
محتوى عممي ذو معني في بيئة التعمـ الافتراضية، والتقنية التكنولوجية، واشباع كل الحواس 
التي تعتبر مف أساسيات التصميـ لمتعة التعمـ، إضافة إلى الاستراتيجيات التعميمية التي 

يجية التعمـ بالاكتشاؼ، كما أف بيئة تحقق متعة التعمـ مثل؛ استراتيجية التعمـ النشط، واسترات
المتحف الافتراضي بيئة تعمـ غير تقميدية وتقدـ نوع مف الترفيو الممتع حيث أنيا تشبو في 

 التصميـ مواقع المتاحف الأثرية والفنية الرقمية عمى الانترنت.
النظرية التعمـ القائـ عمى المتعة" حيث تقوؿ  ويمكف أف تستند ىذه النتيجة لنظرية "

أف تضافر العديد مف الحواس في عممية التعمـ تساعد عمى الفيـ العميق لممفاىيـ مف خلاؿ 
التدريبات والأنشطة المتنوعة التي تزيد مف دافعية الطلاب لمتعمـ وتحسيف مستوى ادراكيـ 

(Callahan,2023,24). 
مف بيئات التعمـ مع عدة دراسات أثبتت حدوث متعة التعمـ جزئياً واتفقت ىذه النتيجة 

( التي أشارت نتائجيا إلى فاعمية 2013,211) Rambli, D., Etal الرقمية مثل دراسة
حدوث متعة  كتاب الواقع المعزز في تنمية ميارات الابجدية الإنجميزية لدى أطفاؿ الروضة

 ,.Karini,Z الأطفاؿ اثناء التعمـ مف الكتاب، واتفقت أيضا مع دراسة التعمـ لدى
( التي أشارت نتائجيا لفاعمية بيئة تعمـ قائمة عمى التعمـ الممتع )الأغاني 2018,22)

 والشعور بمتعة التعمـ.والقصص والألعاب( في تعمـ المغة الإنجميزية لدى الاطفاؿ 
( التي أشارت نتائجيا لفاعمية استخداـ التعمـ ٜٙ، ٕٕٓٓ) الزىراء خميل وأيضا دراسة

المعرفي، والأداء الميارى لميارات تنفيذ التدريس، وزيادة متعة  المعكوس في تنمية الجانب
التعمـ لصالح المجموعتيف التجريبيتيف مقارنة بالمجموعة الضابطة، ولصالح نمط تدريس 

 .الأقراف لمتعمـ المعكوس مقارنة بنمط الاستقصاء
( التي ىدفت لتحديد فاعمية لعبة 2021,26) Ramlah, etal بالإضافة لدراسة

تعميمية قائمة عمى الألغاز الرياضية في تعمـ ميارات الرياضيات ومتعة التعمـ لدى طلاب 
الصف الأوؿ الابتدائي وأشارت النتائج لفاعمية المعبة التعميمية وحدوث متعة تعمـ لدى 

 %(.ٓٛالطلاب بنسبة )
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( التي أسفرت نتائجيا عف فرؽ داؿ ٕٗ٘، ٕٕٔٓ) إيماف جماؿ واتفقت مع دراسة
ئياً بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في استبانة متعة التعمـ احصا

( التي أشارت ٖٔٔ، ٕٕٕٓ) خروف أشيريف محمد و  لصالح المجموعة التجريبية، ودراسة
لفعالية برنامج قائـ عمى المحفزات التعميمية عمى تنمية متعة تعمـ الرياضيات لمرحمة رياض 

فرؽ داؿ إحصائيًّا بيف متوسطي رتب كل مف القياسيف القبمي  الأطفاؿ، حيث يوجد وجدت
داليا  وأيضا دراسة كل مف، والبعدي لممجموعة التجريبية لأبعاد متعة التعمـ في القياس البعدي

( التي أسفرت نتائجيا عف وجود فروؽ دالة احصائيا بيف ٕٓٗ، ٕٕٕٓ) محمود، ليندا نبيل
 تعمـ لصالح التطبيق البعدي.متوسطات الطلاب في استبانة متعة ال
( التي أسفرت عف وجود حجـ ٖٔ، ٕٕٕٓ) ىناء رزؽ بالإضافة إلى نتائج دراسة 

( لاستخداـ العروض التقديمية التفاعمية بالمحاضرات الافتراضية 0ٜٛٓتأثير كبير بمغ )
رؽ التزامنية في رفع مستوى التفاعل ومتعة التعمـ لدى طلاب الدراسات العميا، وعدـ وجود ف
 داؿ احصائيًا بيف التطبيق البعدي لاستبانة متعة التعمـ والتطبيق البعدي التتبعى لممقياس.

( التي أشارت نتائجيا إلى وجود ٘ٙ، ٕٕٔٓ) نسيبة محمد وكذلؾ اتفقت مع دراسة
فروؽ دالة احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف وبيف المجموعة الضابطة في القياس 

احصائيا بيف المجموعتيف التجريبيتيف في  ة التعمـ، لكف لـ تجد فرقا دالاالبعدي لاستبانة متع
 القياس البعدي لاستبانة متعة التعمـ.

  ينص الفرض عمى:بعالسانتيجة الفرض : 
وكذلؾ بيف ومتعة التعمـ  الفوري  موجبة بيف التحصيل المعرفيارتباط توجد علاقة .ٚ

 .الطلابلدى التحصيل المعرفي المرجأ ومتعة التعمـ 
ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ عمل المعالجػات الإحصػائية لمػدرجات الخػاـ لعينػة التجربػة، 
وحسػػاب قيمػػة معامػػل الارتبػػاط وفػػق طريقػػة )بيرسػػوف( ومسػػتوي الدلالػػة بػػيف درجػػات الاختبػػار 

، وكػػذلؾ بػػيف درجػػات الاختبػػار التحصػػيمي التحصػػيمي الفػػوري ودرجػػات اسػػتبانة متعػػة الػػتعمـ
 البيانات التي تـ التوصل إلييا: ةوؿ التالياوضح الجدتو المرجأ ودرجات استبانة متعة التعمـ 
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  (54جذٚي )

 .ِزؼخ اٌزؼٍُٚدسجبد اسزجبٔخ اٌفٛسٞ ِؼبًِ الاسرجبط ث١ٓ دسجبد الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ 

 اٌزبثؼخاٌّزغ١شاد  ِؼبًِ ث١شسْٛ اٌّزغ١شاد اٌزبثؼخ

 اسزجبٔخ ِزؼخ اٌزؼٍُ 

 

 الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ اٌفٛسٞ ل١ّخ ِؼبًِ الاسرجبط 5787

 ِسزٛٞ اٌذلاٌخ    57558

  رٛجذ ػلالخ اسرجبط ِٛججخ 

 = ْ55 

 

 (59جذٚي )

 ِؼبًِ الاسرجبط ث١ٓ دسجبد الاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ اٌّشجأ ٚدسجبد اسزجبٔخ ِزؼخ اٌزؼٍُ. 

 اٌّزغ١شاد اٌزبثؼخ ث١شسْٛ ِؼبًِ اٌّزغ١شاد اٌزبثؼخ

 اسزجبٔخ ِزؼخ اٌزؼٍُ 

 

 اٌّشجأالاخزجبس اٌزحظ١ٍٟ  ل١ّخ ِؼبًِ الاسرجبط 5789

 ِسزٛٞ اٌذلاٌخ    57555

  رٛجذ ػلالخ اسرجبط ِٛججخ 

 = ْ55 

 
( 0ٗٚٓقيمة معامل الارتباط بمغت ) أف السابق جدوؿالوقد اتضح مف بيانات 

( في 0ٓٔٓ( وىي دالة عند مستوى )0ٓٓٗٓالتابعة بمغت )ومستوي الدلالة لممتغيرات 
القياس البعدي لممجموعة التجريبية في كل مف الاختبار التحصيمي الفوري واستبانة متعة 

جدوؿ مف قيمة معامل الوبالتالي نجد علاقة ارتباطية موجبة، كما اتضح مف بيانات  التعمـ
( وىي دالة عند 0ٖٓٓٓات التابعة بمغت )( ومستوي الدلالة لممتغير 0ٜٗٓالارتباط بمغت )

( في القياس البعدي لممجموعة التجريبية في كل مف الاختبار التحصيمي 0ٓٔٓمستوى )
كما يوضح الرسـ  المرجأ، واستبانة متعة التعمـ، وبالتالي أيضا نجد علاقة ارتباطية موجبة

 :الارتباطية الموجبة علاقةال ىذه تجانس وانتظاـ البياني التالي
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 ( العلاقة الموجبة بيف درجات الطلاب لكل مف الاختبار الفوري واستبانة متعة التعمـ ٙٔشكل ) 

 
 ( العلاقة الموجبة بيف درجات الطلاب لكل مف الاختبار المرجأ واستبانة متعة التعمـ ٚٔ)شكل 

 والنتيجة ىي:   
وكذلؾ بيف توجد علاقة ارتباط موجبة بيف التحصيل المعرفي الفوري ومتعة التعمـ . ٚ

 لدى الطلاب.التحصيل المعرفي المرجأ ومتعة التعمـ 
وتفسر الباحثتاف ىذه النتيجة بأف بيئة المتحف الافتراضي بنمطي التجوؿ )الحر، والمقيد( 
كانت ممتعة،  آمنة، مثيرة للاىتماـ، محفزة تجعل الطلاب يتجولوف أكثر مف مرة لتكرار 
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المشاىدة والاستماع لممعمومات المتوفرة لممعروضات مف التكنولوجيا المساعدة وكل ىذا قد 
تعمـ لدييـ وىو مدخل وجداني ىاـ عمل عمى التمييد لمتعمـ واكتسابو والاحتفاظ بث متعة ال

 بو.
وىي مف أكثر النظريات التي  ويمكف أف تفسر ىذه النتيجة وفق نظرية "التحكـ والقيمة"

تربط بيف الإنجاز ومتعة التعمـ، وتفترض النظرية نوعيف مف التقييمات المرتبطة بمشاعر 
التحكـ )الكفاءة(، وتشير لمقدرة عمى القياـ بميمة ما بنجاح، وتقييـ  الإنجاز وىما؛ تقييـ

 القيمة )الأىمية( أي تقدير أىمية ىذه الميمة والنجاح فييا، كما تفسر لنا نظرية "التصرؼ"
وتفترض ىذه النظرية أف أي تصرؼ يتكوف مف ثلاثة عناصر متفاعمة، وىي: الميل، وىو ما 

ة، الانتباه وىي يقظة المتعمميف تجاه الميمة، والقدرة وىي قدرة يشعر بو المتعمـ تجاه الميم
كماؿ الميمة، وترى النظرية أف التمتع ىو تصرؼ إيجابي؛ وبالتالي  المتعمـ عمى متابعة وا 
فتتكوف المتعة مف العناصر الثلاثة: الميل، الانتباه والقدرة، وبالنظر لياتيف النظريتيف نجد 

بيف شعور المتعمـ بالمتعة وبيف إنجازه لمياـ تعميمية وتحقيقيا أنيما تربطاف ارتباط وثيق 
بكفاءة وبالتالي يتضح لنا أف التحصيل يرتبط ارتباط وثيق بمشاعر المتعة المتولدة لدى 

 الطلاب.
أف المشاعر الوجدانية الإيجابية بوصفيا مصدرًا  نجدوفي مجاؿ عمـ النفس المعرفي 

مياـ وبدائل القرارات تُعتبر مصدرًا مُجسدًا لممعمومات حيث لممعمومات المتعمقة بالأشياء وال
يؤثر الوجداف عمى ثلاث وظائف معرفية رئيسية: الحكـ ومعالجة الأفكار والذاكرة، ويُعتقد أف 
تأثير الوجداف عمى الانتباه يولد تأثيره عمى تمؾ العمميات أيضا بشكل كبير، وحدوث اثارة 

لمحفزات التي تؤثر عمى الأداء المعرفي تأثيرًا ايجابيًا مف شأنو ومتعة أثناء التعمـ يعتبر مف ا
ذا كاف الطلاب يستمتعوف  أف يجعل ىناؾ ارتباط إيجابي وثيق بيف متعة التعمـ والتعمـ ذاتو، وا 
بالتعمـ، فإف فرصيـ في الاحتفاظ بالمعرفة ستزيد بشكل 

 .(Storbeck,J.&Clore,G.,2008,1831)كبير
أثر لتحديد ( التي ىدفت 2014,445) .Lucardie,Dمع دراسة واتفقت ىذه النتيجة

مف خلاؿ الأنشطة ذلؾ و  ()الكفاءة التعميمية الكبارلدى  تعمـالالشعور بمتعة التعمـ عمى 
والشعور تحصيل الكبار  علاقة موجبة بيفوالمشاركة الاجتماعية بينيـ وأشارت النتائج لوجود 

   بمتعة التعمـ.
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 المتحفإلى تحديد أثر التي ىدفت ( ٖ٘، ٕٕٓٓ) إبراىيـ رشدي كما اتفقت مع دراسة
عرض الصور ثلاثية الأبعاد في تنمية و باستخداـ نمطي عرض الفيديو،  الافتراضي التعميمي

يا لوجود علاقة جوأشارت نتائالتحصيل المعرفي في مقرر نظـ التشغيل والاتجاىات نحوىا 
 ,Irwandi,l ، بالإضافة لدراسةالافتراضيةموجبة بيف التحصيل والاتجاه نحو بيئة الرحلات 

etal (2020,8 التي ) مختبر افتراضي عمى تحصيل الطلاب و ىدفت إلى تحديد أثر منصة
علاقة موجبة بيف التحصيل  وجودأشارت نتائجيا لمفاىيـ الفيزياء الرياضية ومتعة التعمـ لدييـ و 

 .،ومتعة التعمـ لدى الطلاب
( التي ىدفت لتحديد 2023,2,) Rassy, R., etalكما اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة  

حياء افتراضي عمى التحصيل ومتعة التعمـ وأشارت نتائجيا الى وجود علاقة موجبة أأثر معمل 
اتفقت مع نتيجة  ، وأيضاومتعة التعمـ بيف التحصيل ومتعة التعمـ وأيضا بيف نسبة الحضور

التي ىدفت إلى تحديد أثر بيئة تعمـ قائمة عمى التعمـ Jafar, M.  (2021,6437 )دراسة
عمى التحصيل في مقرر التربية الصحية  لدى طلاب المرحمة الثانويةالنشط والإبداعي والممتع 

 التحصيمي ختبارالافي تحصيل الطلاب درجات بيف  لوجود علاقة ارتباطية موجبةنتائجيا أشارت و 
( والتي ٖٗ، ٕٕٓٓكما اتفقت مع دراسة سماح عيد )، وبيف درجاتيـ في استبانة متعة التعمـ

أشارت لوجود علاقة ارتباطية موجبة بيف درجات اختبار ميارات الادراؾ البصري ودرجات مقياس 
 متعة التعمـ في التطبيق البعدي 

 ( التي2022,98)  ,Muzakkir,H., etal مع دراسة بينما اختمفت ىذه النتيجة

ىدفت إلى معرفة مدى اىتماـ الطلاب بالتعمـ وتحصيميـ باستخداـ التمعيب في تعمـ المغة 
ا في درجات تحصيل الطلاب لصالح الإنجميزية، وأشارت نتائجيا إلى وجود فرؽ داؿ احصائيً 

بالتعمـ لصالح القياس البعدي لكف لـ يجد القياس البعدي وأيضا ارتفاع درجات اىتماـ الطلاب 
 علاقة بيف درجات التحصيل ودرجة اىتماـ الطلاب.
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 :التْصٔات 

ستخداـ نمط التجوؿ الحر الذي يقوـ عمى توجيو نظر المصمميف التعميمييف لا .ٔ
في التدريس  استخدامياو  المتاحف الافتراضيةعند تصميـ الاكتشاؼ بدوف قيود 

المعايير التربوية والفنية عند تقديـ المحتوى العممي بالمتاحف وكذلؾ تطبيق  لمطلاب
 .الافتراضية

المتاحف الافتراضية في المراحل التعميمية المختمفة  توظيفتوجيو نظر المعمميف ب .ٕ
  لأنيا بيئة اجتماعية ثقافية تعميمية ترفييية وممتعة.

 لأنوف عمى تصميـ بيئات تعميمية قائمة عمى أبعاد متعة التعمـ يتشجيع المعمم .ٖ
  عمل عمى التمييد لمتعمـ واكتسابو والاحتفاظ بو.يمدخل وجداني ىاـ 

 :البحوث المقترحة 
نظرا لاختلاؼ النتائج بأساليب التعمـ وفق نموذج "كولب"  مرتبطةإجراء دراسات  .ٔ

متغيرات أخرى مع  اتفاعمييقي مع للاستفادة منيا عمى المستوى التطبحوليا وذلؾ 
 وبيئات تعميمية مختمفة.

اجراء دراسات في مجاؿ اكساب متعة التعمـ لمطلاب مف خلاؿ اختبار متغيرات  .ٕ
 .التعمـ النشط ةاستراتيجيتفاعميا مع و  رقميةبيئات تعمـ ل ية أخرى تصميم

عمى الرواية، التصميـ القائـ اجراء دراسات في مجاؿ تصميـ المتحف الافتراضي مثل  .ٖ
في  ـواختبار فاعميتي القائـ عمى المشكمةالتصميـ والقائـ عمى السيناريو، و 

 التحصيل ومتعة التعمـ.
اجراء دراسات في مجاؿ تصميـ المتحف الافتراضي واختبار فاعميتو في التحصيل  .ٗ

 ومتعة التعمـ لذوي الاحتياجات الخاصة.
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 قائن٘ المزاجع:

 أّلا: المزاجع العزبٔ٘:

التعميمية وأثرىا في تنمية التحصيل  الافتراضية(. نمطا المتاحف 0202) .إبراىيم محمد عبد الله رشدي
 -تكنولوجيا التربية المعرفي والبصري لطلاب النظم والمعمومات الإدارية والاتجاه نحوىا. 

  http://search.mandumah.com/Record/1115049.24-1(، 20)دراسات وبحوث،
معجم المصطمحات التربوية المعرفة في المناىج (. 0212) .حمد الجملأعمي و حمد حسين المقاني، أ

 . عالم الكتب.2، طوطرق التدريس
(. تصميم لعرض المعمومات قائم عمى الرواية بالمتاحف الافتراضية 0212) .سلام محمد عطية خميسإ

مجمة البحث العممي في التربية، التأممي.  والتفكيرلمقرر الكتروني وأثره في تنمية التحصيل 
(11 ،)261-002. 

فاعمية استخدام المتحف الافتراضي في تنمية بعض مفاىيم السلام لدى (. 0200) .أسماء سيد درويش
 .222-002(، 02، )مجمة دراسات في الطفولة والتربيةطفل الروضة. 

(. فاعمية برنامج تعميمي مقترح قائم عمى المتاحف 0201) .فيد بن عمي العميري و إسماعيل المعموي، 
الافتراضية في تنمية ميارات التفكير التاريخي والوعي الأثري في مادة الدراسات الاجتماعية 

جامعة عمان العربية  مجمة جدة.لصف الثاني المتوسط في مدينة والمواطنة لدى طلاب ا
 . 120-162(، 1)6سمسمة البحوث التربوية والنفسية،  -لمبحوث

(. فعالية برنامج تدريبي قائم عمى متعة التعمم في تعزيز الدافعية 0212) .حمد مصطفى محمدأأمال 
مجمة التربية والمشاركة الأكاديمية لمتلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة بالمرحمة الابتدائية. 

 .162 - 112(، 02،)الخاصة
يارات التدريسية فاعمية استخدام المتحف الافتراضي في اكساب بعض الم(. 0200) .أميرة باسم البيمي

المجمة العممية لكمية لدى الطالبة المعممة بكمية التربية الرياضية لمبنات بجامعة الإسكندرية. 
 .111-161(، 16)1التربية الرياضية لمبنين،

 الموسعة -)لثابتة :(. تصميمات الفواصل النسبية لمجداول الزمنية لمتعمم0202) .أنيار عمى الإمام ربيع
 أثر التعممالمتناقصة( بالتعمم الإلكتروني متعدد الفواصل وأثرىم عمى التحصيل وبقاء -

دراسات  الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم:والاستمتاع بو لدى الطالبات المعممات. 
 (. 212-121(، 1)22،وبحوث

http://search.mandumah.com/Record/1115049
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(. أثر استخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية عمى تنمية بعض المفاىيم 0201) .إيمان جمال سيد أحمد
 .220- 002،  24المجمة التربوية، الجغرافية وتحقيق متعة التعمم بالمرحمة الإعدادية. 

. 1.طةصتكنولوجيا التعميم والتعميم الالكتروني لذوي الاحتياجات الخا(. 0202) .ايمان حسن زغمول
 اعة والنشر والتوزيع.دار فنون لمطب

 (. التفاعل بين مستويات كثافة المثيرات0212) .عمي عبد العزيزىدى و ، ودإيياب سعد محم
المرتفعة( بالإنفوجرافيك التفاعمي وأسموب التعمم عند كولب وأثره  -المتوسطة  -)المنخفضة 
الجانب المعرفي لميارات إنتاج الرسومات التعميمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميم.  عمى تنمية

 .200 – 061(، 6، )والبحوث التربوية والنوعية المجمة العممية لمدراسات
والتباعدي لنموذج كولب في تنمية  (. فاعمية أسموبي لمتعمم التقاربي0211) .إيياب السيد شحاتة محمد 

(، 12) مجمة العموم التربوية،الثاني الإعدادي.  رياضي لتلاميذ الصفالتحصيل والتفكير ال
122- 114. 

(. أثر استخدام المتاحف الافتراضية في تدريس وحدة من مقرر التاريخ عمى 0202) .جييان محمد أحمد
المجمة التربوية تصويب التصورات التاريخية الخاطئة لدي تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. 

 .220-212(، 1)0الكبار، لتعميم 
تصميم وتفعيل بيئات التعمم الإلكتروني الشخصي في أغسطس(.  0-2، 0210) .حسام الدين محمد مازن 

. المؤتمر العممي السابع التربية العممية لتحقيق المتعة والطرافة العممية والتشويق والحس العممي
عممية وتحديات الثورة التكنولوجية، عشر لمجمعية المصرية لمتربية العممية بعنوان التربية ال

 .01–02القاىرة،
وأسموب تقديمو  )التفاعل بين نمط المحفز(النقاط / الشارات(. 0202). منال بدوي و حممي أبو موتة، 

المنظم ذاتيًا وبقاء أثر التعمم  المنصات التحفيزية وأثرىما عمى التعمم (مستمر / متقطع) عبر
(، 10)22الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم: دراسات وبحوث، تكنولوجيا التعميم.  لدى طلاب

1-64. 
(. أثر التدريس باستخدام نموذج كولب في تنمية ميارات العمل 0211) .حمد العياصرةوأحمزة سميمان، 

 .21-14(، 0)26. دراسات العموم التربوية، المخبري لدى طلاب الصف التاسع الأساسي
. الافتراضيتبسيط بعض المفاىيم البيولوجية لطفل الروضة باستخدام المتحف (. 0222) .حنان غنيم

 ، كمية رياض الأطفال، جامعة الإسكندرية.ة[رسالة ماجستير غير منشور ]
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-البصرية )أحادية الأنفوجرافيك(. كثافة تمميحات 0200) .ليندا نبيل صبحيو داليا محمود بقلاوة، 
ثلاثية( بالكتاب الالكتروني وأثرىم في تنمية التحصيل والشعور بمتعة التعمم لدى طلاب -ثنائية

 . 202-200(، 4)02البحث العممي في التربية، مجمة. الآليالحاسب 
م عال .1ط  )محمد عبد الحميد، محرر(.  .المتاحف التعميمية الافتراضية(. 0221). دينا محمد إسماعيل

 .الكتب
. عالم الكتب لمنشر 1، ط عمم النفس التربوي نظريات ونماذج معاصرة(: 0220) .راشد مرزوق راشد

 .والتوزيع
 معممة لإفادة جينھال التعميم في الافتراضي(. دور المتحف 0201) .رجائي عبد الله عبد الجواد

(، 112)0جامعة الازىر، -التربيةمجمة ات والثقافة الفنية. ر اھالم في المبكرة بالطفولة المستقبل
22-60 . 

تدريس الأقران( في اكتساب -(. أثر نمطي التعمم المعكوس )الاستقصاء0202) .الزىراء خميل أبو بكر
واستخدام معممي العموم قبل الخدمة بكمية التربية جامعة المنيا لميارات تنفيذ التدريس وزيادة 

 . 22-1(، 0)12لمعموم التربوية والنفسية، مجمة جامعة الفيوم متعتيم بالتعمم. 
اساليب التعمم القائمة عمى نموذج كولب لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي في (. 0212) .زىية سخري 

ضوء متغيري التخصص والتحصيل الدراسي: دراسة ميدانية عمى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 
 ، جامعة محمد خيضر بسكرة.[ماجستير منشورة رسالة]، )بثانوية سماتي محمد العابد أولاد جلال

تصميم برنامج تعميمي مقترح معتمد عمى المتاحف الافتراضية وقياس  (.0202) .سارة ثنيان آل سعود
فاعميتو في تنمية الوعي الأثري والتحصيل المعرفي في مادة الدراسات الاجتماعية والمواطنة لدى 

مجمة القادسية في الآداب والعموم عربية السعودية. طالبات المرحمة المتوسطة في المممكة ال
 (. 00-1 (،0،)التربوي 

(. المتحف الافتراضي والتقنيات الحديثة المستخدمة في عرض التراث 0216) .سعيد عبد الكريم الحجي
 .041-000(، 20)0 ،مجمة جامعة دمشقالأثري. 
التفكير البصري ومتعة  العموم لتنمية(. استخدام المحطات التعميمية في تدريس 0202) .سماح محمد عيد

 .22-1(، 2)02، المجمة المصرية لمتربية العممية. الابتدائية التعمم لدى تلاميذ المرحمة
فعالية استخدام استراتيجية فيجوتسكي في تدريس الرياضيات وبقاء (. 0212سوزان خميل محمد ريان. )

ر منشورة. كمية التربية، الجامعة رسالة ماجستي] التعمم لدى طالبات الصف السادس بغزة،أثر 
  https://www.maktabtk.com/filesالإسلامية بغزة[.

https://www.maktabtk.com/files
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إكساب بعض المفاىيم الجنسية  في الافتراضي(. فعالية المتحف 0211) .سولاف أبو الفتح الحمراوي 
(، 2، )المجمة العممية لكمية رياض الأطفالضوء أىداف التربية الجنسية.  فيلطفل الروضة 

104-141. 
(. نموذج مقترح لاستخدام الجولات المتحفية الافتراضية في تنمية المعرفة الفنية 0212) .سيد محمد زروك

لصناعات الخشبية بكمية التربية وأثرىا عمى الدافع والقيم الجمالية لدى طلاب/المعممين بشعبة ا
-1(2 ،)122 ،(Eالمجمة العالمية لبحوث العموم التربوية )المعرفي والكفاءة التعميمية لدييم. 

001. 
(. فاعمية برنامج تدريبي مقترح في تنمية بعض ميارات البحث 0212) .شيرين السيد ابراىيم خميل

المجمة المصرية العممي ومتعة التعمم لدي التلاميذ بالمركز الاستكشافي لمعموم والتكنولوجيا، 
 .162-102(، 2) 01لمتربية العممية،

رنامج مقترح قائم (. ب0200) .وفاء مصطفى محمدو رين محمد محمد، جميمة محمود، نيى محمود أحمد، يش
المحفزات التعميمية وفاعميتو في تنمية متعة التعمم في الرياضيات لدى تلاميذ ما قبل المدرسة. 

 .120 – 60(، 1)المجمة الدولية لممناىج والتربية التكنولوجية،
(. أثر تباين الوصفين الرقمي النصي 0211) .صعدييحيى الحسن و الحربي، صالح عبد الحكيم 

طع المتاحف الافتراضية في تنمية التحصيل المعرفي الدراسي لطلاب الأول متوسط والصوتي لق
 .10-44(، 11)2مجمة العموم التربوية والنفسية، لمكونات الحاسب الشخصي. 

. إستراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعمم وأنماط التعمم(. 0212). عبد الحميد شاىين
 .جامعة الإسكندرية.1ط

تصميم المقرر الإلكتروني بنمطي (. ابريل12-10، 0210) .أحمد محمد نوبيو محمد جودة،  العزيزعبد 
التقاربي( وفاعميتو عمى التحصيل  -القائمة( وأسموب التعمم )التباعدي  -للإبحار )اليرمي 

يم العممي الثالث عشر: تكنولوجيا التعم . المؤتمرالعربيوالميارات العممية لطلاب جامعة الخميج 
 - 014 م،القاىرة: الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعمي، اتجاىات وقضايا معاصرة -الإلكتروني 

022 . 
فاعمية الألعاب التعميمية الإلكترونية عمى التحصيل الدراسي (. 0211) ، وعباس غندورة.الحربيعبيد 

 ،جامعة أم القرى[ه منشورة. كمية التربية، رسالة دكتورا ]، وبقاء أثر التعمم في الرياضيات
 .المنظومة

 المتحف الافتراضي: الثورة الرقمية وتأثيراتيا عمى المتاحف.(. 0200) .علا حربة
https://2u.pw/wqMHll 

https://2u.pw/wqMHll
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(. ميارات تطوير المتاحف الافتراضية المطموب تنميتيا لدى طلاب 0201) .عمرو حافظ البسيوني
 .22-0(، 41) جامعة دمياط،-مجمة كمية التربية تكنولوجيا التعميم. 

(. فاعمية المتحف الافتراضي في تنمية المفاىيم التاريخية في مرحمة الطفولة 0201) .كريمان محمد بدير
 .06-1(، 16، )والتربيةفي الطفولة  مجمة دراسات المبكرة.

(. الواقع الافتراضي والعرض الرقمي كوسيمة 0214) .سالي أحمد وحيدو كفاية سميمان، أحمد سمير، 
 . 242 - 261( ، 2)4، مجمة التصميم الدوليلتوثيق الأزياء التراثية. 

التفكير فاعمية توظيف المتاحف الافتراضية في تنمية ميارات (. 0210) .لمياء محمد سالم المشوخي
رسالة ]. الابتكاري في مادة الحاسوب والاتجاه نحوىا لدى طالبات الصف الخامس الأساسي

  المنظومة. .[. الجامعة الإسلامية، غزةماجستير منشورة
من  أثر نمط التعمم لدى طمبة جامعة مؤتة حسب نموذج كولب في كل(. 0211) .محمد بشير المسيعدين

 .مكتبة نور .. جامعة مؤتة[رسالة ماجستير منشورة]. للإنجازذكائيم الانفعالي ودافعيتيم 
book.com-https://www.noor/ 

فاعمية برنامج مقترح قائم عمى استراتيجيات (. 0210) .جميمة محمودو محمود أحمد شوق، نجاة حسين، 
ما وراء المعرفة في تنمية التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى تمميذات المرحمة المتوسطة بالمممكة 

 .621-022(، 2)0مجمة العموم التربوية، العربية السعودية. 
(. تطبيقات تقنيات المعمومات والعنكبوتية العالمية في المتاحف 0210) .محمود شريف زكريا

مجمة بحوث في عمم الافتراضية العربية ودورىا في اتاحة المعمومات المتحفية: دراسة ميدانية. 
 .264-222(، 10) ،المكتبات والمعمومات

تنمية ميارات قراءة الصور ورفع مستوى  فيمقترح  افتراضي(. فاعمية متحف 0214) .مرفت ىاني
(، 6) 42،مجمة التربية العممية.  الإعدادي الثانيالعموم لدى تلاميذ الصف  فيالتحصيل 

110-002. 
(. أساليب التعمم المفضمة حسب نموذج كولب لدى تلاميذ التعميم الثانوي: دراسة 0201) .مرنيز عفيف

مجمة روافد لمدراسات والأبحاث الجزائر.  -بمستغانم ميدانية لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 
 .022-026(، 1)0العممية في العموم الاجتماعية والإنسانية، 

. مكتبة 2. ط سيكولوجيةَ التعمّم وأنماط التعمّم(. 0220) .أحمد محمد الكندري و  ،ممدوح عبد المنعم الكناني
 الفلاح لمنشر والتوزيع.

(. أثر التدريس باستخدام الفصول 0200) .أحمد بني دومي حسن عميو منى رياض الإبراىيم، 
الافتراضية المتزامنة وغير المتزامنة والمدمجة في تنمية التحصيل ومتعة التعمم لدى طالبات 

https://www.noor-book.com/
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جامعة -مجمة التربية الصف العاشر الأساسي في مادة الأحياء في لواء المزار الجنوبي. 
 .222-212(، 112)2الأزىر، 
(. برنامج مقترح قائم عمى استخدام المتحف الافتراضي في تنمية المفاىيم 0200) .نمنى محمد عمرا

 .224-201(، 12، )كمية التربية-مجمة شباب الباحثينالسياحية لطفل الروضة. 
(. أثر التعمم القائم عمى المشاريع في تنمية التحصيل الفوري 0200) .نادية عبيد الله عمي أبو زاىره

-102(، 22، )المجمة العربية لمنشر العمميوالمؤجل لمطالبات وزيادة دافعيتين لتعمم الكيمياء. 
122. 

 .. دار الفكر العربي1، ط. بيئات التعمم التفاعمية(0212) .نبيل جاد عزمي
لتفاعل بين الفصل المقموب عبر تطبيقات الجوال والأسموب (. أثر ا0212) .نرجس سالم سلامة

مجمة العموم  المعرفي في تنمية ميارات التواصل في الرياضيات لدى طالبات المرحمة المتوسطة.
 .12-64(، 12)0التربوية والنفسية، 

الذىني في أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي التعمم المعكوس والعصف (. 0201) .نسيبة محمد المحيسن
تنمية التحصيل والتفكير الناقد ومتعة التعمم لدى طالبات الصف الثامن في مادة العموم في 

 .  شبكة المعمومات العربية: شمعة .. جامعة مؤتة[رسالة دكتوراه منشورة]، مدارس محافظة الطفيمة
والثلاثية الابعاد  اميةالبانور نماذج بنائية مقترحة لمرحلات الافتراضية (. 0212) .المطيري  زيد نعيس

 .2(0 ،)162-141 (،Eمجمة دراسات وبحوث بيئية ) لطلاب المرحمة المتوسطة.
(. أثر العروض التقديمية التفاعمية بالمحاضرات الافتراضية التزامنية في رفع 0200) .ىناء رزق محمد

مجمة دراسات في المناىج مستوى التفاعل ومتعة التعمم لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية. 
 .66-10(، 002)وطرق التدريس، 

(. فاعمية المتاحف الافتراضية في تدريس التاريخ لتنمية ميارات التفكير 0212) .وسام وجيو دياب
 .222-222(، 116)0مجمة كمية التربية ببنيا، التأممي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 

(. برنامج تدريب إلكتروني لإكساب أخصائي 0211ة ذكي. )مرو و وليد الحمفاوي، وائل أبو يوسف، 
مجمة كمية التربية، جامعة تكنولوجيا التعميم ميارات تصميم المتاحف الإلكترونية عبر الويب. 

 .041-001(، 120)1الازىر، 
(. نمطا تكرار المحتوى في التعمم الإلكتروني المتباعد 0201) .منية حسنوأوليد يوسف، إيياب حمزة، 

. الجمعية وأثره عمى تنمية الميارات الإحصائية وبقاء أثر تعمميا لدى طلاب كميو التربية
 .200-021(، 1)21المصرية لتكنولوجيا التعميم: دراسات وبحوث، 
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