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 لخد الم

ماف( )الفمسفة للؤطفاؿ( بأُطره النظرية في باستثمرت ىذه الدراسة نمكذج )ماثيك لي      
كالفمسفة كالتربية؛ كذلؾ مف خلبؿ ة تجمع بيف النقد الأدبي دراسة الفمسفة دراسة نكعية بينيّ 

تحميل خمس كأربعيف قصة مف مطبكعات مكتبة الممؾ عبد العزيز العامة للؤطفاؿ بكصفيا 
مؤسسة غير ربحية، كىدفت الدراسة إلى استكشاؼ ماىية الفمسفة فييا مف خلبؿ أنكاعيا، 

فييا مف خلبؿ كمكضكعاتيا، كقِيَميا، كمستكياتيا، كمصادرىا، مع تحميل بِنية الفمسفة 
مستكيات المغة التي صِيغت مف خلبليا، كمستكيات السرد كالخِطاب، كالميارات التي تدعميا. 
كما ىدفت إلى تقكيـ تمؾ الفمسفة مف جية ارتباطيا بالفئات العمرية، كعلبقتيا باليكية 

قصص  كالبيئة السعكديَّتيف، ككظائفيا. كانتيت إلى تصميـ نمكذج مقترح لتكظيف الفمسفة في
؛ سعيًا إلى تدعيـ خصكصية ٖٕٓٓالطفل السعكدي في ضكء رؤية المممكة العربية السعكدية

اليكية السعكدية بمنطمقاتيا الإسلبمية، كآفاقيا العالمية في إطار برنامج الممؾ سمماف لتنمية 
 القدرات البشرية.

 .ٖٕٓٓالفمسفة، أدب الطفل، القصة، رؤية السعكدية الكلخنات المفتاحًُ:
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Abstract 

     This research leverages Matthew Lipman's "philosophy for children" 

model in an interdisciplinary study that blended literary criticism, 

philosophy, and education. Analyzing forty-five stories from the King 

Abdulaziz Public Library for Children, it sought to illuminate the 

philosophical underpinnings within these narratives, encompassing 

aspects such as typologies, themes, and ethical values. The study explored 

the narrative structure and discourse, while evaluating its relevance to 

diverse age groups and its alignment with the Saudi cultural identity. 

Concluding with a proposal for a conceptual model to infuse philosophy 

into Saudi children's literature, it aligned with the Kingdom of Saudi 

Arabia’s Vision 2030. This initiative aspired to enhance the Saudi identity 

by intertwining Islamic principles with global viewpoints, pursuant to 

King Salman's strategy for advancing human capabilities. 
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2030. 

 

 

 

 

 

mailto:aaaljehjah@hotmail.com
mailto:lamaalkhayal@gmail.com


 م0104يناير -4ج–( 001)عدد                                                         ...     الطفلالفلسفة في أدب 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                         - ٖٖٔٓ - 

 مكدمُ

في ىذا العصر، يشيد أدب الأطفاؿ تحكّلًا تطكيريِّا، ليتكافق بشكل كثيق مع النماذج      
حكـ المجتمعات. كفي ىذا السياؽ، تقف التي تَ  ؛الأكسع الاجتماعية، كالثقافية، كالفمسفية

المممكة العربية السعكدية عند منعطف محكري؛ حيث تسعى إلى مكاءمة نسيجيا الثقافي 
العالمية المتطكرة. كتقكد ىذا التحكؿ رؤية المممكة العربية  مسارات القصصالغني مع 
، كىي مبادرة حكيمة تسعى إلى تعزيز التكامل المتناغـ بيف القِيـ التقميدية ٖٕٓٓالسعكدية

ككجيات النظر العالمية المعاصرة. بناءً عمى ىذه الخمفية، انطمقت الدراسة الحالية في رحمة 
لفمسفة في أدب الطفل السعكدي، كتعزيز ثقافة سردية عممية لاستكشاؼ إمكانات غرس ا

 غنية كدقيقة، تتناسب مع المجالات الفكرية كالثقافية لمقُرّاء الصّغار.
 Philosophy forكبالاعتماد عمى الُأسس النظرية لنمكذج )الفمسفة للؤطفاؿ( )     

Children )-( رمز اختصارىاP4C)- ( )لػ)ماثيك لِيبمافMatthew Lipman( )ٜٕٕٔ- 
ـ(، دمجت ىذه الدراسة متعدّدة التخصصات بيف النقد الأدبي، كالفمسفة، كالتعميـ؛ ٕٓٔٓ

 لتشريح خمس كأربعيف قصة كتحميميا، مصدرىا مكتبة الممؾ عبد العزيز العامة للؤطفاؿ. 
كلإلقاء الضكء عمى الُأسس الفمسفية البسيطة كالمعقدة في تمؾ القصص، دخمت       

تحميل كاسع النطاؽ لمختمف الأبعاد؛ بما في ذلؾ التصنيفات، كالاىتمامات الدراسة في 
مُستَيدَفة. كعلبكةً عمى ذلؾ، ػالمكضكعية، كالقِيَـ الأخلبقية، كالأساليب السردية، كالكظائف ال

عممت عمى تقييـ نقدي لأىمية ىذه الرؤى الفمسفية لمختمف الفئات العمرية، كفحصت مدى 
 الثقافية السعكدية الجكىرية. تكافقيا مع اليكية 

كمع اقترابيا مف نيايتيا، اقترحت الدراسة نمكذجًا مفاىيميِّا ييدؼ إلى تضميف الفمسفة        
ببراعة في نسيج أدب الأطفاؿ السعكدي. كلا يتماشى ىذا المسعى مع التكجييات الشاممة 

نما يَشرع ٖٕٓٓالسعكدية لرؤية ت برنامج الممؾ سمماف في تحقيق تطمعا -أيضًا- فحسب، كا 
لتنمية المكارد البشرية؛ حيث الطفل محكر للبستثمار في تعميمو، كتنمية معارفو، كمكاىبو، 

 ـ  مما يُنشئ جيلًب يُجسّد بشكل   ؛خصكصًا ما يتعمق بميارات المستقبل المبادئ  متناغ
 (. ٖٙ: ٕٚٔٓ، ٖٕٓٓسعكديةالإسلبمية، كيحتضف كجيات النظر العالمية )رؤية ال
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رحمة عممية في العالـ الفمسفي لأدب  -فقط-كعميو، فإف ىذه الدراسة لا تمثّل        
بالحياة، كمثر   نابض   أدبيّ   بمثابة منارة تُرشد الطريق نحك مستقبل   -أيضًا-الأطفاؿ، كلكنيا 

 لمقُرّاء الصغار كاليافعيف في المممكة العربية السعكدية.
 عرض المشكلخُ

 ؛الأطفاؿ غير قادريف عمى التفكير الفمسفي الزمف ساد الاعتقاد بأفّ  لفترة طكيمة مف      
ببساطة المعنى كالبُعد عف المضاميف تتحمّى  أفْ  كعميو فإف النصكص التي تُكتَب للؤطفاؿ لا بدّ 

رز فييا المحتكى أك التكجييات الفمسفية؛ لأنيا ستُعَدّ غير ملبئمة لمطفكلة لب يبَ ؛ فالفمسفية
الطفل، التي أشاعت  كيعكد السبب إلى نتائج الدراسات النفسية كعمـ نمكّ يا. باختلبؼ مراحم

؛ نظريِّا الاعتقاد بعدـ قدرة الأطفاؿ عمى التفمسف ممارسةً، كلا عمى فيـ الفمسفة كدراستيا
كلكف (. Gasparatou,2017: 107لعدـ نضج مياراتيـ في التفكير فيما كراء المعرفة )

مف الفلبسفة يُصرّحكف بإيمانيـ بقدرة الأطفاؿ عمى التفكير الفمسفي؛  مع مركر الزمف بدأ عدد  
ييا الطفل؛ مثل: لماذا؟ كأيف؟ كمَف؟ كمتى؟ كقد تطكّرت كجّ انطلبقًا مف الأسئمة البسيطة التي يُ 

عاـ كفي  .(Lipman,1980: 58ىذه الأطركحات عبر أجياؿ متعددة مف الفلبسفة )
( Ann Margaret Sharp)آف مارغريت شارب( )ـ أسّس )ليبماف( مع زميمتو ٜٗٚٔ

 Institute for theـ( المعيد الخاص بتطكير الفمسفة للؤطفاؿ )ٕٓٔٓ -ٕٜٗٔ)
Advancement of Philosophy for Children) -رمز اختصاره(IAPC) -  في

، لتدخل نظرية )ليبماف( )الفمسفة للؤطفاؿ( (New Jerseyبكلاية ) (Montclair) جامعة
التأسيس كالانتشار؛ إذ لقيت ركاجًا كبيرًا، كانتشرت تطبيقاتيا في أكثر مف ستيف دكلة مجاؿ 

 :Gregory and others, 2017بمركر قرابة خمسيف عامًا عمى انطلبقيا الرسمي )
xxi قًا لمتفكير كتشكيل الأدكات المنيجيةنطمَ مُ  استعانت بيا ىذه الدراسة(؛ لذا. 
لف  -تمقائيِّا-الطفل السعكدي بشكل خاص، فإف ىناؾ مَف يعتقد أنّو كبالنظر إلى أدب        

مةً مع طبيعة ملبءَ  -أك حتى الأشعار كالركايات-ينزع إلى إدماج الفمسفة في بنية القصص 
الثقافة السعكدية كالتكجيات المجتمعية؛ غير أفّ ىذا لـ يكف قابلًب لمتسميـ بو؛ خصكصًا حيف 

بما يصل إلى  ؛سئمتيـ الفمسفية أثناء قراءة القصص معيـ كبعدىايَتصاعد تفاعل الأطفاؿ بأ
تشكيل خطكط حادّة مف الإلحاح عمى تحديد تكجّيات تفسيرية أك مفاىيمية تجاه قضايا 
معينة؛ كعميو فإفّ البحث عف كجكد الفمسفة في النصكص القصصية السعكدية المكجّية 
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ا للبستكشاؼ، كتجاكزمِ للؤطفاؿ كاف ىمِّا مُ  باختلبؼ  كاضح   فمسفيّ   بعد كجكد بناء  -الإلحاح  حِّ
ر لمدمج الكاعي كالمقصكد لمفمسفة في بتكَ مُ  عمميّ   إلى اقتراح نمكذج   -مستكياتو في القصص

ما سبق يكشف أىمية الدراسة، بيذا، فإفّ . ٖٕٓٓةسعكديقصص الطفل كفق تطمعات رؤية ال
 كيُبرّر عقدىا.
 الأهداف

 تحقيق الأىداؼ الآتية:يسعى البحث إلى      
 التعرّؼ عمى ماىية الفمسفة في أدب الطفل القَصصي السعكدي. .ٔ
 كشف بِنية الفمسفة في أدب الطفل القَصصي السعكدي. .ٕ
 الفمسفة في أدب الطفل القَصصي السعكدي.كاقع تقكيـ  .ٖ
تصميـ نمكذج مُقترح لتكظيف الفمسفة في قصص الطفل السعكدي في ضكء رؤية  .ٗ

 .ٖٕٓٓالمممكة العربية السعكدية
 ةالفمسف تتكفّر  إلى أيّ مدىالذي ينطمق منو البحث ىك:  الرئيسفإفّ السؤاؿ  ؛كعميو      

في نصكص أدب الطفل القَصصي السعكدي؟ كيتفرّع مف ىذا السؤاؿ سؤالاف فرعياف: الأكؿ: 
؟ كالثاني: ىل محتكًى كبناءً  ما نكعية الفمسفة المضمَّنة في أدب الطفل القَصصي السعكدي

 مف خلبؿ تصميـ نمكذج   ٖٕٓٓةسعكدييمكف تكجيو تمؾ الفمسفة لتحقيق تطمعات رؤية ال
 مُبتَكر؟

 الإطار النظرٍ 

يسعى ىذا البحث إلى تشكيل إطاره النظري الخاص، الذي يُعيف في تحقيق الإجابة عف        
دة في البحث عمى النحك كعميو فإفّ المفاىيـ المعتمَ  ؛التساؤلات التي قامت عمييا أىدافو

 الآتي:
 الفلخشفُ: 

، كىي الاستفسار 40-39 :1988) )ليبماف( يرى         ( أفّ "الفمسفة استقصاء  مَفاىيميّّ
"نشاط  يكجّينا باتجاه الاستخداـ الصحيح لمغة"  -كذلؾ-في أنقى صُكره كأكثرىا أىميةً". كىي 

(، ظير Murdoch, 1998: 11مي" )لأفّ "الفمسفة نشاط تخيّ (. ك ٜٕٗ: ٜٕٓٓ)حمكد، 
إذ إفّ "الفمسفة كالأدب نشاطاف  ؛التبرير المنطقي لتضافرىا مع الأدب بأجناسو المختمفة
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 :Murdoch, 1998يبحثاف عف الحقيقة كيكشفانيا. ىما نشاطاف معرفيَّاف تفسيريَّاف" )
10-11 .) 

يرتبط مفيكـ الفمسفة في ىذا البحث بمفيكـ برنامج )ليبماف( )الفمسفة للؤطفاؿ(، الذي        
ىك "منيجية تربكية منظَّمة، تدعك الأطفاؿ كتُمكّنيـ مف البحث عف إجابات عقلبنية كمُعمَّمَة 
للؤسئمة التي لا يممككف إجابات  بسيطةً عنيا... أك كاضحة؛ حيث يمكف تطكير كجيات النظر 

مفة، كشرحيا، كتعميميا. كمف خلبؿ الانخراط في مناقشة كجيات النظر المتضاربة، المخت
ىذا كيف بُنِيَ  -أيضًا-يُطكّر الأطفاؿ أسبابًا كتعميلبت  لآرائيـ أكثر كضكحًا، كما يَفيمكف 

قاش" )  (.Topping & others, 2020: 16النِّ
و  منظّ ـ في  بيذا، فإف المفيكـ الإجرائي لمفمسفة في ىذا البحث       ىك: الفمسفة تكجُّ

تقكـ بشكل  أساسي  -معًا أك منفردة-التفكير الذي يعمل كفق مجمكعة مف العمميات المعقدة 
عمى التساؤؿ عف ماىية الأشياء، أك أسبابيا، أك ارتباطاتيا كعلبقاتيا، أك اتجاىاتيا، أك 

كسيمتيما الرئيسة ىي  مككّناتيا... إلخ؛ حيث يتضافر الاستقصاء مع التساؤؿ، ككلبىما
المغة، كحافزىما ىك تخيّل ما كراء الظاىر أك ما كراء ما يبحثاف عنو؛ لأف الخياؿ يقكد إلى 

 فيـ الكاقع.
  أدب الطفل الكصصٌ الشعىدٍ:

يُقصَد بػ)أدب الطفل( "كل محتكى لغكي يتكفر فيو عنصرا الأدب: جماؿ المفع كسمكّ        
التناسبية. كالتناسبية: تعني مناسبة الشكل كالمضمكف  المعنى؛ إلى جانب عنصر ثالث:

: ٜٕٓٓيكليـ، كمستكيات نمكىـ، كلبيئاتيـ التي يعيشكف فييا" )السبيل، لقدرات الأطفاؿ، كمُ 
(. ككصف )القصصي( تحديد لمسرد بعمكمو دكف الشعر، كدكف الشعر السردي، ٗٔ
حداثًا تؤدييا شخصيات في إطار زماف طابة...إلخ. كالقصصي يعني: قكلًا نثريِّا، ينقل أكالخَ 

(. كتحديده بكصف )السعكدي( ٖٖٖ: ٕٓٔٓكمكاف، يحكميا مبدأ التتابع كالتحكّؿ )القاضي، 
يرتبط ك  ،تّاب قصص الطفل السعكدييف فقطكُ  كقَصرىا عمى ىك تحديد جغرافي لضبط العينة

في  ٖٕٓٓبتصميـ نمكذج يتلبءـ مع تضميف فمسفة رؤية المممكة العربية السعكديةذلؾ 
ـ ٜٜ٘ٔقصص الأطفاؿ. كقد بدأ التأليف في أدب الطفل في المممكة العربية السعكدية عاـ 

 (.ٔٔٔ: ٕٙٔٓمع مجمة )الركضة( )الظفيري، 
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نمية التفكير الفمسفي الأعماؿ السردية )القصصية كالركائية( ىي أقكى المحفزات لتإف        
لدى الطفل؛ لأف طابعيا الخيالي يحفزه لتمثيل الأدكار، كاستكشافيا، كتغذيتيا بمشاعره 

كليس -كأفكاره، ككذلؾ التعاطف مع الشخصيات أك نقدىا، كالتعبير الجسدي كالانفعالي 
ؿ تتابع كتعمّـ التفكير الإبداعي كالتفكير الناقد، كالتحميل المنطقي مف خلب  -المغكي فقط

عادة مناقشتيا؛ كىذا ما عُني )ليبماف( باستثماره كتطكيره )  D̕Olimpio andالأسئمة كا 
Teschers, 2017: 145- 148.) 
 :2030رؤيُ المنلخكُ العربًُ الشعىديُ

ستراتيجية لتطكّر المممكة العربية مُبتَكرة، تمثّل الخطة الإ ىي كثيقة  كطنية  رسمية         
كازدىارىا؛ تنفيذًا لأمر خادـ الحرميف الشريفيف/الممؾ سمماف بف عبد العزيز آؿ السعكدية 

خطّط لعمل  يُمبّي كلّ الطمكحات، كيُحقق جميع الأمنيات" )رؤية "بأفْ نُ  -حفظو الله-سعكد 
العيد/الأمير محمد  ( كما صرّح بذلؾ صاحب السمكّ الممكي كليّ ٚ: ٕٚٔٓ، ٖٕٓٓةسعكديال

ر لعزيز آؿ سعكد حفظو الله. كقد صدر قرار مجمس الكزراء المكقّ بف سمماف بف عبد ا
ـ. ٕٙٔٓأبريل  ٕ٘ىػ المكافق لػ ٖٚٗٔرجب  ٛٔ( كتاريخ ٖٛٓبالمكافقة عمييا بالرقـ )

كىي تقكـ بفمسفتيا الاستشرافية عمى ثلبثة مرتكزات؛ ىي: "العُمق العربي كالإسلبمي، كالقكة 
(، كتستيدؼ بناءَ كطف  مزدىر، ٚصستراتيجي" )ي الإالاستثمارية، كأىمية المكقع الجغراف

مُستَدامة، كيُبنَى عمى ػيُحقق أُمنيات كلّ مكاطف، كيقف في مقدمة دُكؿ العالـ ذات التنمية ال
( بأفّ ٖٙ: ٕٚٔٓ، ٖٕٓٓةسعكدي(. كقد صرّحت )رؤية الٚ-ٙصسكاعد أبنائو كبناتو )

 " في السعي إلى تحقيق اقتصاد  مكاردنا كأكثرىا قيمةً ميارات الأطفاؿ كقدراتيـ الكامنة "مف أىّـ 
 مزدىر.

 الدراسات الشابكُ 

مع البحث كالتقصي في الحدكد التي كقفنا عمييا، لـ يكف ىناؾ دراسة تتقاطع بشكل        
مباشر مع مادة البحث الحالي، كلا مع منيجيتو كأىدافو، كيمكف عرض عدد  مف الدراسات 

 القريبة مف المكضكع التي استفدنا منيا عمى النحك الآتي:
 الطفل والفلخشفُ .1
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"طرح الأسئمة الفمسفية لا يتعمق  ( بأفّ ٕٕٙ: ٕٕٔٓ) (Chirouter) (شيركتيو)صرّح       
بسفّ محددة؛ فالأطفاؿ منذ عاميـ الثالث يطرحكف أسئمة مُستعصية لا تنتيي، عف الحياة 

يمتمؾ نظرة  -بكصفو طفلًب -كالمكت كالعلبقات الإنسانية إزاء ذىكليـ أماـ العالـ؛ فالطفل 
جديدة كساذجة )لكنيا ليست بريئة(، كفي كل خطكة لو يعيش تمؾ التجربة الأصيمة". كقد نكّه 
بأفّ استيداؼ المتعة كحدىا في النصكص الأدبية ليس لو قيمة؛ لأف المتعة مؤقتة، ينساىا 

تأثير في أكثر، تمكّنو مف ال الطفل؛ لذلؾ فإف حضكر المككّف الفمسفي في الأدب يمنحو فعاليةً 
الأطفاؿ بالسعي إلى استكشاؼ أنفسيـ كالعالـ بأساليب ذكية كجميمة، كيقكد ىذا إلى الانفتاح 

 . (ٖٕٗص) عمى الآخريف، كامتلبؾ صكرة شمكلية لمحياة كالكجكد
( الكصفية التحميمية بالتعريف التفصيمي ببرنامج )ليبماف(، ٕٛٔٓ) عُنيت دراسة نجيب      

كتطبيقاتو، كأساليب تطبيقو عف طريق معاىد أخرى كمجلبت تبنّت رؤيتو كأُسسو، كأىدافو، 
 كأساليبو، كما دار حكلو مف مناقشات كاعتراضات، كما بيّنت أكضاع الفمسفة للؤطفاؿ في عدد  
مف المجتمعات الدكلية؛ بحيث يتضح الفارؽ في التطبيقات كحدكدىا، كقد اتضح أفّ الكطف 

دفع إلى الحاجة مبادرة تُعنى بتطبيقات الفمسفة للؤطفاؿ؛ مما يَ  العربي يخمك مف كجكد مركز أك
الممحة إلى تصميـ مبادرات أك مراكز متخصصة مدعكمة يككف ليا نظاميا كمنيجيا في 
ية للؤطفاؿ بدءًا مف المدارس الابتدائية. كتكجّيت الدراسة في نيايتيا  تطبيقات الفمسفة المكجَّ

بيقية لتكييف منيجية )ليبماف( كالركايات التي ألّفيا لخدمة إلى اقتراح عدد  مف الحمكؿ التط
ىذه المنيجية مع خصكصية البمداف العربية، كمع التأكيد عمى أىمية تأىيل المعمّميف أك 

 القارئيف للؤطفاؿ لأداء كظيفتيـ في ىذا النطاؽ باحترافية.  
لتعريف بممارسة ( الكصفية الكثائقية بإٕٔٓ) عُنيت دراسة الحضيف كالحربي      

التي أسسيا )ليبماف(،  -بحسب استعماليما لممصطمح-         )الفمسفة مع الأطفاؿ(
الفمسفية التي ألّفيا )ليبماف( الركائية كالتعريف بنظريتو، كأىدافيا، كعناصرىا، كالنصكص 

 ،لتحقيق ممارستو، كتطبيقاتيا، كما كاجو تطبيقيا مف صعكبات، كما دار حكليا مف نقاش
كقامت الدراسة بتحميل الانتقادات لمكقكؼ عمى مناطق التقكيـ،  .كمكافقات ،كانتقادات

كالمراجعة، كالتخصيص؛ لأف ممارستيا تخضع لطبيعة المجتمع مف جية مدى ثبات 
مثل المجتمعات الإسلبمية -المعتقدات فيو كالمسمّمات؛ فالمجتمعات ذات المعتقدات الراسخة 

طبّق في المجتمعات الغربية القائمة عمى طبَّق فييا الممارسة كما تُ لا يمكف أف تُ  -كالعربية
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التشكيؾ مف خلبؿ الاستفسار الفمسفي الحرّ؛ مما يقكد إلى ضركرة تخصيص طبيعتيا بكاقع 
الممارسة المناسبة لممجتمع كثقافتو بما أنيا ممارسة أثبتت أىميتيا كجدكاىا مف خلبؿ 

 ـ. انتشارىا في دكؿ كثيرة حكؿ العال
( الكصفية إلى التعرؼ عمى مدى كعي أطفاؿ مرحمة ٕٕٓٓ) ىدفت دراسة آؿ سعكد      

الركضة بعدد مف المفاىيـ الاقتصادية المنتقاة، باعتبار الكعي بيا لازمة مف لكازـ تحقيق 
مُنتِجة. كقد كانت أداة ػنة الصالحة كال؛ حيث يقكد إلى المكاطَ ٖٕٓٓةسعكديمتطمبات رؤية ال

( معممة مف معممات رياض الأطفاؿ ٜٙالبحث الاستبانة، كتمثمت العينة المستجيبة في )
كجكد الكعي المتفاكت بمفاىيـ  -مف خلبؿ النتائج-( معممة. كاتضح ٘ٛبالرياض مف أصل )

كمية عدد مف المصطمحات الاقتصادية بحسب مستكى تعقيدىا ككمية استعماليا في الحياة الي
تنكّع الأعماؿ، كدكر الحككمة ك للؤطفاؿ؛ مثل: التسكيق، كالدعاية كالإعلبف، كالُأجكر كالدّخل، 

في التجارة العالمية، بدليل استعماليا أثناء عممية التعمّـ مف خلبؿ الألعاب، كالنقاشات، 
ؿ لتعمّـ تمؾ كالتجارب، كالتعامل العاـ داخل الركضة، كقد برزت الاستعدادات العالية لدى الأطفا
دارة النقاش حكليا، عمى الرغـ  المفاىيـ مف ىذا النكع، كالقدرة عمى الاستجابة لمتفكير فييا، كا 

مف أفّ مبادئ عمـ الاقتصاد قائمة عمى نظريات فمسفية معقدة؛ مما جعل أبرز تكصيات 
قيق أىداؼ الدراسة تنظيـ تعميـ الأطفاؿ مبادئ عمـ الاقتصاد منيجيِّا؛ مف أجل النجاح في تح

  . ٖٕٓٓةسعكديرؤية ال
 أدب الطفل والفلخشفُ .2

( النقدية التحميمية التأكيمية إلى تأكيد أىمية الممارسة ٕٕٔٓ) اتجيت دراسة الطنطاكي       
الفعمية لمفمسفة للؤطفاؿ كما أسسيا )ليبماف(، خصكصًا أفّ ىناؾ اىتمامًا كبيرًا بالجانب 

كالعربية، غير أفّ ىناؾ نقصًا في العناية بحق الطفل في النظري منيا في الدراسات الأجنبية 
الفمسفة )مف التجارب في تطبيق  . كمف خلبؿ تحميل عدد  السؤاؿ الفمسفي بكصفو ممارسةً 

حكؿ العالـ، استيدفت الدراسة التعرؼ عمى الكسائل التي يتخذىا الأطفاؿ في  (للؤطفاؿ
اة كجمالياتيا باعتبار إجاباتيـ تتضمف استعماليـ التأكيل في حدكد إدراكيـ لأبعاد الحي

 كناقش .عف انفعالات القمق، كالدىشة، كالحيرة، كالمعب، كالخياؿ ناتجةً  فمسفيةً أسئمة ً 
الاتجاىات المختمفة فييا، كعمّق عمييا مُبرزًا أبعادىا الجمالية غير المتناىية؛ حيث  الطنطاكي 

جاباتيـ تدفع إلى مساعدتيـ ع ميـ الأخلبقية، عييـ كقِيَ مى تطكير كَ إفّ أسئمة الأطفاؿ كا 
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-كالجمالية، كالسياسية، كالدينية... إلخ بتعميق ممارسة التفكير النقدي؛ مما يحمي الطفل 
مف عدـ التكازف في أدكات تفكيره، كاضطراب ىكيّتو، كيمكّنو مف الإدارة  -منذ سنكاتو الأكلى

 الإيجابية لمشاعره كسمككياتو.
( "عمى أىمية تبنّي فمسفة تربكية لإعداد الطفل، ٕ٘ٓ: ٕٕٕٓ) القرشيأكّدت دراسة       

قائمة عمى التكامل بيف الجكانب المعرفية، كالكجدانية، كالميارية"؛ لأف مخاطبة الطفل مف 
مَو كمبادئ دينو، كأخلبقو، كتربيتو بما يتفق مع طبيعة المجتمع العربي يَ خلبؿ أشعار تحمل قِ 

ء شخصية الطفل لمكاجية التحديات المستقبمية برسكخ ككضكح، كىك كثقافتو، سيُسيـ في بنا
 مُثُل المرتبطة بتراثو الأدبي الحضاري.ػمتسمّح بالقِيـ كال

( الكصفية إلى التعرؼ عمى "مدى تأثير مسرح ٕٔ: ٖٕٕٓ) سعت دراسة الحربي       
الدراسة مككّنًا مف  الطفل في تشكيل اليكية لدى أطفاؿ مرحمة الطفكلة المبكرة". كجاء مجتمع

( مف أصل ٙٗٔمعممات الطفكلة المبكرة في محافظة حفر الباطف، كحجـ العينة المستجيبة )
(، كمف أبرز نتائجيا تأكيد قكة تأثير مسرح الطفل في بناء ىكية الطفل الكطنية في ٕٓٛ)

 مرحمة الطفكلة المبكرة.
قارِنة بالتعريف بمفيكـ الإبداع لدى ( النقدية التحميمية المٕٕٔٓ) عُنيت دراسة مركة       
(Berys Gaut الذي يؤكد )كجكد الرغبة أك الدافع لإنتاج ما ىك جديد مبتَكر  ضركرة

ـ لصالح المجتمع، كىك يُفرّع الإبداع إلى نكعيف: إبداع غير مقصكد قائـ عمى يِّ )أصيل( كقَ 
بداع مقصكد قائـ عمى ممارسة نشاط حلّ مشكمة   ما مف خلبؿ التفكير كتجريب  الحدس، كا 

( بعد تأليف كتابيما )الفمسفة Morajمف الأنشطة. كعرضت الدراسة تجربتو كزكجو ) عدد  
مف عمر الثالثة(؛ بدءًا للؤطفاؿ الصغار( في تعميـ الفمسفة للؤطفاؿ الصغار في الحضانة )

لعاب كالدّمى ( الأسئمة كالقضايا الفمسفية مع الأطفاؿ عف طريق الأ Morajبحيث شاركت )
كالأدكات المعرفية؛ ليشرعكا في أنشطة التفكير الفمسفي، كيصنعكا الإجابات كالاستفسارات 

دّ الأطفاؿ لامتلبؾ ميارات المستقبل كتحسيف المناقشات الاجتماعية، التتابعية؛ مما يُعِ 
تكجيو  كالثقافية، كالسياسية؛ لأف الفمسفة عامل محفّز لمتفكير الإبداعي، لا سيما في ضكء

الأطفاؿ إلى عمميات التصنيف، كالتقكيـ، كالتفسير، كصكغ أك اختيار الحُجج بأنكاعيا؛ مما 
 ر المعرفة كينظّميا.يطكّ 
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ـ الدينية كاليكية ( إلى "تحسيف مستكى القِيَ ٕٕٙ٘: ٕٕٓٓ) فيسعت دراسة عمي كآخر       
البرنامج التدريبي القائـ الكطنية لدى أطفاؿ مرحمة ما قبل المدرسة بمحافظة الطائف عقب 

عمى المدخل القصصي، كاستمرار التحسف في المستكى خلبؿ القياس التتبعي". ككانت الحدكد 
 مف ( طفلًب ٗٔق، في حيف تشكمت العينة مف: )ٔٗٗٔ -ٓٗٗٔالزمنية في العاـ الدراسي 

مكف ( يمثٚ( يمثمكف المجمكعة التجريبية، ك)ٚأطفاؿ الركضة الثامنة بحي الفيصمية: )
المجمكعة الضابطة في برنامج تدريبي يقكـ عمى خمس عشرة جمسة مف المدخل القصصي: 

ـ يَ ( تنفيذية، كجاء القياس البعدي الخطكة الثانية بتطبيق مقياسَي القِ ٕٔ( إعلبمية، ك)ٖ)
الدينية كاليكية الكطنية، كبعد شير تلبه القياس التتبعي. ككاف مف أبرز النتائج استمرار 

 ـ الدينية كتمثيل اليكية الكطنية لدى الأطفاؿ، كتعديل تكجّياتيـ.يَ تكى القِ تحسّف مس
بفحص كجكد الفمسفة في أدب الطفل الأردني،  -في جانب  منيا-كفي دراسة عُنيت       
الكصفية التحميمية إلى دراسة الأدب القصصي الأردني في دراستو ( ٕٕٕٓ) القاصمي سعى
سنكات( مف خلبؿ تحديد معايير معينة لمنسيج  ٜ -ٙالمبكرة )و إلى مرحمة الطفكلة المكجّ 

المغكي لمقصص بناء عمى خصائص تمؾ المرحمة العمرية، ثـ تحميل القصص بناء عميو، 
كتقكيـ كفاء تمؾ القصص بالمعايير المحددة. كتمثمت عينة الدراسة في قصص الأطفاؿ 

، تقريبًا ل ربع عدد النتاج الفعميثّ يم ـ(، بعدد  ٕٗٔٓ -ٕٓٓٓالأردنية في حدكدىا الزمنية )
مع اعتماد انتقاء العينة العشكائي بحسب ما يتكفر. ككاف مف ضمف النتائج المتصمة 
بمكضكع بحثنا الحالي أفّ معظـ المؤلّفيف لـ يُعنَكا بميارة النقاش كالمجادلة الفمسفية في 

عالية في ىذه الميارة،  قصصيـ، مع أفّ الأطفاؿ في ىذه المرحمة لدييـ قدرات كاستعدادات
مف ضمف ما - أكصتْ فإف الدراسة  ،كعميو ؛كمثل ذلؾ فيما يتصل بإثارة الأسئمة كمتابعتيا

ية إلى الطفل في مراحمو العمرية  -بو أكصتْ  بضبط معايير جكدة النصكص القصصية المكجَّ
عمييا؛ لإيجاد نصكص فعّالة في تطكير ميارات الطفل  المختمفة، كتحكيـ النصكص بناءً 

 كخبراتو المعرفية؛ لأف الجدؿ حكؿ تمؾ المعايير كاسع النطاؽ كمتنكع حكؿ العالـ.
 التعلخًل علخِ الدراسات الشابكُ:

رة عمى التفكير الفمسفي يتفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة في قدرة الأطفاؿ المبكّ       
الأدب بعمكمو، كأدب الطفل بخصكصو، الفمسفة ك  تطكيره، كفي عُمق الصمة بيفكاستجابتيـ ل

كفي أىمية برنامج )ليبماف( في ىذا السياؽ، كعدـ كجكد ممارسات كاضحة أك مُعمَنة تتبنّى 
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رة؛ مما ساعد عمى الكقكؼ عمى ثغرة تطبيقو في أدب الطفل العربي كالتعميـ في المراحل المبكّ 
ىذا البحث عمى تسديدىا مف خلبؿ النمط التحميمي التفصيمي المبتَكر عممية ميمة، يشتغل 

مف خلبؿ استقراء عينة البحث مستقمة، ثـ في ضكء برنامج )ليبماف( مع العمل عمى تكييفو 
 مع الإطار الكطني السعكدي، كاقتراح نمكذج مفاىيمي يتكافق مع تطمعات رؤية

 بمككناتيا المتعددة. ، كأدب الطفل، كاليكية السعكديةٖٕٓٓالسعكدية
 المنهجًُ

 تصنًه البخث .1.1

 ـ         اعتمد البحث تصميمًا استكشافيِّا مُستنِدًا إلى التقميد التفسيري؛ لغرض تقديـ في
مُعمَّق لممفاىيـ الفمسفية المكجكدة في أدب الأطفاؿ في المممكة العربية السعكدية. كسيّل ىذا 

دًا نمكذج عتمِ للؤبنية النصية كالضمنية في القصص المختارة، مُ  متعمّقةً  التصميـ دراسةً 
يًا لمتحميل؛ إذ يتميّز بقدرتو عمى تسميط  )ليبماف( )الفمسفة للؤطفاؿ( بكصفو إطارًا نظريِّا مُكجِّ

 .القصصي الضكء عمى جكانب محددة مف أدب الطفل
فة في التعميـ، بدلًا مف دراسة تقكـ نظرية )ليبماف( عمى تبنّي عممية التعبير عف الفمس       

(؛ حيث يتعرؼ الأطفاؿ عمى Gregory and others,2017: xxiiالفمسفة في ذاتيا )
شرعكف في طرح الأسئمة أك الأبعاد الأخلبقية، كالجمالية، كالمعرفية، كالفمسفية، كيَ 

 ( عمىCommunity of Inquiry( )التقصّية، كيككف منيج )مجتمع يالاستفسارات الفمسف
 Lipman,2003: 101-103; Gregory and) مياخمس مراحل كما صمّ 

others,2017: xxvi) :عمى النحك الآتي 
 تقديـ النص للؤطفاؿ. .ٔ
 تصميـ جدكؿ أعماؿ عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة حكؿ النص. .ٕ
ديره؛ ليضمف التفاعل بيف مجمكعة تفعيل النقاش بيف الأطفاؿ بكجكد شخص بالغ يُ  .ٖ

 . التقصّيالبحث الفمسفي، كيرسّخ طبيعة مجتمع 
ع استفسارات الأطفاؿ كسّ استعماؿ البالغ لمتماريف كالأسئمة كىك يخطط لممناقشة؛ ليُ  .ٗ

 قيا.كيعمّ 
تشجيع الأطفاؿ عمى مزيد مف الأسئمة كالردكد مع تقييميـ الذاتي لممارستيـ ىذه،  .٘

 مشاريع.كما نَتج عنيا مف 
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( قد قدّـ كرقة عممية بعنكاف "الفمسفة كأدب 1976: 14-15) (Matthews) ككاف       
يؤكّد فييا أفّ  -(IAPC( لمعيده )ليبمافأي قبل عاـ مف تأسيس )-ـ ٖٜٚٔالأطفاؿ" عاـ 

ما يصنعو الفلبسفة البالغكف مف خطكات منظمة كمتكاترة في التفكير الفمسفي، يتقارب كثيرًا 
كقد طكّر ىذا مفاىيـ جديدة لمفمسفة، كالطفل،  .يفعمو بعض الأطفاؿ بطريقة تمقائيةمع ما 
 (.Gregory and others,2017: xxiكالبمكغ )

( برنامج )الفمسفة للؤطفاؿ( الذي أسّسو UNESCOاليكنسكك ) قيّمتمف جية أخرى،        
التلبميذ باختلبؼ بمدانيـ /الأطفاؿ )لِيبماف( ك)شارب( بأنّو برنامج إيجابي بتأثيراتو المعرفية في

ا، كيعكد مدى ف ؛كسياقاتيـ المعرفية التي طُبّق فييا البرنامج يك صالح  لمتطبيق، كمكثكؽ  جدِّ
 ,Topping & othersتطبيقو بشكل  سميـ )إلى نجاحو إلى الإخلبص في تطبيقو، ككذلؾ 

2020: 40.) 
كفيما يتصل بالشق الثاني مف المنيجية، فيك يشتغل كفق آليات السيميائية السردية       
(Narrative Semiotics ر كالناقد الفرنسي )الجيرداس جكلياف ( التي أسّسيا المنظِّ

ـ(؛ حيث تقكـ عمى المراقبة ٕٜٜٔ -ٜٚٔٔ( )ALgirdas Julien Greimasغريماس( )
سردية في النص بكصفو نمطًا مف تشكيل الممفكظات عمى كالتحميل الدلالي لنظاـ الجممة ال
( درس فيو المككّف السردي Surface Structureمستكييف: مستكى سطحي )

(Narrative Component( كالمككّف الخِطابي )Discursive Component كىك ما ،)
( Deep Structureعُني البحث الحالي بتطبيق أدكاتو في المبحث الثاني؛ كمستكى عميق )

 (. Isotopy( كالتشاكل )Semiotic Squareدرس فيو المربع السيميائي )
كىي بمثابة -( Subjectتقكـ سيميائية )غريماس( السردية عمى مراقبة )الذات( )      

(، كىك الشيء الذي تتمحكر Objectفي اتجاىاتيا نحك )المكضكع( ) -الشخصية البطل
( Disjunctionكامتلبكو، أك الانفصاؿ عنو ) (Conjunctionرغبتيا في الاتصاؿ بو )

قصائو؛ بناءً عمى قيمة ) ( معينة يمثّميا لدى الذات. كىذه الاتجاىات مبنية عمى Valueكا 
( الذات مع المكضكع، كمراقبة برنامجيا State( في حالة )Transformationsتحكيلبت )
ناء ذلؾ تتقمّب الذات في ( الذي تنسجو لتحقيق غايتيا، كأثNarrative Programالسردي )

(، كمف حكليا مجمكعة مف Figurative Trajectoryعدّة تمظيرات أك مسارات صكرية  )
(؛ أي: المرتبطة Thematic Rolesضية )( الذيف يؤدكف كظائفيـ الغرَ Actorsميف )الممثّ 
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أك بطبيعة حالاتيـ، كصفاتيـ، كمكاقعيـ في مجتمع/حياة السرد، كحيف يدخمكف في تقاطعات 
تكازيات مع الذات كىي في مسعاىا تجاه مكضكعيا؛ فإف مف الممثّميف مَف ينتقمكف إلى أداء 

(؛ أي: Actantial Model( كفق النمكذج العامِميّ )Actantial Rolesمية )كظائفيـ العامِ 
( لمذات في تحقيق Auxiliant( مُساعِد )Actantإفّ منيـ مَف يتحكّؿ إلى )فاعِل/عامِل( )

( ليا، كمُثِير لمعراقيل. أثناء ذلؾ كمو، تبرز رسالة Opponentأك مُعارِض ) مسعاىا،
(Message( يَة مف مُرسِل ( صريح أك Addressee( إلى مُرسَل إليو )Addresser( مكجَّ

حالاتو  ضمني، يُفيَـ مف خلبؿ السياؽ النصي أك السياؽ الثقافي الداخمي لمنص كا 
(Greimas and Courtés,1991; Cuddon,2013: 458.) 

 البخثعًنُ  .1.2

ة مف مجمكعة منشكرات       شممت مجمكعة البيانات الأكّلية خمسًا كأربعيف قصة، مُستَمدَّ
ـ(. كقد ٕٕٕٓ-ٕٔٔٓمكتبة الممؾ عبد العزيز العامة للؤطفاؿ، تُغطّي فترة زمنية محدّدة )

استُعمل أسمكب أخذ العينات اليادؼ لاختيار قصص  تُظيِر رؤى غنية بشأف الُأسس الفمسفية 
باليكية الثقافية الكثيق ؿ السعكدي، مع مراعاة العُمق المكضكعي، كالارتباط في أدب الأطفا

فة بكجكد معيار تحديد الفئة العمرية صريحًا السعكدية، كالتناسب مع الفئة العمرية المستيدَ 
 في نشر القصص أك في تصنيفيا.

المكتبة عامة ،  ىك أفّ  نمكذجًا؛مكتبة الممؾ عبد العزيز العامة كسبب اختيار مطبكعات      
س فييا قسـ نشر كتب الأطفاؿ عاـ كىي أكّؿ مكتبة فييا مكتبة متخصصة لمطفل، تأسّ 

( ٖٚ، ٜٙ: ٕٚٔٓ) ٖٕٓٓةسعكديغير ربحية، كرؤية الخيرية، ، كىي مؤسسة ٔىػٕٗٗٔ
أفّ مكتبة الطفل فييا درجت عمى عقد يُضاؼ إلى ذلؾ كتدعـ المؤسسات غير الربحية، 

جمسات قراءة حكارية استقصائية مفتكحة للؤطفاؿ حكؿ قصصيا المنشكرة، تتكافق مع 
 ؛رسالة النشر للؤطفاؿممارسة )ليبماف( في جكىرىا؛ كذلؾ بناءً عمى أىدافيا التي تركز عمى 

الإنتاج لدى مختمف ـ العمل ك يَ التي ىي السعي لرفع مستكى أدب الطفل العربي، كتعزيز قِ 
الجيات المستيدفة؛ لبناء مجتمع مثقف قادر عمى تجاكز العقبات كمكاجية التحديات مف 

كر نشر خارجية كداخمية، خلبؿ مشاريع ثقافية متنكعة ذات إنتاجية مكجية بالشراكة مع دُ 

                                                           
1 See: https://www.kapl.org.sa/about-us#2 
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في عدد  -فإفّ لممكتبة  ؛كالإخراج. كعميو ،كالرسـ ،التأليففي مجاؿ كتبنّي المكاىب العربية 
شركاء يَدعمكف قضايا الطفكلة كاليكية السعكدية، كىـ: )إثراء(: مركز الممؾ  -مف القصص

مما يجعل العينة ذات  ؛عبد العزيز الثقافي العالمي، كالمجنة الكطنية لمطفكلة، كنادي الإبل
 قيمة متميزة.
 ُ البخثعًنتحلخًل  .1.3

بدأت مرحمة تحميل البيانات بنيج متعدد الطبقات، يمسح بتحميل مفصّل اليياكل السردية       
المختارة. كتضمّف النيج الأكّلي لتحديد المكضكعات المتكررة  قصصكمستكيات الخطاب في ال

 كالقِيَـ الأخلبقية البارزة، بالإضافة إلى تحميل مكضكعي متأفّ  أدّى إلى تصفية البيانات المشفّرة
مما يسمح بدراسة دقيقة للؤبنية الفمسفية الممكنة في القصص. كصاحب  ؛إلى فئات متماسكة

ذلؾ تناكؿ تحميل الخطاب لمبُعد المغكي كالفركؽ الدقيقة المتضمَّنة في النصكص؛ مما أفرز 
 تفسيرًا غنيِّا للؤبعاد الفمسفية.

 المحتكى كفق تقسيمات البحثعمى تصميـ بطاقات لتحميل ل قد عمِ البحث كعميو؛ فإف       
، تضـ معايير محددة ملبئمة لكل محكر، كثابتة في استقصائيا في كل قصة مف الرئيسة

معايير التفصيمية الضابطة تمثّل تمؾ التبكصفيا أداة رئيسة لمتحميل، ك ، القصص عينة البحث
 في الآتي: لمتحميل
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 معايير تحميل ماىية الفمسفة في القصص مكضع الدراسة:  .ٔ.ٖ.ٔ
 أنكاع الفمسفة.  .ٔ.ٔ.ٖ.ٔ
 نكاع القِيَـ. أ .ٕ.ٔ.ٖ.ٔ
 مُستكى الفمسفة.   .ٖ.ٔ.ٖ.ٔ
 مصادر الفمسفة. .ٗ.ٔ.ٖ.ٔ

 معايير تحميل بنية الفمسفة في القصص مكضع الدراسة:  .ٕ.ٖ.ٔ
 مستكيات المغة كالصياغة.  .ٔ.ٕ.ٖ.ٔ
 ستكيات السرد كالخِطاب.    م .ٕ.ٕ.ٖ.ٔ
 تدعميا الفمسفة.الميارات التي  .ٖ.ٕ.ٖ.ٔ

 معايير تقكيـ الفمسفة في القصص مكضع الدراسة:  .ٖ.ٖ.ٔ
 .     ارتباط الفمسفة بالفئات العُمرية .ٔ.ٖ.ٖ.ٔ
     علبقة الفمسفة باليكية كالبيئة السعكدية. .ٕ.ٖ.ٖ.ٔ
 .كظائف الفمسفة .ٖ.ٖ.ٖ.ٔ

 اقتراح لتطىير الننىذج المفاهًنٌ .1.4

استنادًا إلى نتائج تحميل البيانات، صِيغ نمكذج مفاىيمي مبتَكر ييدؼ إلى دمج الفمسفة       
بشكل مُتقَف في أدب الطفل السعكدي. كيتناغـ ىذا النمكذج بتكامل مع التراث الثقافي 
السعكدي كالمبادئ الإسلبمية؛ مما يعمل عمى تكسيع الآفاؽ كالتماشي مع رؤية 

النمكذج المقتَرح إطارًا ديناميكيِّا يُمكف أفْ يتأقمـ مع مجمكعة . كيُعتَبر ٖٕٓٓةسعكديال
بُغية خَمْق نظاـ بيئي أدبي حيكي، يُعزّز النمك  ؛متنكعة مف الأساليب كالمكاضيع السردية

، كيدعـ حقكؽ الطفل عمى كجو الفكري كالتفاعل الثقافي بيف القُرّاء الصغار كاليافعيف
 ,United Nationsكالمشاركة، كالتعبير عف رأيو )الخصكص في التعميـ، كالتنمية، 

1989). 
بشكل  عاـ، سعت ىذه المنيجية لكضع ىيكل قكي لمبحث العممي، الذي يسعى إلى دمج       

التحميل الفمسفي كالنقد الأدبي كفق آلية كاعية، مقصكدة، قابمة لممراقبة كالتقكيـ، كتكجد 
خرى مف أدب الأطفاؿ السعكدي، مع الأخذ في فُرص لتكسيع نطاؽ البحث لاستكشاؼ جكانب أ
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الاعتبار بمحددات ىذا البحث كتحدياتو، مف أجل تقديـ مساىمة ذات مغزى في مجاؿ 
 الدراسات الأدبية في نطاؽ الأطفاؿ.

 خطُ البخث:

مًا إلى أربعة مباحث عمى النحك الآتي:       جاء البحث مُقسَّ
الأكؿ: ماىية الفمسفة في أدب الطفل القَصصي السعكدي: يُعنى بالتعرؼ عمى أنكاع تمؾ 

 الفمسفة كمكضكعاتيا، كأنكاع القِيَـ التي تحمميا، كتَعييف مستكيات الفمسفة كمصادرىا. 
الثاني: بِنية الفمسفة في أدب الطفل القَصصي السعكدي: يُعنى بتحميل مستكيات المغة لتمؾ 

أساليب عرضيا كصياغتيا، ككذلؾ تحميل مستكيات السرد كالخِطاب، كتصنيف الفمسفة، ك 
 الميارات التي تدعميا.

الثالث: تقكيـ الفمسفة في أدب الطفل القَصصي السعكدي: يُعنى بعممية التقكيـ مف جية 
 مدى ارتباط تمؾ الفمسفة بالفئات العمرية، كعلبقتيا باليكية كالبيئة السعكديَّتيف، ككظائفيا.

الرابع: تصميـ نمكذج مقترح لتكظيف الفمسفة في قصص الطفل السعكدي في ضكء رؤية 
: يُعنَى بأُسس النمكذج المقترَح، ثـ بِنيتو، ثـ تدكيف تطبيقو ٖٕٓٓالمممكة العربية السعكدية

عمى قصة  مف أحد مستكيات الفمسفة في القصص عينة البحث، بعد تجريبو عمى عينات 
 ، قبل اعتماد النمكذج.أخرى عشكائية متفرقة

 ماهًُ الفلخشفُ في قص  أدب الطفل الشعىدٍ المبخث الأول:

يسعى ىذا المبحث إلى كشف ماىية الفمسفة في قصص أدب الطفل السعكدي الممثَّمَة      
 ،قصة ٔ(٘ٗفي مطبكعات مكتبة الممؾ عبد العزيز العامة مف قصص الأطفاؿ، البالغ عددىا )

 محاكر، عمى النحك الآتي:  أربعةكيتدرّج ىذا التناكؿ عبر 
 في قصص أدب الطفل السعكديأنكاع الفمسفة كمكضكعاتيا  .ٔ
يمكف تقسيـ أنكاع الفمسفة في القصص محكر الدراسة إلى أربعة أنكاع، ثـ تبييف      

 مكضكعاتيا، كالأنكاع بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي: 
  

                                                           
 كلّ قصة منفردة.مجموعة قصصية فيها عشر قصص، حُسبت   ()حكايات أمّونة 1
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 :ٔجسٚي 

 أٔٛاع اٌفٍؽفخ ِٚٛضٛػبرٙب فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ

ٔٛع 

 اٌفٍؽفخ

ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ ِٓ 

أٔٛاع 

 اٌفٍؽفخ

 اٌّٛضٛػبد
ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ ِٓ 

 اٌّٛضٛػبد

اٌّؼطف١خ 

 اٌزؼ١ّ١ٍخ
ٕٕ ٗ181% 

 %81ٖٔ 1 اٌشطػ١خ ٚاٌمب١ٔٛٔخ

 %81ٖٔ 1 اٌزٛػ٠ٛخ

 %81ٕٕ ٘ اٌزطاث١خ اٌزبض٠ر١خ

 %8ٖٙٔ ٖ الاجزّبػ١خ

 %181ٖ 1ٔ ا٤ذلال١خ

 %181٘ ٓٔ رمس٠ُ اٌؼْٛ ٣ٌذط٠ٓ

أذلال١بد اٌزؼبًِ ِغ 

 اٌزٕٛع ٚرمجًّ ا٢ذط
ٗ ٕٖ8٘% 

 %18ٙٔ ٖ الأضجبط

 %8ٖٖٔ ٙ اٌجّب١ٌخ

 %8ٓٓ٘ ٖ اٌؼٍّٟ اٌجغطافٟ

 %8ٖٖٖ ٕ اٌفٓ اٌزطاثٟ

ّٟ اٌجٍِسٞـاٌ طَض َّ ٔ ٔٙ81% 

لفمسفة، تتفرع إلى نكاع االقصص حسب ثلبث فئات رئيسة لأ  ( تكزيعٔيكضح الجدكؿ )      
-فّ أغمب القصص عمى غيرىا؛ لأ  لقد غمبت الفمسفة المعرفية التعميميةعشرة مكضكعات. 

مرحمة بداية دخكؿ الطفل المدرسة، كاكتساب ب تُعنَى -كما سيتضح في المبحث الثالث
و مف الديف، كالكعي، كالعلبقات تالمعارؼ بالككف مف حكلو، كالمجتمع، كما يتصل بيكيّ 

الاجتماعية؛ يمي ذلؾ ما يتصل بالتعاملبت حيف يككف الطفل قد اكتسب كعيًا مقبكلًا بيكيّتو، 
. ثـ يأتي ما يتصل بالأمكر الطارئة أك ذات الخصكصية الشديدة، كىي ما يتصل بالجمالية

 كمكضكعاتيا:لتركيزات كالتكازف بيف مختمف الفئات اكفيما يمي شرح مفصل يكضح 
 المعرفًُ التعلخًنًُ:  .1.1

كىي تُعنَى بتزكيد الطفل بمعمكمات جديدة عميو، تزيد حصيمتو الثقافية، كقد برزت في      
بحسب كثرتيا، -كىي  %(، 48.9عشريف قصة مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )ثنتيف ك 

 عمى النحك الآتي: -ثـ أقدمية نشرىا
الشرعية كالقانكنية: كىي تقدّـ لمطفل معارؼ مف الشريعة الإسلبمية، كمف الأنظمة  .ٔ.ٔ.ٔ

كالقكانيف الحديثة التي تتكافق مع الشريعة الإسلبمية في صيانة حقكؽ الإنساف كتنظيـ 
العلبقات الإنسانية بعمكميا، يمثميا سبع قصص، تبمغ نسبتيا مف مجمكع قصص الفمسفة 

%(، كىي: قصتاف في إطار التعريف بأمكر شرعية في المقاـ الأكؿ، ىي:  31.8المعرفية )
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)في بيتنا زفاؼ(: تُعرّؼ بماىية الزفاؼ مف جية ما يتصل بو مف أركاف شرعية، كآداب 
كأعراؼ اجتماعية عربية. ك)مناسؾ الحج(: مكضكعيا كيفية أداء الركف الخامس مف أركاف 

لو بالانتقاؿ إلى مكة المكرمة في الأياـ المعينة لأداء الإسلبـ )الحج( ابتداءً مف التييّؤ 
فريضة الحج حتى العكدة منو. كخمس قصص في إطار حقكؽ الطفل مف ضمف منظكمة 
حقكؽ الإنساف، كىي: )أبي كأمي اختمفا كاتفقا(: تتناكؿ حق الطفل في الرعاية الأنسب 

لبقاء في مدرستي(: تتناكؿ لحاجتو في كل مرحمة عمرية في حاؿ طلبؽ الكالديف. ك)أريد ا
 ـ -حق الطفل في الاستقرار المكاني ذي جكدة عالية،  الجغرافي؛ تحقيقًا لحصكلو عمى تعمي

يُنمّي قدراتو. ك)سعيد السعيد(: تتناكؿ حق الطفل في الاىتماـ كالمشاركة الحيكية مف قِبَل 
الاستغلبؿ، بخاصة  كالديو. ك)شجاعة بدر(: تتناكؿ حق الطفل في الحماية مف الإيذاء كسكء

التحرش الجنسي. ك)كأنا أليس لي رأي؟(: تتناكؿ حق الطفل في التعبير عف رأيو كاتخاذ القرار 
 كالاستماع إليو مف قِبَل كالِدَيو. ،وفيما يخصّ 
كىي تقدّـ لمطفل معارؼ نظرية جديدة متنكّعة حكؿ الككف  :التكعكية .ٕ.ٔ.ٔ

مف مجمكع قصص الفمسفة المعرفية  كالصحة كالخَمْق، يمثميا سبع قصص، تبمغ نسبتيا
%(، كىي: )رحمة مطْرة(: تُعرّؼ بماىية المطر كدكرتو في الحياة. ك)عصفكر  ٛ.ٖٔ)

الحنطة( مكضكعيا أفّ لكلّ بيئة خيارىا المناسب في التنمية؛ لتحقيق الرخاء كالكِفاية 
لطفل لممجتمع. ك)طلبؿ كالطعاـ(: تتناكؿ مسألة الاقتصاد في الطعاـ بحسب حاجة ا

ا(:  ا جدِّ الصغير، بعيدًا عف ىدر الطعاـ في سمة الميملبت. ك)أنا أحب الشكككلا جدِّ
مكضكعيا الغذاء غير الصحي كأضراره عمى الصحة. ك)قطرة ماء(: مكضكعيا سمكؾ ىدر 
الماء باستعمالو مادة لمعب كالترفيو؛ مما يؤدي إلى نضكبو. ك)مفاجأة الساعة السابعة(: 

ر الكيرباء كقت الإعداد لحفمة نجاح طفميف في منزؿ كالدَييما؛ مما مكضكعيا: سمكؾ ىد
أدّى إلى انقطاع الكيرباء كقت بدء الحفمة. كالست السابقة كميا تكعكية اقتصادية، كأما 
)ىدكء مف فضمكـ!(، فيي تكشف للؤطفاؿ أفّ الجنيف يتمتّع بحاسة السمع لكل ما حكؿ 

  لرّحِـ، كىذا مف التكعية بخمق الإنساف كطبيعتو. كالدتو مف أصكات، مع أنّو في ظُممة ا
التراثية التاريخية: كىي تقدّـ لمطفل معارؼ عف تاريخو كتراثو السياسي  .ٖ.ٔ.ٔ

كالثقافي، يمثميا خمس قصص، تبمغ نسبتيا مف مجمكع قصص الفمسفة المعرفية 
ـ: )الثمار ٕٕٕٓ%(، كىي: قصتاف في إطار الاحتفاء بعاـ القيكة السعكدية  22.7)
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ط لمذىف إالحمراء العجيبة!(: كىي تُعرّؼ بقصة اكتشاؼ القيكة في  ثيكبيا، كتأثيرىا المنشِّ
بالقيكة السعكدية، كمكاف زراعتيا، كطريقة إعدادىا العممي كالبدف، يتمك ذلؾ التعريف 

حى لمقيكة السعكدية!(: تتناكؿ طريقة تحضير القيكة السعكدية الخاصة، كأكانييا. ك)مر 
بالطريقة التراثية الأصيمة. كىناؾ ثلبث قصص في إطار الاحتفاء بالأمجاد السياسية لممممكة 
العربية السعكدية كرمز الإبل باعتباره مف أقكى رمكز الأصالة السعكدية، ىي: )مذكرات 

يا، كالإرث الثقافي العربي السعكدي المتصل بالحِفاظ يل(: تُعرّؼ بأنكاع الإبل كفئاتصِ فَ 
ك)يكـ بدينا(: تُعرّؼ بمرحمة تأسيس الدكلة السعكدية الأكلى عمى يد عمييا، كالاعتزاز بيا. 
 ،كالاستقرار ،، كتحكّليا مف الحركب كالمنازعات إلى الأمف-رحمو الله-الإماـ محمد بف سعكد 

ك)يمامة(: تُعرّؼ بقصة نمكّ شخصية الممؾ عبد العزيز كالتنمية الاجتماعية كالاقتصادية. 
الرياض، كمف بعدىا تكحيد -كاستعادة دياره -طيّب الله ثراه-بف عبد الرحمف آؿ سعكد 

 المممكة العربية السعكدية، كتطكيرىا، كتقكية مكانتيا الدكلية. 
كىي تقدّـ لمطفل معارؼ خاصة بالتعامل مع الآخريف بعمكمو،  :الاجتماعية .ٗ.ٔ.ٔ

%(، كىي:  13.7يمثميا ثلبث قصص، تبمغ نسبتيا مف مجمكع قصص الفمسفة المعرفية )
)ركضتي(: تعرّؼ الطفل بماىية الركضة كأنشطتيا؛ تمييدًا لدخكلو إيّاىا. ك)ما ىك الحب؟(: 
تُعرّؼ الطفل بعاطفة الحب مف منظكر كاسع كمتعدد. ك)أمي ترى كلا ترى(: مكضكعيا فقداف 

عمى التكيّف مع ذلؾ، كرعاية أطفاليا كشؤكنيـ كما في  -بطمة القصة-البصر كقدرة الأـ 
 سابق عيدىا.

 الأخلاقًُ:  .1.2

كىي تُعنَى بمسائل القِيَـ، كما يتصل بيا مف سمككيات حركية أك قكلية، أك أفكار تَدفع       
كقد إلى تمؾ السمككيات، كتؤثر في علبقات الطفل الاجتماعية في المكاقف التي يتعرّض ليا، 

بحسب -%(، كىي  37.8برزت في سبع عشرة قصة مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )
 عمى النحك الآتي: -كثرتيا، ثـ أقدمية نشرىا

)حكايات أمّكنة(: عشر قصص قصيرة عف طفمة صغيرة تقدّـ العكف للآخريف،  .ٔ.ٕ.ٔ
مؤثّرًا في كتستجيب لتقكيـ الأفكار كالسمككيات بمركنة؛ تَظير بكصفيا عضكًا فعّالًا ك 

 %(.  58.8مجتمعيا. كتمثل ىذه القصص مف مجمكع قصص الفمسفة الأخلبقية ما نسبتو )
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ىناؾ أربع قصص تركّز عمى مسألة أخلبقيات التعامل مع التنكّع كتقبّل الآخر، بما  .ٕ.ٕ.ٔ
%(، كىي: )أخي الصغير(: تتناكؿ مخاكؼ الطفل مف منافسة المكلكد الجديد  23.5نسبتو )

س( في علبقتو التي تربطو بكالدتو. ك)لا فرؽ بيننا(: تتناكؿ مسألة اختلبؼ )الآخر المنافِ 
 -كىك المممكة العربية السعكدية-الأعراؽ، كالألكاف، كالأجناس، كالطبقات في البمد الكاحد 

كمع ىذا فأفراد المجتمع السعكدي يتعايشكف سكاسية في الحقكؽ كالكاجبات. ك)أيف سمطاف(: 
ل مع الشعكب الأخرى المختمفة مف جية الأعراؽ كالثقافة كالمغة، تتناكؿ مسألة التكاص

كالتكيّف الإيجابي في حاؿ السفر للببتعاث خارج البلبد. ك)العـ صالح  ،ة معياكعلبقات المكدّ 
كأفّ ىذا كاجب  -باختلبفيا في المجتمع- مِيَفػسائق الحافمة(: تتناكؿ مسألة احتراـ ال

 إنساني؛ لأنيا تحقق تكامل بناء المجتمع كتنميتو. 
%(، كىي: )الله  17.7ىناؾ ثلبث قصص تتناكؿ مسألة الانضباط، بما نسبتو ) .ٖ.ٕ.ٔ

يراني(: تتناكؿ قضية السرقة كتبرير الطفل ليا مف منظكره البسيط. ك)سندكيشات الفشار(: 
الترتيب كالتنظيـ في الحياة اليكمية كالسمكؾ الإنساني. ك)السيدة "لا"(: التي تتناكؿ دكر 

مي الرعاية في ضبط سمكؾ الطفل داخل المنزؿ تتناكؿ الدكر الإشرافي لمكالديف أك مُ  قدِّ
 كخارجو.

في مكاقف مُشكِمة، تتصل بالقِيَـ  -ذكرًا أك أنثى-تمؾ القصص كانت تضع الطفل        
بما يُصحّح تكجّياتو،  -بشكل  مباشر أك غير مباشر-الرئيسة في مجتمعو، ثـ يُغذَّى الطفل 

 كيجعمو يبادر بتقكيـ السمكؾ الخاطئ، كتعزيز السمكؾ الحميد. 
   الجنالًُ:  .1.3

لجماؿ كأضداده، كالفنكف الجميمة، كقد برزت في ست قصص مف كىي تُعنَى بمسائل ا       
عمى  -بحسب كثرتيا، ثـ أقدمية نشرىا-%(، كىي  13.3مجمكع عينة البحث بما نسبتو )

 النحك الآتي: 
تبمغ نسبتيا مف مجمكع قصص الفمسفة الجمالية  قصتاف تنتمياف لمجانب الفني التراثي       

 البراري(: تتناكؿ مكضكع الخصكمة حكؿ الأكثر أىميةً كىي: )بيت صغير في  %(، 33.3)
كنفعًا )بيف نكافذ بيت تراثي كبابو(، كقد عُرضت مف خلبؿ جماؿ العمارة العسيرية التراثية. 

. كىناؾ ثلبث قصص التراثي العريقالعرضة السعكدية ففّ ك)العرضة السعكدية(: تُعرّؼ الطفل ب
؛ %( 50نسبتيا مف مجمكع قصص الفمسفة الجمالية )تبمغ ي الجغرافي تنتمي لمجانب العمم
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بجانب البيئة الصحراكية السعكدية، كىي: )كضحى: الفراشة الصحراكية(:  فمنيا ثنتاف تتصلب 
. لا يتكيّف مع البيئة الخاصةالجماؿ الخارجي ليس الجماؿ المثالي إذا كاف أفّ  يامكضكع

كليس ىناؾ شكل كاحد لمجماؿ الخارجي ، الو الخاصكل مخمكؽ جملأفّ يا ك)قُعُكد(: مكضكع
، الجِمدي الجسـ(. كالقصة الثالثة تنتمي إلى الجانب المَرَضيّ صكرة في المظير كالملبمح )

بمرض البياؽ  ةلئصابلجمد؛ الثُنائيّة لكف يا التكيّف مع كىي: )أمتمؾ لكنيف(: مكضكع
صة السادسة في المجمكعة تنتمي )البَرص(، الذي يجعل شكل الجمد غريبًا كلافتًا للبنتباه. كالق

تبمغ نسبتيا مف مجمكع قصص الفمسفة الجمالية  إلى إطار تنمية المكاىب الفنية الجميمة
، كىي: )المؤلف الصغير( مكضكعيا تنمية مكىبة القراءة القصصية كالتأليف %( 16.7)

 القصصي لدى الطفل منذ سنكاتو الأكلى، كرعايتو باستمرار، كتشجيعو. 
 في قص  أدب الطفل الشعىدًٍَه الكِأنىاع  .2

ؼ القِيَـ بأنيا: "مجمكعة مف المعايير كالأحكاـ التي تتككّف لدى الفرد مف خلبؿ         تُعَرَّ
تفاعمو مع المكاقف كالخبرات الفردية كالاجتماعية؛ بحيث تُمكّنو مف اختيار أىدافو كتكجّياتو 

منذ القِدـ،  ةسفمف أبرز مباحث الفم (. كىيٕٙٔ: ٕٕٔٓفي الحياة" )محاديف كالجعافرة، 
كىي نسبيّة عمى المستكى الفردي كالجَمعيّ؛ تختمف مف أمّة إلى أمّة، كمف مجتمع إلى 

: ٜٕٓٓالسبيل،  ؛ٕٚٔ -ٕٙٔ: ٕٕٔٓمجتمع بحسب الثقافة كاليكية )محاديف كالجعافرة، 
ٕٔٓ .) 
تسعة أنكاع، ثـ تبييف يمكف تقسيـ أنكاع القيـ في القصص محكر الدراسة إلى        

 مجالاتيا، كالقيـ بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي:
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 :ٕجسٚي
 أٔٛاع اٌم١ُ فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ

 ٔٛع اٌم١ّخ
ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ 

ِٓ أٔٛاع 

 اٌم١ُ

 اٌّجبلاد
ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ ِٓ 

 اٌّجبلاد

اٌزمجًّ 

 ٚاٌزى١فّ
1 ٕٓ % 

اٌزؼطّف ػٍٝ اٌصاد ٚاٌطضب 

 ػٕٙب ٚرمجٍّٙب
ٗ ٗٗ8٘ % 

 % 8ٖٖٖ ٖ اٌزٛرطّ ٚاٌرٛف

رغ١ّط طج١ؼخ اٌجؽس ثفمَْس حبؼخ 

 ِٓ اٌحٛاغّ أٚ رغ١ّط ٌْٛ اٌجٍِس
ٕ ٕٕ8ٕ % 

ا٤طبٌخ 

ٚالاػزعاظ 

ثبٌٛط١ٕخ 

 ٚاٌّٛضٚس

1 
ٔ181 

% 

 % 18ٖ٘ ٖ اٌٛط١ٕخ ٚاٌٛلاء ٌٍم١بزح

 % ٕ٘ ٕ الاضرجبط اٌؼبَ ثبٌجصٚض

ٔبد ا٠ٌٛٙخ ّٛ اٌثمبف١خ  ِى

 اٌؽؼٛز٠خ )اٌمٙٛح(
ٕ ٕ٘ % 

 % 8ٕ٘ٔ ٔ اٌٍغخ اٌؼطث١خ

 ًّ ح

اٌّشىلاد 

 ٚالاثزىبض

1 
ٔ٘8٘ 

% 

ًّ اٌّشىلاد  % 1٘81 ٙ ح

 % 8ٖٗٔ ٔ الاثزىبض

اٌزٛاطً 

اٌفؼبّي 

 ٚاٌز١ّٕخ

1 
ٔ٘8٘ 

% 

 % 1٘81 ٙ اٌّشبضوخ ٚاٌزؼج١ط

ضػب٠خ اٌّٛ٘جخ ٚطٕبػخ 

 الإثساع
ٔ ٔٗ8ٖ % 

اٌزؼٍُّ 

ٚالإثطاء 

 اٌّؼطفٟ

ٗ 1 % 

 % ٓ٘ ٕ اٌّؼطفخ اٌس١ٕ٠خ ٚالاجزّبػ١خ

 % ٓ٘ ٕ اٌزؼٍُّ ٚالاؼزىشبف

 % 81ٙ ٖ الأضجبط
 % 81ٙٙ ٕ احزطاَ اٌمٛا١ٔٓ

 % 81ٖٖ ٔ ا٤ِبٔخ

رطش١س 

 الاؼزٙلان
ٖ ٙ81 % 

 % 81ٙٙ ٕ رطش١س اؼزٙلان اٌطؼبَ ٚاٌّبء

 % 81ٖٖ ٔ رطش١س اؼزٙلان اٌىٙطثبء

اٌؼبزاد 

 اٌظح١خ
ٕ ٗ8ٗ % 

اٌؼبزاد اٌظح١خ فٟ ا٤وً 

 ٚٔشبط اٌجؽُ
ٔ ٘ٓ % 

 % ٓ٘ ٔ اٌؼبزاد اٌظح١خ فٟ اٌٍؼت

 % 8ٗٗ ٕ اٌّؽبٚاح

اٌّؽبٚاح فٟ حمٛق الإٔؽبْ 

 ٚٚاججبرٗ
ٔ ٘ٓ % 

َٓٙ ِّ  % ٓ٘ ٔ اٌّؽبٚاح فٟ احزطاَ اٌ

( تكزيع القصص حسب تسع فئات رئيسة مف القيـ، تتفرع إلى إحدى ٕيكضح الجدكؿ )      
المخاطَب ـ المتصمة بالتقبّل كالتكيف عمى غيرىا؛ لأفّ الطفل يَ لقد غمبت القِ كعشريف مجالًا. 

خصكصًا حيف يبدأ في مقارنة نفسو بأنداده،  -مرحمة بداية الدراسة-    في أغمب القصص 
يبدأ في الابتعاد عف بيئة المنزؿ الصغيرة إلى بيئة المدرسة الكبيرة، كىذا يُعرّضو لبعض 
مكاقف مقارنة الذات بالآخريف؛ مما قد يُصيبو بالتكتر كالخكؼ. تلب ذلؾ قيمة الأصالة 
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ىي  ـ التاليةر لدى الطفل. كقيمة التعمّ كالاعتزاز بالمكركث؛ لارتباطيا بتشكيل اليُكيّة المبكّ 
كظيفة الجديدة التي لا مفرّ لمطفل مف القياـ بيا كاستيعابيا استيعابًا مُنتِجًا، يمي ذلؾ قيمة ال

تبدأ في التعالي، كيرى نفسو حقيقًا باتخاذ قراراتو الخاصة، كرفض  طفلال ذاتَ  الانضباط؛ لأفّ 
 كفيما يمي شرح مفصل يكضح القيكد؛ نتيجة ىذا النضج كالارتقاء في أدكاره الحياتية.

 التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات القيـ كمجالاتيا الفرعية:
 :قيمة التقبُّل كالتكيّف .ٔ.ٕ
%(، كىي: أربع  20برزت في تسع قصص مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )      

؛ كىي: )كضحى: الفراشة كما ىي قصص في إطار التعرّؼ عمى الذات، كالرضا عنيا، كتقبّميا
في إطار البيئة الصحراكية التي يا الرضا عف الذات، كاكتشاؼ جمالالصحراكية( حيث قيمة 

بغاية الأماف. كمثميا  ؛تعيش فييا الفراشَة؛ لأفّ كلّ جَماؿ يتكيف مع بيئتو الجغرافية الخاصة
)قُعُكد( حيث إفّ كلّ جَماؿ يتكيف مع نكع الكائف الحيّ كقدراتو الخاصة التي تميّزه عف غيره؛ 

مف عف جماؿ القُعُكد، كجماؿ كلّ  منيما مميّز كمختمِف عف الآخر. كتتشابو مُير يختػفجماؿ ال
يل( غير أنّيا بيف أفراد الكائنات الكاحدة، كما في حاؿ الفَصِيل الصغير صِ معيما )مُذكّرات فَ 

ي، لا يعني الظاىر  كسط أفراد الإبل المختمفة في فصائميا كجَماؿ أشكاليا؛ فالتمايُز في الشكل
تقدّـ قيمة التعايش كالتكاصل الكدّي مع الآخر ، ف)أيف سمطاف؟(أما في الأىمية. ك التمايُز 

ابتعاث المختمِف ثقافةً كلغةً كشكلًب، كتقبُّل اختلبفو، كبناء جسر مكدة كتقارب معو في مكاقف 
 في الخارج أك غيرىا.  أك العمل لمدراسة الكالدَيف

كفي إطار التكتر كالخكؼ، تبرز قيمة المساعَدة عمى التقبّل كالتكيّف، كظير ىذا في      
حيث سعى ذلؾ الطفل الصغير  ؛ثلبث قصص مختمفة المكضكعات، كىي: )أخي الصغير(

إلى تقبّل الأمر،  -نتيجة قدكـ المكلكد الجديد-الخائف مف فَقْد حبّ أمّو لو كاىتماميا بو 
بادر بالتعاطف مع أمّو مستمرِّا في حب الارتباط بيا طكاؿ الكقت،  إذ كتقديـ المساعدة لأمو؛

في حناف أمّو  و معوكمساعدتيا، كالحرص عمى سعادتيا، مع كجكد الشريؾ الصغير، كتقبّم
تظير قيمة احتراـ الاختلبؼ، كبقاء المكدة كاىتماميا.  كفي )أبي كأمي اختمفا كاتفقا( 

كالمصمحة بيف الكالديف في حالة الطلبؽ، ككذلؾ تعايش الطفل مع الأكضاع غير المرغكبة، 
كالسعي إلى طمب المساعدة، كاقتراح الحمكؿ؛ بيدؼ حماية المصمحة الشخصية؛ حفظًا 

ناتجة عف قيمة لمحقكؽ الخاصة؛ كذلؾ يمفت إلى حضكر قيمة الكعي بحقكؽ الذات، ال
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)اليكـ الأكؿ في تكعية الطفل بحقكقو كسط أسرتو كخارجيا، ككذلؾ قيمة الحكار. كتُبرِز 
)حكايات أمّكنة( قيمة الاحتكاء كالمساعدة عمى التكيف، كالطفمة المدرسة( مف ضمف 

)أمّكنة( ىي البطمة التي ساعدت إحدى الطفلبت الخائفات الباكيات مف كجكدىفّ في اليكـ 
 .، كجعمتيا تيدأ كتتقبّل يكميا الأكؿ بالمدرسةؿ في المدرسة بعيدًا عف البيت كالأسرةالأكّ 
، تأتي قصتاف، ىما: تغيّر الجسد بفَقْد حاسة مف الحكاسّ أك تغيّر لكف الجِمد كفي إطار     

لا قد حيث قيمة التفيّـ، كالتقبّل، كالتكيّف، ككذلؾ خَمْق الجماؿ في أشياء  ؛)أمتمؾ لكنيف(
تبدك جميمة كفق الحكـ العاـ كالمعتاد؛ فالطفمة في البداية أصابتيا الحيرة: "لقد بدأتْ تظير 

دأ كىَ  !(ٛ: ٕٕٕٓالمظيبري، عمى جمدي بقع بيضاء صغيرة بشكل مفاجئ، كلا أعمـ سببيا" )
بدع في التقبّل إلى درجة (، كبدأت الطفمة تُ ٔٔصالأمر لدييا بعد شرح الطبيب المختص )

الجماؿ في أعراض ىذا المرض الجمدي: "قرّرتُ أف أسمّييا نظّارتي السحرية؛ فمكنيا مْق خَ 
مميز كجميل! كأستطيع النكـ كأنا أرتدييا، كأيضًا أستطيع الاستحماـ كغسل كجيي كأنا 

قيمة التقبّل، كالتكيّف، كالتمكّف؛ فالطفل  ، فتُبرزي ترى كلا ترى()أمّ أما (. ك ٚٔصأرتدييا" )
: ٕٕٕٓاليزاني، د كلّ ما تكفّره لو أمّو في حياتو )قَ أُصيب باليمع، كشعر أنّو فَ في البداية 

ر سمككو إلى طمب الطمأنينة بقراءة القرآف الكريـ كما كاف كالده قد عمّمو أفْ (، ثـ تغيّ ٙ-٘
راقب تكيّف أمّو مع كضعيا الجديد (، ثـ بدأ يُ ٛ-ٚصيفعل حيف يككف متضايقًا أك ميمكمًا )

د البصر، كزاده قْ كقياميا بكل أعماؿ المنزؿ كالرعاية كما كانت قبل فَ  -إبصار  بعينييادكف -
عرّفو بصغيرىا ب بصديقو في المنزؿ كتُ مفاجأةً أنّيا ما زالت قادرة عمى الحمل كالإنجاب، كترحّ 

 (.ٛٔ-ٚٔ، ٘ٔ، ٖٔ-ٓٔص)
 قيمة الأصالة كالاعتزاز بالكطنية كالمكركث:  .ٕ.ٕ
%(، كىي: ثلبث 17.8قصص مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )برزت في ثماف       

تُعنى بقيمة القيادة الناجحة،  التي قصص تُعنى بالكطنية كالكلاء لمقيادة؛ ىي: )يكـ بدينا(
 ، ممثَّلًب في شخصية الإماـ محمد بف سعكدكالتنمية الكطنية، يُضاؼ إلييا الاعتزاز بالأصكؿ

كالكلاء كالكفاء لمكطف، ممثَّلًب في  -كذلؾ-القيادة الناجحة  بقيمة )يمامة(تُعنى . ك الله رحمو
)العرضة أما . ك -طيّب الله ثراه-شخصية الممؾ عبد العزيز بف عبد الرحمف آؿ سعكد 

الفني العريق الذي  بتُعنَى بقيمة الحماسة كالكحدة إلى جانب ربط الطفل بالجانف ،السعكدية(
ـ الارتباط ياف بقِيَ قصتاف تُعنَ ىناؾ كانت لو كظيفتو في خطّ الدفاع العسكري عف الكطف. ك 
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برزت فييا قيمة تنمية الأرض كزراعتيا؛ كما  التي : )عصفكر الحنطة(ماالعاـ بالجذكر؛ ى
الرعاية عامًا في مسألة حبكب الحنطة كرعايتيا بدءًا مف تييئة الأرض لمزراعة، ثـ الزراعة ك 

؛ ليككف الناتِج عظيمًا كفائدتو تتجاكز مصمحة الفرد أك عائمتو الصغيرة إلى فائدة كاملًب 
قيمة  -)حكايات أمّكنة( مف ضمف-)صندكؽ جدتي(  يبرز فيمجتمع القرية الكامل. ك 

 الأصالة، كالتعرؼ عمى الجذكر )التراث( في إطار الملببس كالمقتنيات النسائية. 
 ؛(القيكة) نات اليكية التراثية السعكديةف مف مككِّ ياف بمككِّ ىناؾ قصتاف تُعنَ كذلؾ،        

أكّؿ مرة  اكتُشفتحيث تُعرّؼ بأصكؿ القيكة العربية التي ؛ ىما: )الثمار الحمراء العجيبة!(
ثيكبيا في قارة أفريقيا، كمنيا انتشرت حكؿ العالـ، كفي الخاتمة يتعرؼ الطفل عمى قيمة إفي 
عرؼ أفّ القيكة تُزرع في المممكة العربية السعكدية، نمية الزراعية بخاصة؛ كذلؾ حيف يَ الت

عدادىا ) (. ٖٛ -ٖٖ: ٕٕٕٓالسبيل، كليا أماكنيا الخاصة، كطريقة زراعتيا، كجكدتيا، كا 
)مرحى لمقيكة السعكدية!( بطريقة تحضير القيكة السعكدية التراثية الأصيمة، كفي تُعرّؼ ك 

ؼ الطفل عمى قيمة التنمية الزراعية بخاصة؛ كذلؾ حيف يعرؼ أفّ القيكة تُزرع الخاتمة يتعر 
في منطقة جازاف بالمممكة العربية السعكدية، كليا أماكنيا الخاصة، كطريقة زراعتيا، 

، كىي مف (ٕٙ -ٕ٘: ٕٕٕٓخكجة، كمعالجتيا، كفرزىا، كجكدتيا العالية التنافسية )
لغتي... كىناؾ قصة كاحدة تُعنَى بقيمة المغة العربية، ىي: ). نات ىكيّة الطفل العريقةمككّ 

حيث إفّ المغة ترتبط بقيمة الأصالة  -(كنةحكايات أمّ مف ضمف )-لغتي... ما أجمميا!( 
كثبات اليكية؛ فالأساس في حياتنا استعماؿ المغة العربية، كأما المغة الأجنبية، فنستعمميا 

 كقت الحاجة.
  :بتكارقيمة حلّ المشكلبت كالا .ٖ.ٕ
برزت تنبني ىذه القيمة عمى استثمار ميارات التفكير الناقد التحميمي كالإبداعي، كقد       
كىي: )أريد البقاء في  %(، 15.5قصص مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو ) سبعفي 

حيث تبرز قيمة حلّ المشكلبت مف خلبؿ التكافل الاجتماعي؛ لتحقيق حماية  ؛مدرستي!(
الحرماف؛ كذلؾ مف خلبؿ قياـ الأـ بالأعباء في ضكء غياب الأب الاضطراري، كمف الطفل مف 

و المَّذيف يحبّيما؛ يِّ راس( ليعكد إلى مدرستو كحَ ة في استقباؿ الطفل )فِ دّ دّ كالجَ جانب تعاكف الجَ 
 ز قيمة تكعكية في حلّ تُبرِ  كي يناؿ تعميمًا ذا جكدة عالية، يُنمّي قدراتو. ك)شجاعة بدر(

 المشكلبت الصعبة، كىي تتضمف شجاعة الطفل كمسؤكليتو في حماية نفسو ضدّ التحرش
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يقاالجنسي المعتدي،  ؼ، كمسؤكلية كالدَيو في تعميمو، كمسؤكلية المجتمع في حمايتو كا 
، كليس  -نظاميِّا-و كمسؤكلية أجيزة الدكلة في القبض عمى المتحرِّش، ككفّ أذاه، كأنّ  مجرـ

المشكلبت عف طريق  قيمة حلّ )أمّي مريضة( تُبرز في )حكايات أمّكنة(: شخصًا عاديِّا.  ك 
كنة( ىي البطمة التي عاكنت أمّيا عمى الأعماؿ المنزلية في الطفمة )أمّ ف ؛المساعدة كالتعاكف 

تبرز قيمة إدارة المشاعر السمبية كالتحكـ بيا )الغضب( بطرؽ ك  .حاؿ مرضيا كبعد شفائيا
يمة حلّ المشكلبت بكعي؛ تبرز ق)في حديقة الحيكاف(  ، كفي)أنا غضبانة( ة نافعة فيمُبتكرَ 

عميو بالبحث عف  فت بناءً سابق )ضياع أخييا(، فتصرّ  لأف الطفمة قاست عمى حدَث  
، في حيف تَبرز قيمة الإبداع كابتكار الأعماؿ المفيدة، عائمتيا يكجّو النداء إلىالشرطي؛ كي 

قيمة  تبرز)بيت صغير في البراري( في ك  )أمّي! أشعر بالممَل!(.كاستثمار كقت الفراغ في 
عني ؾ الكظائف، كأفّ اختلبؼ الأدكار كالكظائف لا يَ شارُ الكعي بعممية تكزيع الأدكار كتَ 

الخميس، التفاضُل في الأىمية، كلا الاستقلبؿ بالمسؤكلية، كلا المشاحنات النفسية كالقمق )
ٕٜٓٔ :ٕٕ.)   
 :الفعّاؿ كالتنميةقيمة التكاصل  .ٗ.ٕ
%(، كىي: )سعيد  15.5برزت في سبع قصص مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )      
حيث تبرز أىمية قيمة المشاركة كالاىتماـ بالطفل مف قِبَل كالديو بشكل مباشر،  ؛السعيد(

في كليس الأمر مجرد تكفير متطمباتو المعيشية، كعدـ التكاصل معو بالحكار كالمشاركة! ك 
كالاستماع  ،برز أىمية قيمة حرية تعبير الطفل عف رأيو فيما يخصّو(  تَ !كأنا أليس لي رأي؟)

أىمية قيمة  (كنة)حكايات أمّ  )أرييييد... أريد!( مف ضمف تبرز فيك . إليو باىتماـ كتفاعل
؛ فميس كل مكقف )ىدنة الأشقّاء( برز قيمة الُألفة كالمكدة فيتَ ك  ،الكفاء بالكعد، كالالتزاـ بو

)ىدكء مف فضمكـ!( قيمة التكاصل مع الأّـ كالمحيط تُبرز ك يستدعي الخصكمة بيف الأشقاء. 
ظيار  -تعالى-بيا؛ فالجنيف مع أنّو في داخل الرحـ، إلّا أفّ الله  كىبو القدرة عمى السمع، كا 

العاطفي بو.  ردكد فعل انزعاج أك انبساط تجاه الأصكات، ككذلؾ تمييز صكت أمّو، كالارتباط
)ما ىك الحب؟( قيمة الحب، كتبيّف ثراءىا كتعدّد أشكاليا، مع التأكيد عمى أفّ الحب تُعزّز ك 

كأما في . يا مف حكلناممارسة سمككية تكاصمية مع الأشخاص كالكائنات كالمخمكقات كمّ 
لحب )المؤلف الصغير(، فقد برزت قيمة رعاية المكىبة كصناعة الإبداع، إضافةً إلى قيمة ا

كالكفاء؛ بناءً عمى العلبقة التي نشأت بيف الطفل كجدّتو حيف كانت تقرأ لو القصص في 
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ا، ثـ صارت تحبّ منو سماع قصتو الفائزة في كل مرة يزكرىا فييا كقد  طفكلتو المبكرة جدِّ
 باتت كبيرةً في السف.

 :قيمة التعمّـ كالإثراء المعرفي .٘.ٕ
)في بيتنا : كىي %(، 9برزت في أربع قصص مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )      
برز قيمة التعميـ مف ناحية دينية كاجتماعية، مرتبطة بما تُعايشو الطفمة في تُ  التي زفاؼ(

عمى معنى  -بالتفصيل- تتعرؼ الطفمة؛ لذا المجتمع، كيُثير لدييا الدىشة كالحيرة في فيمو
الإسلبمية، كأحكامو، كعاداتو التي تختمف مف مكاف إلى آخر، كمف أسرة الزكاج في الشريعة 

الركف الخامس مف أركاف -الحج؛ التي تُعرّؼ الطفل ب)مناسؾ الحج(مثميا ك إلى أخرى. 
ؼ الطفل عميو يمثّل إثراءً في معرفتو الدينية كممارسة الشعائر عمى كجييا الإسلبـ، كتَعرُّ 

عرّؼ الأطفاؿ المقبميف عمى دخكؿ الركضة قيمة التعميـ؛ لأنيا تُ  )ركضتي(برز تُ ك  الصحيح.
غراءً  نفسيةً  ناتيا، كنظاميا، كتمنحيـ تيدئةً بالركضة، كمككّ  برز قيمة كذلؾ تَ  ا.عاطفيِّ  كا 

ة المطر، كلا دكرتو في الحياة، كىناؾ طْرة(؛ لأف الطفل لا يعرؼ ماىيّ )رحمة مَ التعميـ في 
أفّ المطر نعمة مف النعـ، نفرح بيا، كنتبع السنة تعميـ الطفل في إضافيّة تتمثّل قيمة دينية 

: ٕٔٔٓ)الفريح،  -صلى الله عليه وسلم-ل بو، كذكر الدعاء الذي أكصانا بو ، كالتبمُّ والنبكية في استقبال
ٕٓ- ٕٔ .) 

 :قيمة الانضباط .ٙ.ٕ
 :%(، كىي 6.7برزت في ثلبث قصص مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )      

الطفل بأىمية إقناع قيمة الانضباط كالترتيب، كىي تتصل ب؛ حيث تُقدّـ )سندكيشات الفشار(
الانضباط بنظاـ المنزؿ الذي تُديره أمّو، كأفّ الحفاظ عمى ترتيب الأشياء المنطقي ىك طبيعة 

مثميا ك  لية.تظير قيمة النظافة، مع قيمة التعاكف داخل المنزؿ، كتحمّل المسؤك ، كما الحياة
ز قيمة الانضباط كفق القكانيف كالآداب العامة داخل المنزؿ كخارجو، برِ تُ التي ( "لا")السيدة 

تُبرز قيمة الأمانة كالصدؽ؛ فالطفل يمكف  ، فيي)الله يراني( كأمّا  كأىميتو في جكدة الحياة.
عاقبو، يراه كيُ ندفع لأخذ ما ليس لديو، كيتصكر أفّ لو الحق في غياب مَف يمكف أف أفْ يَ 

مفيكـ الرقابة الذاتية، كأفّ الله مُطّمع عمى كلّ شيء؛  -أثناء الحكار مع كالدتو-فيتعمّـ 
 كيحاسبنا عميو.

 :قيمة ترشيد الاستيلبؾ .ٚ.ٕ
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)طلبؿ %(، كىي:  6.7برزت في ثلبث قصص مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )      
في الغذاء كرعاية المقادير؛ فالطفل حاجتو الغذائية قميمة  برز قيمة التكازف تَ  ؛ حيثكالطعاـ(
كتُبرز  !و، كسييدره برميو في سمة الميملبتدة، إذا استعمل أكثر منيا، فلب يستطيع أكمَ كمحدّ 

مزمنا نعمة مف النعـ التي يَ  -مع كفرتو-)قطرة ماء( قيمة ترشيد استيلبؾ الماء؛ فالماء 
حيث قيمة ترشيد استيلبؾ الكيرباء؛  ؛)مفاجأة الساعة السابعة(مثميا ك ، استعماليا بتقنيف

مما قد يؤدي إلى تكقف الكيرباء في الأكقات ئي؛ مل الكيرباحِ الزيد لأف الإسراؼ فيو يَ 
الحرجة. ككذلؾ برزت قيمة التعاكف في داخل الأسرة حيف اشترؾ الجميع في تقاسـ أدكار 

قف بإضاءة الشمكع كبجمع الأطفاؿ حكؿ حكاياتيا إعداد الحفمة، ككانت الأـ قد أنقذت المك 
 (. ٕٚ -ٕٕ: ٕٚٔٓالفريح، الشعبية ) ياكألعاب

 :قيمة العادات الصحية .ٛ.ٕ
)أنا أحب  %(، كىي: 4.4برزت في قصتيف مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )       

ا( ا جدِّ ثـ تحقيق حيث قيمة العادات الغذائية الصحية بمراعاة الأكلكيات،  ؛الشكككلا جدِّ
التكازف؛ فالشكككلا لذيذة في مذاقيا، كالألعاب الإليكتركنية مريحة في الجمكس أماميا 
ساعات طكيمة، كلكف الشكككلا تتسبب في زيادة الكزف، كتشكيو صكرة الجسـ، كضعف 

)الألعاب الإليكتركنية(  زالحركة كالحرماف مف الأنشطة الرياضية الممتعة مع الأصدقاء. كتُبرِ 
ا عف العنف كنة( قيمة الأنشطة الحركية، كالمتعة الإيجابية فييا بعيدً )حكايات أمّ  فمف ضم

 كتركنية العنيفة. يكلّده الألعاب الإلالمفظي كالسمككي الذي تُ 
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 قيمة المساكاة:  .ٜ.ٕ
يميـ الحقكؽ كالكاجبات كىي تعني عدـ التفرقة بيف الناس بناءً عمى أيّ معيار، كنَ       

 4.4التحيّز ضدّىـ، كقد برزت في قصتيف مف مجمكع عينة البحث بما نسبتو )نفسيا، كعدـ 
حيث تبرز قيمة المساكاة كالعدالة بيف أطياؼ المجتمع السعكدي  ؛%(، كىي: )لا فرؽ بيننا(

ه، كالجامع ىك دِ قَ عتَ ف في شكمو، أك عِرقو، أك مُ بخاصة، كمعيا قيمة تقبّل الآخر المختمِ 
)العـ صالح سائق الحافمة( قيمة كذلؾ تُبرز ، كالركح الكطنية. ك كحدة الحقكؽ كالكاجبات

رنا، احتراـ المينة كالمساكاة في ذلؾ بيف المِيَف جميعيا، ميما كاف بعضيا بسيطًا في تصكّ 
 مثل مينة سائق الحافمة المدرسيّة.

 في قص  أدب الطفل الشعىدٍ مشتىيات الفلخشفُ .3

القصص محكر الدراسة إلى ثلبثة مستكيات، ثـ يمكف تقسيـ مستكيات الفمسفة في      
 تبييف مجالاتيا، كالمستكيات بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي:

 :ٖجسٚي
 ِؽز٠ٛبد اٌفٍؽفخ فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ

ِؽزٜٛ 

 اٌفٍؽفخ

ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ 

 ِٓ

ِؽز٠ٛبد 

 اٌفٍؽفخ

 أٔٛاع ا٤ؼئٍخ
ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ ِٓ 

أٔٛاع 

 ا٤ؼئٍخ

 1ٔ ثؽ١ظ
ٕٗ8ٕ 

% 

 % 8ٕٔٔ ٗ ا٤ؼئٍخ اٌظط٠حخ

 % 1181 ٘ٔ ا٤ؼئٍخ غ١ط اٌظط٠حخ

 1 ِزٛؼظ
ٔ181 

% 

 % 1٘ ٙ ا٤ؼئٍخ اٌظط٠حخ

 % ٕ٘ ٕ ا٤ؼئٍخ غ١ط اٌظط٠حخ

 % ٓٗ 1ٔ ِؼمسّ
 % 8ٔٔٙ ٔٔ ا٤ؼئٍخ اٌظط٠حخ

 % 181ٖ 1 ا٤ؼئٍخ غ١ط اٌظط٠حخ

ثلبث فئات رئيسة مف مستكيات الفمسفة، ( تكزيع القصص حسب ٖيكضح الجدكؿ )     
لقد غمبت الفمسفات ذات المستكى البسيط عمى الفمسفات ذات  تتفرع إلى مجالَيف متكرّرَيف.

إلى المستكى المعقد بفارؽ قصة كاحدة؛ مما يعني أفّ الفمسفة في القصص المدركسة تسعى 
، بخاصة يوعقمي كالكجداني لدال إنضاج التفكير الفمسفي لدى الطفل؛ استجابةً لسرعة النمكّ 

، أك يتصفّحيا يقرأ الطفل القصة كحده في ظلّ النمكّ الحضاري المتسارع؛ بحيث يمكف أفْ 
يا سئمتو كحكاراتو الخاصة معيا. كتأتي الفمسفة المتكسط في المرتبة الأخيرة؛ لأنّ أكيخمق 

كفيما  .يعرفيا حكؿ قضية   ، تحقق لمطفل تكسّعًا بسيطًا في إدارة الأسئمةمرحمة انتقالية يسيرة
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يمي شرح مفصل يكضح التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات مستكيات الفمسفة كأنكاع 
 أسئمتيا:
 بسيطة: فمسفة  .ٔ.ٖ

تقكـ عمى الإجابة عف سؤاؿ كاحد يخص فكرة معمكمة لدى الطفل، كالطفل ىك مصدر ىذا      
تسع  ىذا المستكى  ، كتمثلغير المباشِر غير الصريح السؤاؿ أكالمباشِر، السؤاؿ الصريح 

 عمى النحك الآتي: ( مف عينة البحث، كىي% 42.2؛ أي: ما نسبتو )عشرة قصة
سؤاؿ  جاء ؛ حيث)طلبؿ كالطعاـ(: أربع قصص؛ ىيفي  جاءتْ  الأسئمة الصريحة: .ٔ.ٔ.ٖ

ـ لي طعاـ كثير مثل الكبار ؟ كبعبارة الطفل: "لماذا -الطفل )طلبؿ( الصريح: لماذا لا يُقدَّ كالديَّ
يناؾ ثلبث قصص )حكايات أمكنة(، ف في أماك  (.ٓٔ :ٕٙٔٓصَحْني صغير"؟ )المرزكقي، 

سؤاؿ الطفمة  جاء)اليكـ الأكؿ مف المدرسة(  جاءت أسئمة الفمسفة فييا صريحة؛ ففي
 كفي ؟(ٜ: ٕٚٔٓ)أمّكنة( الصريح: "لماذا تبكي ىذه البنت؟ لماذا لا تشاركنا المعب" )السبيل، 

أي: كيف أعثر عمى  ؟(ٕٓصالصريح: "ماذا أفعل" ) ياسؤال جاء)في حديقة الحيكاف( 
.. الصريح: "أمّي! أشعر بالممل ياسؤالجاء  )أمي! أشعر بالممل!(كفي  آمنة؟ عائمتي بطريقة  

 ؟(ٕٖصأمّي! ماذا أفعل" )
 جاء)أخي الصغير( جاءتْ في خمس عشرة قصة؛ ىي:  الأسئمة غير الصريحة: .ٕ.ٔ.ٖ

يتضح مف ىك سؤاؿ الطفل غير الصريح: ىل ستُيممني أمّي بمجرد كلادتيا أخي الصغير؟ ك 
 كفي ؟(٘ىػ: ٕٖٗٔخلبؿ سؤاؿ الطفل الصريح: "مَفْ قاؿَ إنّي أُريد أخًا أك أُختًا"؟ )السمطاف، 

غير الصريح: ىل تحتاج )أمّكنة( سؤاؿ الطفمة  جاء )حكايات أمّكنة( )أمّي مريضة( مف ضمف
كجاء سؤاليا غير الصريح في إلى المساعدة في أعماؿ المنزؿ؟  -كىي متعافية-أمي 

كأما في : كيف أُظيِر تميّزي مف خلبؿ لغة حديثي؟ نحك )لغتي... لغتي.. ما أجمميا!(
غير الصريح: ما مُقتنيات جدّتي التي تُخفييا في صندكقيا  ياسؤال ، فجاء)صندكؽ جدتي(

غير الصريح: لماذا تمنعني أمّي مف يا )الألعاب الإليكتركنية( كاف سؤالكفي المزخرؼ؟ 
غير  يايد... أريد!( كاف سؤالي)أريييكفي مكاصمة المعب بالألعاب الإلكتركنية العنيفة مع أخي؟ 
غير  يا)ىدنة الأشقاء!( كاف سؤالكفي الصريح: كيف أُجبر أمّي عمى شراء ما أريده؟ 

خكتي عف النزاعات اليكمية؟   يا)أنا غضبانة( كاف سؤالكفي الصريح: ىل يمكف أف نتكقّف كا 
 غير الصريح: كيف أحلّ مشكمة شعكري بالغضب كتصرّفي بسببو بعنف؟
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جيب عنو بيذه يُ الذي  ،الطفل )عبُّكدي( غير الصريح)ركضتي(، فكاف سؤاؿ في كأما      
)لا فرؽ بيننا( كاف سؤاؿ الطفل )راكي القصة( غير الصريح: ىل في القصة: ما الركضة؟ ك 

طْرة( كاف )رحمة مَ في ك  تختمف قيمتنا، كحقكقنا، ككاجباتنا باختلبفاتنا بعضنا عف بعض؟
غير  (بدريراني( كاف سؤاؿ الطفل ))الله كفي  السؤاؿ غير الصريح: كيف يتككّف المطر؟

: ٜٕٔٓالفريح، الصريح: لماذا لا تصحّ السرقة كلا أحد مف أصدقائي أك المعممة يراني )
)أيف سمطاف؟( كاف سؤاؿ الطفل )سمطاف( غير الصريح: كيف يتكيّف كفي   ؟(٘ٔ، ٔٔ-ٓٔ

الفريح، كدية )مع أصدقائو الأجانب المختمفيف عنو كعف أصدقائو في المممكة العربية السع
)العـ صالح سائق الحافمة( كانت فمسفة القصة مبنية عمى كفي  ؟(ٕٔ: أيف سمطاف؟-ٜٕٔٓ

سائق -كظيفة أبيصديقاتي  تحتقرالإجابة عف سؤاؿ الطفمة )جكىرة( غير الصريح: لماذا 
)مناسؾ الحج( كانت فمسفة القصة في ك  ؟(ٓٔ، ٜ: العـ صالح-ٜٕٔٓالفريح، الحافمة )

 السؤاؿ غير الصريح: ما مناسؾ الحج؟قائمة عمى 
 متكسطة: فمسفة  .ٕ.ٖ

تقكـ عمى الإجابة عف سؤاؿ كاحد رئيس، يتفرّع منو سؤاؿ آخر، أك معو سؤاؿ آخر مكاز       
كتمثل ىذا المستكى ثماف قصص؛ أي: ما لدى الطفل،  عمكمةً مَ  لو، كمرتبط بو، يخص فكرةً 

 عمى النحك الآتي: كىي ، (% 17.8نسبتو )
ا( قصص؛ ىي: ستّ الأسئمة الصريحة: جاءتْ في  .ٔ.ٕ.ٖ ا جدِّ  ؛ حيث)أنا أحب الشكككلا جدِّ

ر مظير جسمو كقمّة لياقتو الحركية: "ما ىذا؟! سؤاؿ الطفل )خالد( الصريح حكؿ تغيُّ  جاء
ا" )السعكي،  "ما ىذا؟ لا أستطيع الجريَ! أشعر  ؟(ٕٕ: ٕٚٔٓأصبحتْ ملببسي ضيقةً جدِّ

ع عنو سؤاؿ آخر: كيف أحلّ المشكمة؟ كتفرّ  ؟(ٕٗص! ماذا حدث" )بأنني سأقع عمى الأرض
ُـ ماذا حلَّ بي، أيُّيا الطبيب"  ؟(ٕ٘ص) إذ تكجّو )خالد( إلى طبيب المدرسة كسألو: "لا أعم

)قطرة ماء( كانت فمسفة القصة قائمة عمى السؤاؿ الصريح لممشاغبيف الصغار الثلبثة كفي 
كيتفرّع منو سؤاؿ آخر:  ؟(ٕ: ٕٚٔٓاختفت قطرة" )العمار،  )أصفر، كأحمر، كبرتقالي(: "لماذا

 كيف نحلّ ىذه المشكمة؟
عف  (، فكانت فمسفة القصة قائمة عمى السؤاؿ الصريح لدى الطفمة )يَارا("لا"أما )السيدة     

َـ تَفعلُ كلَّ ىذا" )ابف أحمد،  السيدة )لا(  ك"ىل نحتاج حُضكرَ  ؟(ٙٔ :ٕٕٔٓالسيدة )لا(: "لِ
في أماكف معينة؟ كيتفرّع منو سؤاؿ  معينة   أي: لماذا يُكقفكنني عف سمككيات   ؟(ٛٔصمعنا" )
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أي: كيف تحلّ الطفمة  ؟(ٖٙص: "ما رأيؾِ أفْ نعقد ىُدنة" )كجّيتو الطفمة إلى السيدة )لا( آخر
فة القصة )ما ىك الحب؟( كانت فمسفي مشكمة حاجتيا إلى الانضباط مع أنيا لا تحبّو؟ ك 

لذا اتجيت فمسفة قائمة عمى السؤاؿ الصريح الذي يحممو العنكاف الرئيس لمقصة: ما الحب؟ 
تعريف ماىية الحب مف خلبؿ مكانو الداؿّ عميو، ثـ مجمكعة مف السمككيات  القصة إلى

كأما )أمتمؾ لكنيف(، فكانت فمسفة القصة  كالمشاعر كالتشبييات القريبة مف إدراؾ الطفل.
عمى السؤاؿ الصريح لدى الطفمة )حناف(: ما سبب البُقع البيضاء في جمدىا؟ "لقد بدأتْ قائمة 

، كلا أعمـ سببيا" )المظيبري،   !(ٛ: ٕٕٕٓتظير عمى جِمدي بقع  بيضاء صغيرة بشكل  مفاجئ 
، ٕٓ، ٚٔ، ٖٔصكيتفرّع منو سؤاؿ آخر: كيف حمّت )حناف( ىذه المشكمة حيف أحبّتيا )

)أمي ترى كلا ترى( كانت فمسفة القصة قائمة عمى السؤاؿ الصريح كفي  ؟(ٕٚ، ٕ٘، ٖٕ
ف مَنزلنا؟ مَف...؟ مَف...؟"  لدى الطفل: "مَف يَطبخ طعامنا؟ ... مَف يَعتنِي بِنا؟ مَف يُنظِّ

 دتْ بَصرَىا؟أي: ىل أصبحتْ أُمّي عاجِزةً عف اىتماميا بنا حيف فقَ  ؟(٘ :ٕٕٕٓ)اليزاني، 
)مفاجأة الساعة السابعة( كانت  ؛ ىي:تيفجاءتْ في قصالأسئمة غير الصريحة:  .ٕ.ٕ.ٖ

براىيـ(: ما الذي يحدث فمسفة القصة قائمة عمى السؤاؿ غير الصريح لدى الطفمَ  يف )شَكؽ كا 
حيف نستيمؾ الكيرباء دكف ترشيد؟ كيتفرّع منو سؤاؿ آخر: كيف نحلّ المشكمة حيف نفقد 

)بطل  ة جكابًا مبنيِّا عمى سؤاؿ الطفل)المؤلف الصغير( كانت فمسفة القصفي ك  الكيرباء؟
كماذا فعمتُ لمف طكّر مكىبتي حيف غير الصريح: كيف أصبحتُ مؤلِّفًا صغيرًا؟  القصة(

 أصبحتُ مؤلِّفًا صغيرًا؟
 معقدة: فمسفة  .ٖ.ٖ
معمكمة لدى  غيرَ  تقكـ عمى الإجابة عف سؤاؿ كاحد، أك سؤاؿ كاحد متفرع، يخص فكرةً       

(، كىي عمى النحك % 40المستكى ثماني عشر قصة؛ أي: ما نسبتو )كتمثل ىذا الطفل، 
 الآتي: 
جاءت )في بيتنا زفاؼ(  ؛ ىي:ةقصإحدى عشرة الأسئمة الصريحة: جاءتْ في  .ٔ.ٖ.ٖ

كقد : ما الزفاؼ؟ انة(لدى الطفمة )لَيّ  عمى السؤاؿ المركزي غير الصريح قائمةً الفمسفة فييا 
طبة، إلى تماـ دخكؿ تفاصيمو؛ بدءًا مف مشركع الخِ  في كثيرةصريحة تفرّعت منو أسئمة 

؛ مثل: "أردتُ أفْ أسأؿ أمّي لماذا يريد خالد أفْ يدفع نقدًا ليتزكّج نكر" الرجل بعركسو
"ككيف ينتيي الزكاج، يا  ؟(ٙص(، "كمتى ستأخذ نكر النقكد، يا أمّي" )٘: ٕٕٔٓ)الخطيب، 
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)أريد البقاء كأما   ؟(ٔٔصعمى رأسي" )"فكيف سيككف فستاني؟ كماذا سأضع  ؟(ٙصأمّي" )
يف صريحَيف متكازييف نطق بيما الطفل عمى سؤالَ  قائمةً  تيافمسف، فجاءت في مدرستي!(

كالثاني حيف  ؟(ٙ: ٖٕٔٓ)فِراس(: الأكؿ: "لماذا ننتقل مف منزؿ إلى آخر دائمًا" )العباسي، 
بكصفو -أجابتو كالدتو برفض عرضو ترؾَ المدرسة كالعمل لمساعدة عائمتو بأفّ تشغيمو 

فمسفة قائمة عمى ال جاءت)سعيد السعيد( كفي  ؟(ٕٔصممنكع: "لماذا ممنكع " ) -طفلبً 
يً  ي الحبيبة، أبي الغالي. االسؤاؿ المركزي الصريح لدى الطفل )سعيد( مكجَّ . أنا إلى كالدَيو: "أمِّ

حزيف، كأُحسّ بالكحدة. أحتاج لكجكدكما حكلي. أحبكما أكثر مف كل شيء، فيل تحبانني كما 
ىك جكىر القضية، كىك: ىل سيُعنَى  كيتفرّع عنو سؤاؿ   ؟(ٖٔ-ٖٓ: ٖٕٔٓأحبّكما" )الخيّاؿ، 

 كالداه بمشاعره؟ كىل سيستجيباف لطمبو الرعاية الكاممة منيما كالاىتماـ بالتفاعل كالتكاصل
 ؟(ٖٖصمعو )

عمى السؤاؿ الصريح لمطفل )سَمِيـ(:  فمسفة قائمةً ال جاءت)كأنا أليس لي رأي؟( في       
لماذا لا يَسمح لي كالداي بالتعبير عف رأيي؟ كبعبارة الطفل الصريحة المتكررة: "كأنا! أليس 

كيتفرّع منو سؤاؿ آخر: كيف أحلّ  ؟(ٕٓ-ٚٔ، ٗٔ -ٕٔ، ٜ -ٛ: ٖٕٔٓلي رأي" )اليزاني، 
عمى السؤاؿ المركزي  فمسفة قائمةً ال جاءت)بيت صغير في البراري( كفي  ىذه المشكمة؟

" )الخميس، الصريح المتكرر في حكار نافذتَي البيت العسيري التراثي كبابِ  ّـُ : ٜٕٔٓو: "أَيُّنا أَىَ
عمى السؤاؿ المركزي  ئمةً فمسفة قاال ، فجاءت)سندكيشات الفشار(كأما في  ؟(ٗٔ، ٓٔ

يًا إلى أمّو السيّدة )مجيدة(: "كلماذا الانضباط" )الصائغ،  الصريح لدى الطفل )أحمد( مكجَّ
كيتفرّع منو سؤاؿ صرّح بو الطفل، كأعادتو أمّو إليو: "كما الفرؽ... بيف ...  ؟!(ٓٔ: ٜٕٔٓ
أىميتو: ما مفيكـ صحبو سؤاؿ آخر مرتبط بمفيكـ الانضباط ك كيَ  ؟(ٛٔ، ٖٔ، ٜصأك..." )

 الحرية الشخصية؟ كما حدكدىا؟ 
عمى السؤاؿ المركزي الصريح  فمسفة قائمةً ال جاءت)كضحى: الفراشة الصحراكية( كفي       

يًا إلى شجرة الطمح، كىي تتحسّر عمى عدـ ) عمى لساف الفراشة الصحراكية كضحى( مكجَّ
مجمكعة الفراشات المُمككية التي عبَرت اقة الألكاف مثل امتلبكيا أجنحةً بألكاف خلّببة برّ 

َـ لا أَمتَمِؾُ أجنحةً مثميُفّ" )الخميس،  )ىدكء مف جاءت الفمسفة في ك  ؟(ٔٔ: ٜٕٓٓالكادي: "لِ
عمى السؤاؿ المركزي الصريح عمى لساف )الجنيف(: "ما ىذا الصكت المزعج"  فضمكـ!( قائمةً 

كات المحيطة بأمّو كىك داخل أي: ىل يَسمع الجنيف الأص ؟(ٗٔ، ٙ: ٕٕٓٓ)الناصري، 
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رحميا؟ كيتفرّع مف ذلؾ أسئمة أخرى: ىل يتأثّر بالأصكات المزعجة، كبيدكء الأصكات؟ ىل 
ق بالقصة ز صكت أمّو مف بيف كلّ الأصكات؟ كىي قضية جديدة عمى الطفل؛ ليذا أُرفِ يُميِّ 

بعض التصكرات ممحق تكضيحي لمراحل نمكّ الجنيف، كىك يربط حجمو بصكرة فكاكو، تُقرّب 
  (.ٕٙ -ٕٔصلمطفل )
 -في القصة-لدى الطفل  عمى تصكيب فكرة   مبنيّةً  فييافمسفة ال ، فجاءت)قُعُكد(كأما       

ماؿ، كفسّر حبّ الأطفاؿ لمّعب مع مُير بالجَ ػكد( حيف حَكـ عمى نفسو بالقُبح، كعمى العُ )قُ 
بأنّو بسبب  -مع أنّو مُنزك  عنيـ دائمًا-مالو، كعدـ لعب الأطفاؿ معو مُير بأنو بسبب جَ ػال

و إلى )قُعُكد( سؤاؿ الفمسفة المركزيّ: "كيف أَمكَنؾَ الصريح قُبحو، كيمثّل سؤاؿ الكمب  المكجَّ
كيتفرّع منو سؤاؿ  آخر يكشف كيف حُمّت المشكمة:  ؟!(ٜٗ: ٕٕٔٓأفْ تَقُكؿَ ىذا" )الحساكي، 

كفي )الثمار الحمراء العجيبة!( كانت الفمسفة قائمةً عمى  عُكد( خطأ تصكّره؟كيف اكتشف )قُ 
: كيف أصبحت القيكة استثمارًا  السؤاؿ الصريح: كيف اكتُشفت القيكة؟ كيتفرّع منو سؤاؿ  جزئيّّ
اقتصاديِّا؟ كأسئمة  أخرى خاصة  بالممحق: ما تاريخ القيكة في العالـ؟ كما مميزات القيكة 

عمى الإجابة  فمسفة قائمةً ال جاءتيل( صِ )مُذكّرات فَ كفي  ما طريقة تحضيرىا؟ السعكدية؟ ك 
نكعًا مف الجِماؿ مختمِفًا عنو: عُمرًا، أك  رأىعف الاندىاش الصريح لدى الطفل )فَصِيل( حيف 

بييف خصائصو ككظائفو، كيتفرّع مف ة الاختلبؼ، كتَ بييف ماىيّ فئةً، فكاف الاتجاه نحك تَ 
آخر: ىل الجِماؿ الأخرى أفضل مف  عف سؤاؿ   ىذا الاندىاش المتعدد إجابة  الإجابة عف 

  ؟(ٔ٘، ٚٗ -٘ٗ، ٖٖ، ٕٙ-ٕٕ، ٜ، ٚ: ٕٕٕٓالعفالق، يل( )صِ )فَ 
كانت التي )عصفكر الحنطة(  ؛ ىي:قصص سبعالأسئمة غير الصريحة: جاءت في  .ٕ.ٖ.ٖ

عمى سؤاؿ مركزي غير صريح، يتصل بأسباب تعميق سيِّد الطيكر  قائمةً  فييافمسفة ال
الشمالية المياجِرة عمى كلّ ىدية مف ىدايا صُرر الحبكب الثلبث كىك يُخيّر الفتيات الصغيرات 

 ككى رحو حيف أصابتو بندقية صيّاد  يف بتطبيب جُ الثلبث )نكرة، كمكضي، كسَممى( الّلبتي عُنِ 
رّة الأكلى فييا حبكب تحتكي عمى متعة سريعة زائمة، مع سِربو عبر الجزيرة العربيةيَ  : "الصُّ

رّة الثانية تحتاج نكعًا مف الجيد كلكف سرعاف ما تَعقبو متعة تدكـ قميلبً  رّة  .كالصُّ أما الصُّ
(. كىي ٕٗ: ٕٔٔٓالخميس، الثالثة، فتحتاج جيدًا طكيلًب كلكفْ سكؼ تَعقبو متعة دائمة" )

ة الزراعية، كتأميف الغذاء كالقُكت لأىل الجزيرة العربية في تمؾ الأكقات قضية تتصل بالتنمي
عمى سؤاؿ الطفل )مازِف( غير  فمسفة قائمةً ال)أبي كأمي اختمفا كاتفقا( كانت كفي الصعبة. 
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يّ مف جية، كبيني كبينيما مف جية أخرى؟ الصريح: ىل الطلبؽ نياية العلبقة بيف كالدَ 
)شجاعة كفي يف أحلّ ىذه المشكمة؟ كبمَف أستعيف في كلّ مرّة؟ كيتفرّع منو سؤاؿ آخر: ك

عمى السؤاؿ غير الصريح لمطفل )بدر(: ماذا أفعل حيف أتعرّض  فمسفة قائمةً البدر( كانت 
ثـ كيف  ؟(ٓٔ: ٖٕٔٓالعمّار، التحرش ) ىيةبييف مالمتحرّش؟ كقد بدأت القصة مف تَ 

  ؟(ٖٔ، ٓٔص)مكاف الحادثة  فييتصرؼ الطفل مع المتحرِّش، كمع مَف حكلَو 
غير صريح: ما العرضة  جكابًا عف سؤاؿ  ، فكانت )العرضة السعكدية( أما الفمسفة في      

السعكدية؟ كيتفرع منو عدّة أسئمة: ما كظيفتيا قديمًا؟ كيف يؤدّكنيا؟ ما أدكاتيا الرئيسة؟ 
يصبح السؤاؿ غير الصريح  السعكدية!()مرحى لمقيكة في ك عريق؟  تراثيّ   لماذا تحكّلتْ إلى ففّ  

ر القيكة ضَّ حَ تُ : كيف في مسألة القيكة السعكدية أكثر دقّةالذي قامت عميو الفمسفة 
بالممحق: كيف تُزرع القيكة في جازاف؟ ككيف يُعتَنى بيا  خاصّّ  نو سؤاؿ  مالسعكدية؟ كيتفرّع 

 حتى تصديرىا إلى العالَـ؟
غير صريحة لدى  افتراضية   عمى عدة أسئمة   فمسفة قائمةً ال)يكـ بدينا( كانت في       

الدكلة  -رحمو الله-الأطفاؿ، كىي ترتبط بالسؤاؿ الرئيس: كيف أسّس الإماـ محمد بف سعكد 
: كيف كاف الحاؿ في شبو الجزيرة كلاحقة   سابقة   السعكدية الأكلى؟ كيتفرّع منو عدّة أسئمة  

كيف ك اـ محمد بف سعكد الدكلة السعكدية الأكلى؟ كأيف؟ أسس الإم لماذاالعربية قبل التأسيس؟ 
 عمى عدة أسئمة   فمسفة قائمةً الكانت ف ،)يمامة(كأما في استطاع تكطيد الأمف، كتنمية الدكلة؟ 

افترضتيا )يمامة( لدى الأطفاؿ، كىي ترتبط بالسؤاؿ الرئيس: كيف استعاد الممؾ  غير صريحة  
الرياض؟ كيتفرّع منو عدّة أسئمة  -طيّب الله ثراه-عبد العزيز بف عبد الرحمف آؿ سعكد 

سابقة كلاحقة: كيف كاف الحاؿ في شبو الجزيرة العربية في طفكلة الممؾ عبد العزيز؟ لماذا 
ستعيد الرياض كىك شابّّ صغير؟ ترؾ بلبده راحِلًب مع عائمتو إلى الككيت؟ كيف استطاع أف يَ 

 مكينيا؟نميتَيا، كتَ ية، كتَ كيف استطاع تكحيد المممكة العربية السعكد
ظير أفّ الأسئمة الصريحة جاءت أساسًا لمفمسفة في عشريف كبناءً عمى ما سبق، يَ       

%(، في حيف جاءت الأسئمة غير الصريحة  44.4قصة مف عينة البحث؛ أي: ما نسبتو )
ر بميل  55.6أساسًا لمفمسفة في خمس  كعشريف قصة؛ أي: ما نسبتو ) %(، كىذا يُفسَّ

؛ لأنيا "تعمل بكصفيا نكعًا مف مُختبرات العَكاطف" القصص إلى إثارة التفكير لدى الطفل
(Mendonça, 2012: 58)مف أفْ تككف أكضاعيـ الحقيقية حمي الأطفاؿ التي تَ  ؛
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 يالفمسفالتفكير  ستطيعكف ممارسةالضكء؛ بيذا يكمشكلبتيـ التي يعانكنيا تحت دائرة 
 .(Sharp, 2017: 22في سياؽ  كاقعيّ، يُمتعيـ، كيُفيدىـ ) سيمة   بطريقة  

 في قص  أدب الطفل الشعىدٍ /مصادر الفلخشف4ُ

يمكف تقسيـ مصادر الفمسفة في القصص محكر الدراسة إلى خمسة مصادر، ثـ تبييف      
 مجالاتيا، كالمصادر بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي:
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 :ٗجسٚي
 ِظبزض اٌفٍؽفخ فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ

ِظسض 

 اٌفٍؽفخ

ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ 

 ِٓ

ِظبزض 

 اٌفٍؽفخ

 اٌّٛالف ٚاٌمضب٠ب
ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ ِٓ 

اٌّٛالف 

 ٚاٌمضب٠ب

 1ٔ الاجزّبػٟ
ٖ181 

% 

ِٛالف اٌطفً اٌّجبشطح ِغ 

 ا٤َ
ٙ ٖ٘8ٖ % 

ِٛالف اٌطفً ِغ أفطاز اٌؼبئٍخ 

 ِب ػسا اٌجسح-ثؼُِّٛٙ 

 ٚاٌّجزّغ اٌّح١ظ -ٚالإذٛح

ٗ ٕٖ8٘ % 

ِٛالف اٌطفً ِغ شطوبء 

 اٌطٚضخ/اٌّسضؼخ
ٖ ٔ18ٙ % 

ِٛالف اٌطفً ِغ اٌجسحّ ػٍٝ 

 ٚجٗ اٌرظٛص
ٕ ٔٔ81 % 

 % 81ٔٔ ٕ ِٛالف اٌطفً ِغ الإذٛح

 ٓٔ اٌس٠ٕٟ
ٕٕ8ٕ 

% 

 % 1ٓ 1 لضب٠ب ز١ٕ٠خ ِجبشطح

 % ٖٓ ٖ لضب٠ب ز١ٕ٠خ غ١ط ِجبشطح

 اٌزبض٠رٟ

 اٌزطاثٟ
1 

ٔ181 

% 

ضِٛظ ا٠ٌٛٙخ اٌؽؼٛز٠خ 

ٔبرٙب اٌثمبف١خ اٌطئ١ؽخ ّٛ  ِٚى
٘ ٕٙ8٘ % 

ربض٠د اٌسٌٚخ اٌؽؼٛز٠خ 

 اٌؽ١بؼٟ ِجبشطح
ٖ ٖ18٘ % 

 ٘ اٌؼٍّٟ
ٔٔ8ٔ 

% 

 % ٓٙ ٖ لضب٠ب الإٔؽبْ

 % ٓٗ ٕ اٌّظب٘ط اٌى١ٔٛخ

 ٘ اٌمبٟٔٛٔ
ٔٔ8ٔ 

% 
 % ٓٓٔ ٘ حمٛق اٌطفً

تكزيع القصص حسب خمس فئات رئيسة مف مصادر الفمسفة، ( ٗيكضح الجدكؿ )      
تصدّرت الاجتماعية منيا؛ لأنيا تتصل بكاقع حياة الطفل ؛ تتفرع إلى اثني عشر مكقفًا كقضية

ما يتصل بالجانب الديني، كىك ركيزة أساسية في تربية . تلبىا اليكمية؛ التي تُنمّي شخصيتو
ما يتصل بالجانب التاريخي التراثي؛ لأنو يمثّل تفسيرًا ليكيّة الطفل  ثـالطفل المسمـ، 

الاجتماعية كالدينية، كترسيخًا ليا. أما الجانب العممي كالقانكني، فيما في سياؽ الارتقاء 
بمعارؼ الطفل، كمعاملبتو في نطاؽ أكسع كأكثر كعيًا كقدرة عمى النقد الفاحص لممكاقف، 

يمي شرح مفصل يكضح التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات مصادر  . كفيماكاتخاذ القرارات
 الفمسفة كأنكاع مكاقفيا كقضاياىا:
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 المصدر الاجتماعي:  .ٔ.ٗ
قى مف كقائع يكمية في الكسط العائمي الصغير، أك الكسط حيث مكضكع الفمسفة مُستَ       

؛ أي: ما نسبتو قصة الاجتماعي الأكسع مع الجيراف، كمع المدرسة، كقد كاف في سبع عشرة
 ، يمكف عرضيا عمى النحك الآتي:(%37.8مف عينة البحث )

القصة( بالأـ مباشرة، كيمثمو ستّ قصص؛ ىي: )أخي  ما يرتبط بمكاقف الطفل )بطل .ٔ.ٔ.ٗ
الصغير(: كىي ترتبط بقضية العلبقات كتفسيرىا: فالطفل يظفّ أفّ علبقتو بأمّو مف شركط 

كُجد ىذا الطفل في بطنيا، كاقترب مكعد كلادتو صارت  استقرارىا عدـ كجكد طفل آخر، كحيف
في ك  !(٘-ٔ: ٕٔٔٓالسمطاف، علبقتو الجميمة كالقكية بأمّو ستنتيي ) العلبمات مُنذِرة بأفّ 

عائمة؛ فالأـ تبذؿ جيدًا كبيرًا في  في كلّ  مألكؼ   )أمي مريضة( بكضع  )حكايات أمّكنة( ترتبط 
ا، خصكصًا في حاؿ مرضيا، كمف الجيد استمرار ىذه رعاية عائمتيا، كتحتاج مشاركتيـ معي

ترتبط المساعدة؛ لأف الطفل قد عرؼ مقدار تعب الأـ في تكفير متطمبات الأسرة بأكمميا. ك 
)أمي! أشعر بالممل!( بطبيعة الطفل مف جية سرعة الممل، كطمب التغيير المستمر، كىنا يأتي 

يجاد البديل النافع؛ مما يجعمو قادرًا عمى عمى حلّ مشكلبتو بنفسو، كا   هدكر الأـ في تعكيد
)أرييييد... أريد!( بطبيعة أخرى لدى ترتبط التحميل، ثـ البحث عف حُمكؿ، كالإبداع فييا. ك 

ف أدّى إلى إحراجيا أماـ  -خصكصًا الأـ-الطفل، كىي فرض رغباتو عمى كالديو  حتى كا 
أثناء مرافقتيا  ىا بعدـ طمب شيء  دِ عْ في القصة ككَ )أمّكنة( الغرباء، كما حدث مع الطفمة 

كعدىا، كأحرجت كالدتيا أماـ الغرباء؛ لإجبارىا عمى شراء ما  كالدتيا لمتسكّؽ، ثـ أخمفتْ 
ترتبط ك تريده، ككاف للؤـ دكرىا في تكجيو الطفمة لمعالجة ىذه المشكمة السمككية. 

عدـ الانضباط،  الطفل عمى فرض رغباتو في )سندكيشات الفشار( بالأمر نفسو؛ حيث يُمحّ 
كملببسو كألعابو كغرفتو،  ؛رى أنّو خاصّّ بوكعدـ الترتيب، كعدـ الالتزاـ بالنظافة فيما يَ 

ظير دكر الأـ في تكجيو الطفل لمعالجة ىذه المشكمة السمككية مف خلبؿ معاممتو في كيَ 
 منطقيّ  و بأفّ ذلؾ غيرفكّر بيا، كقد أظير انزعاجَ إعداد طعامو كملببسو بالطريقة التي يُ 

  ! (ٛٔ -ٚٔ: ٜٕٔٓ)الصائغ، 
قد يُعايشيا بعض الأطفاؿ مع أمّياتيـ حيف  )أمي ترى كلا ترى( تجربةً تتناكؿ  ،كأخيرًا     

صابو اليمع، كلـ تدخل أحادثة  ما؛ فالطفل عايش ىذه الحادثة، ك  نتيجةَ  ؛يفقدف البصر فجأةً 
نما أظيرت تكيّف أمّوعممية   فييا تفسيرات   مع كضعيا الجديد، كتمكّنيا  -د بصرىاقْ بعد فَ - ، كا 
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يا كما كانت تفعل قبل ذلؾ؛ لذا زاؿ مف ممارسة مسؤكلياتيا المنزلية كرعاية الطفل كالعائمة كمّ 
 !(٘ٔـ: ٕٕٕٓاليزاني، عنو اليمع، كاطمأفّ بذلؾ: "كتغمرنا بالحب كالحناف... كىي لا ترى" )

  !(ٛٔص"إفّ أمّي ترى... كىي لا ترى" ): مف خلبؿ ىذه المفارقة كأصبح يفتخر بكالدتو
ما يرتبط بمكاقف الطفل )بطل القصة( بأفراد العائمة بعمكميا، كالمجتمع المحيط بو،  .ٕ.ٔ.ٗ

)في حديقة الحيكاف( بمكقف ضياع في )حكايات أمّكنة( ترتبط كيمثمو أربع قصص؛ ىي: 
 الطفل بنمكذج   ككيف يستعيف -ىنا حديقة الحيكاف-الطفل عف أُسرتو في الأماكف العامة 

في حلّ المشكمة )ضياع أخييا قبل ذلؾ(، فيحذك طريقة الحل نفسيا؛ كذلؾ بالبحث عف  سابق  
في العلبقات  رئيس   )ما ىك الحب؟( بمفيك ـ كترتبط ، كطمب المساعدة منو. فرجل الأم

عمار الككف، فتُ  و كمَ ـ مفيقدِّ الإنسانية الكاسعة )الحب(، الذي ىك أساس لمتكاصل الإنساني كا 
مما يمنح  ؛غير منحصرة متعددة   بمظاىر في الككف، كسمككيات   مف خلبؿ مشاعر مرتبطة  

( بقضية رفض "لا")السيدة  كترتبط لمككف كلمناس كلممخمكقات باختلبفيا. إيجابيةً  الطفل رؤيةً 
قييـ مكاف، ثـ تجريب عدـ الانضباط دكف رقيب؛ لتيتدي إلى تَ  الطفمة الانضباط كفق آداب كلّ 
في إطار الحياة الاجتماعية، لتشكيل صكرة جيدة  الانضباط ميّـّ  الكضع بنفسيا، كالقناعة بأفّ 

"أظفّ أنني اشتقتُ إلى السيدة )لا(! أشعر أنيا  :جيدة   في داخل المجتمع، كمدّ علبقات  
كترتبط )قُعُكد( بقضية  !(ٖٗ: ٕٕٔٓابف أحمد، ذاتو" ) تحبّني... مع أنني لا أُبادليا الشعكرَ 

د في  صكرة الذات، كعدـ الرضا عنيا، كفيـ الجَماؿ عمى أنو مرتبط بالاختلبؼ الشكمي كمحدَّ
لا يستطيع  بأداء كظائف معينة   شخص   ، في حيف أفّ الاختلبؼ يكشف تميّز كلّ ضيّق   شكل  

التكاصل مع  شركعَ لو جمالو كتميّزه الخاص، كلا بد أف يبدأ م الآخر أداءىا؛ لذا فكلّ شخص  
 كيُقبِمكا عميو، كيرتبطكا بو. ،عرّفكا إليوتالآخريف؛ لي

ما يرتبط بمكاقف الطفل )بطل القصة( بعالـ المدرسة كما قبمو، كيمثمو ثلبث قصص؛  .ٖ.ٔ.ٗ
ترتبط بالتعريف بالركضة بكصفيا البيت الثاني لمطفل؛ حيث يجد المتعة  التي ىي: )ركضتي(

يدؼ ترغيبو في خكض ىذه التجربة دكف ؛ بكالمعب كالأصدقاء كالميارات كالرعاية كالتغذية
اليكـ الأكؿ مف المدرسة( بتجربة خكؼ الطفل مف ( ترتبط )كنة)حكايات أمّ كفي خكؼ. 

في الأياـ الأكلى مف  متكرر   كىك مكقف   -الأـ بخاصة  -يو فارقة كالدَ الأماكف الجديدة، كمف مُ 
تييئة الطفل لذلؾ الإيجابي ل ثرالأ الانضماـ إلى المدرسة، كقد أظيرت الطفمة )أمّكنة( 

، )أيف سمطاف؟(كأما بحيث أصبحت سببًا في تيدئة صديقاتيا الصغيرات الباكيات.  ؛المكقف
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ف في لغتو كثقافتو كشكمو في المدرسة؛ المختمِ الأجنبي -ترتبط بتجربة التعامل مع الآخرف
العربية  المممكة-خارج بمده طكيمةً  كذلؾ في تجربة مرافقة الطفل كالديو في حاؿ السفر مدةً 

مع  اجتماعية   بناء علبقات   إلىستكعب الطفل معنى الاختلبؼ، كيسعى ؛ حيث يَ السعكدية
مثّل رمكزاً ثـ مشاركة اليدايا التي تُ  دد بالتكاصل عبر مشاركة المعب،أصدقائو الأطفاؿ الجُ 

 تو.لثقافتو كىكيّ 
مو قصّتاف؛ مثّ ما يرتبط بمكاقف الطفل )بطل القصة( بالجَدّة عمى كجو الخصكص، كيُ  .ٗ.ٔ.ٗ
ة مف دّ صندكؽ جدتي( القصة بقضية الارتباط العاطفي بالجَ ( ترتبط )كنة)حكايات أمّ في ىما: 

امتداد الجذكر، كالتعرؼ عمى التراث، بخاصة المقتنيات الشخصية  ل الطفمة )أمّكنة(، كحبّ بَ قِ 
في حاؿ عمل -دّة في رعاية الطفل )المؤلف الصغير( بتأثير الجَ ترتبط مف المباس كالزينة. ك 

عكيد الطفل عمى قراءة القصص منذ كتنمية مكاىبو، كما حدث في ىذه القصة مف تَ  -كالدتو
تو باتجاه قراءة القصص ككتابتيا، إضافةً إلى تقكية عامو الأكؿ؛ مما قكّى ميكلو كمكىب

 دّتو، كتبادؿ الأدكار بأفْ أصبح ىك مَف يقرأ ليا قصّتو الفائزة باستمرار.ارتباطو العاطفي بجَ 
مو قصّتاف؛ ما يرتبط بمكاقف الطفل )بطل القصة( بالإخكة عمى كجو الخصكص، كيمثّ  .٘.ٔ.ٗ
كتركنية العنيفة يبتأثير الألعاب الإل يكتركنية(الألعاب الإل( ترتبط )كنة)حكايات أمّ في ىما: 

السمبي في سمككيات الأطفاؿ بعضيـ مع بعض بالعنف السمككي كالمفظي، بعكس المعب 
)ىدنة الأشقاء!( بضبط ترتبط الحركي التشاركي مع الإخكة كالأصدقاء كالحيكانات الأليفة. ك 

علبقة الأطفاؿ الإخكة بعضيـ مع بعض؛ لمترقي عف الخصكمات اليكمية إلى المكدة كالتسامح 
 تكقّف الخصكمات فيما بينيـ.  فيالاتفاؽ أثر بأيّ طريقة؛ كذلؾ حيف يُجرّبكف 

 المصدر الديني:  .ٕ.ٗ
ة في ركح النص صريحة، كىي الغالب دينية   حيث مكضكع الفمسفة مُستقى مف أُسس        

، كيمكف عرضيا عمى النحك %(22.2؛ أي: ما نسبتو )القصصي، كقد كاف في عشر قصص
 الآتي:
؛ قصػص؛ ىػي: )فػي بيتنػا زفػاؼ( تسػعما يرتبط بقضايا دينيػة بشػكل مباشػر، كيمثمػو  .ٔ.ٕ.ٗ

سػبقو في أمر الزكاج كعقد النكاح بيف المرأة كالرجل، كمػا يَ  -تعالى- بما شرعو اللهحيث ترتبط 
محقػػو مػػف حقػػكؽ ككاجبػػات. كىنػػاؾ أمػػكر طبػػة كالمفاىمػػات بػػيف الطػػرفيف، كمػػا يَ مػػف أمػػر الخِ 

طبة، أك يُقػاـ مػف جانبية مصدرىا اجتماعي، كىك ما يتصل بالعادات التي تجري مف خلبليا الخِ 



 م0104يناير -4ج–( 001)عدد                                                         ...     الطفلالفلسفة في أدب 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                         - ٖٔٙ1 - 

عربػػي إلػػى آخػػر، مػػع كجػػكد الأركػػاف الرئيسػػة الشػػرعية  خلبليػػا الػػزكاج، كىػػي تختمػػف مػػف بمػػد  
المغػة العربيػة ىػي لغتنػا  لغتي... لغتي.. ما أجمميا!( بػأفّ ( ترتبط )كنة)حكايات أمّ في ك  لمزكاج.

تنػػا، كبيػػا رفعتنػػا كعزّتنػػا، كالمغػػة الأجنبيػػة ليػػا اسػػتعمالات محػػددة؛ لأف المغػػة ل ىكيّ التػػي تمثّػػ
، قػػاؿ بحفظيػػا مػػف خػػلبؿ حفػػع القػػرآف الكػػريـ -تعػػالى-د الله العربيػػة لغػػة القػػرآف الكػػريـ، تعيّػػ

يمػػي ىػػذا  [.ٜ]الحِجػػر: (  ں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ)[، كٕ]يكسػػف:(  ے ے ٙ ٘ ٗ ٘ ہ)لى: تعػػا
المصدر النظامي؛ حيث تنص المادة الثامنة مف النظاـ الأساسي لمحكـ الصػادر بػالأمر الممكػي 

ىػػػػ عمػػػى أفّ المغػػػة العربيػػػة ىػػػي المغػػػة الرسػػػمية لدكلػػػة ٕٔٗٔ/ ٛ/ ٕٚ( بتػػػاريخ ٜٓرقػػػـ )أ/ 
 ، فيي سمة دينية ثقافية لمعربي المسمـ السعكدي. ٔالمممكة العربية السعكدية

؛ [ٖٔ]الأعػػػػراؼ:(   ڀ ڀ ڀ ڀ)پ  )قطػػػػرة مػػػػاء( ارتباطًػػػػا صػػػػريحًا بقكلػػػػو تعػػػػالى:كتػػػػرتبط       
: الغػػلبؼ الػػداخمي الأمػػامي الثػػاني(، كىنػػاؾ ٕٙٔٓ، العمػػارلعنايتيػػا بترشػػيد اسػػتعماؿ الميػػاه )

ترشػػيد اسػػتعماؿ الميػػاه مػػف مػػكاد )نظػػاـ الميػػاه( الصػػادر بمرسػػكـ  يػػنصمصػػدر نظػػامي؛ حيػػث 
"مبػػدأ ترشػػيد الميػػاه، كالمحافظػػة عمػػى  عمػػىىػػػ، ٔٗٗٔ/ ٔٔ/ٔٔ( كتػػاريخ ٜ٘ٔممكػػي رقػػـ )ـ/

مػػف  فػػإف ترشػػيد الميػػاه، كمػػكاد أخػػرى تحمػػي مصػػادر الميػػاه؛ ككػػذلؾ ٕمصػػادرىا كاسػػتدامتيا"
كتػػػػرتبط )طػػػػلبؿ . (ٓٙ، ٖٕ: ٕٙٔٓ) ٖٕٓٓمسػػػػتيدفات رؤيػػػػة المممكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعكدية
حفظًػا  -حاجة الطفل الصغير دكف مبالغة كىدر-كالطعاـ( بترشيد استعماؿ الأكل بقدر الحاجة 

 [.ٖٔلمنعمة مف اليدر، كذلؾ مرتبط بالآية السابقة كذلؾ ]الأعراؼ:
، كىػػػك يمػػف أُسػػس المعاممػػػة فػػي الػػديف الإسػػلبم فتػػػرتبط بأسػػاس  ، كأمػػا )لا فػػرؽ بيننػػا(     

 فَضػلَ لعربػيّ  عمػى لاَ أَلا : " -صلى الله عليه وسلم-المساكاة بيف الناس باختلبؼ ألكانيـ كألسنتيـ كما فػي قكلػو 
، كلا لأحمػػرَ عمػػى أسػػكَدَ، كلا لأسػػكَدَ عمػػى أحمػػرَ، إلاَّ بػػالتَّقكَى"  ، كلا لعَجمػػيّ  عمػػى عَربػػيّ  عَجمػػيّ 

نظمػة المدنيػة السػعكدية فػي ضػبط ، كقػد فصّػمت الأ (ٜٕٗٙ: بػالرقـ ٕٓٓٓالألباني، صحّحو )
( ٜٓذلػػؾ؛ كأكّليػػا المػػادة الثامنػػة مػػف النظػػاـ الأساسػػي لمحكػػـ الصػػادر بػػالأمر الممكػػي رقػػـ )أ/ 

                                                           
1https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/16b97fcb-4833-4f66-
8531-a9a700f161b6/1  
2https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/57261279-94b7-
4ddc-8ad2-abf100d246be/1 
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ىػػػ: "يقػػكـ الحكػػـ فػػي المممكػػة العربيػػة السػػعكدية عمػػى أسػػاس العػػدؿ ٕٔٗٔ/ ٛ/ ٕٚبتػػاريخ 
 .  ٔ، كفق الشريعة الإسلبمية"كالمساكاةكالشكرى 

، كمػا فػي طّمػع عمػى كػل شػيء كيحاسػبنا عميػوبتكعية الطفل بػأفّ الله يَ  يراني(كترتبط )الله      
عفػػػك عنّػػػا إذا أخطأنػػػا كعػػػدّلنا ، ككػػػذلؾ يَ [ٕ٘]الأحػػػزاب:)ک ک ک ک گ گ گ(   :قكلػػػو تعػػػالى
 ڃ ڃ چ چ چ چ ڦ ڦ ڦ ڦ) :، يقػكؿ تعػالى(ٛٔ، ٘ٔـ: ٜٕٔٓالفػريح، قبل تكبتنػا )الخطأ، كيَ 

 .  [ٜٖ]المائدة: (  چ چ چ چ ڃ ڃ
كترتبط )العـ صالح سائق الحافمة( بالمصدر نفسػو، غيػر أفّ الرسػكـ المصػاحبة لمقصػة        

عمػػى المػػكح خمػػف  -صلى الله عليه وسلم-قػػد صػػرّحت بالمرجعيػػة الدينيػػة مػػف خػػلبؿ تكػػرار كتابػػة حػػديث الرسػػكؿ 
ُـ أخُػػك الػػػالفتيػػات فػػي المدرسػػة: "الػػ ِـ، لا يَظْمِمُػػوُ، كلا ػمُسْمِ  يَخْذُلُػػوُ، كلا يَحْقِػػرُهُ. التَّقْػػكَى ىاىُنػػامُسْمِ

 ىػػػػ،ٕٔٙت ،صػػػححو مسػػػمـ ؛ٕٕ، ٛ: ٜٕٔٓالفػػػريح، " )(كيُشِػػػيرُ إلػػػى صَػػػدْرهِِ ثَػػػلبثَ مَػػػرَّات  )
رة، ف كمّيػػا محترَ مِيَ ػ(. كأمػػا المصػػدر الاجتمػػاعي، فيػػك أفّ الػػٕٗٙ٘: بػػالرقـ ٜٜٔٔ مػػة كمُقػػدَّ

]البقػرة: بػالقرآف الكػريـ )مناسػؾ الحػج( تػرتبط ك يتعاكف بعضيا مػع بعػض فػي تنميػة المجتمػع. 
الطفػل بػالركف الخػامس مػف أركػاف  فػي تعريفيػا -صمّى الله عميػو كسػمّـ-تو سنّ ك [ ٖٕٓ-ٜٙٔ

: ٜٜٔٔ، مسػػػمـصػػػحيح ) الإسػػػلبـ ابتػػػداءً مػػػف عقػػػد النيػػػة، حتػػػى تمػػػاـ المناسػػػؾ كالشػػػعائر
ٕ/ٖٛٗ-ٔٓٔٚ).   

أمػا فػػي )حكايػات أمّكنػػة(، فتػرتبط )أنػػا غضػبانة( بمشػػكمة صػعكبة إدارة المشػػاعر السػػمبية      
: "لا -صلى الله عليه وسلم-لػػدى الطفػػل )الغضػػب(، كىنػػاؾ مصػػدر رئػػيس فػػي معالجػػة ىػػذا الشػػعكر، كىػػك قكلػػو 

ا عمػى الرجػل الػذي جػاءه ٙٔٔٙىػػ: بػالرقـٓٓٗٔىػ، ٕٙ٘تغضب"! )صححو البخاري، ت (؛ ردِّ
: "إذا غَضِػػبَ أحػػدُكـ كَىػػكَ قػػائ ـ فمػػيجمِسْ، فػػإفْ ذَىػػبَ عنْػػوُ -صلى الله عليه وسلم-ب منػػو الكصػػية، كقكلػػو يطمػػ

لاَّ فميضػػػطجِعْ" )أخرجػػػو أبػػػك داكد، ت ؛ كصػػػححو ٕٛٚٗ: بػػػالرقـ ٜٕٓٓىػػػػ، ٕ٘ٚالغضػػػبُ كا 
 (.٘ٚٔ/ٖ: ٜٜٛٔالألباني، 
)مفاجأة ترتبط  ىي: ؛قصة كاحدةمو غير مباشر، كيمثّ  ما يرتبط بقضايا دينية بشكل   .ٕ.ٕ.ٗ

ارتباطًا غير  [ٖٔ]الأعراؼ:(   ڀ ڀ ڀ ڀ)پ بقكلو تعالى: بالمصدر القرآني الساعة السابعة( 
يمي ذلؾ المصدر النظامي؛ لأفّ ترشيد  بالاعتداؿ في المأكل كالمشرب، تُعنَىحيث  ؛مباشر

                                                           
1https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/16b97fcb-4833-4f66-
8531-a9a700f161b6/1 
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بعنكاف استيلبؾ الكيرباء يدخل مف ضمف ترشيد استيلبؾ الطاقة بعمكميا، كىناؾ حممة 
ـ؛ لرفع الكعي الكطني بترشيد ٕٗٔٓ)لتبقى طاقتنا لنا كلأبنائنا( انطمقت منذ شير مايك 

 . ٔاستيلبؾ الطاقة في إطار برنامج )إدارة الطاقة(
 المصدر التاريخي التراثي:  .ٖ.ٗ
قى مف كقائع تاريخية مؤثرة كميمة في مسيرة المممكة حيث مكضكع الفمسفة مُستَ       

السعكدية، أك مف رمكز اليكية السعكدية كمككناتيا الثقافية الرئيسة، كقد كاف في العربية 
 ، يمكف عرضيا عمى النحك الآتي:%( 17.8؛ أي: ما نسبتو )ثماف قصص

ما يرتبط برمكز اليكية السعكدية كمككناتيا الثقافية الرئيسة، كيمثمو خمس قصص؛  .ٔ.ٖ.ٗ
الحنطة في شبو الجزيرة العربية قديمًا، كقياـ حياة ىي: )عصفكر الحنطة( التي ترتبط بزراعة 

الناس عمييا؛ فمقابل ما كانكا يبذلكف مف جيكد مكثَّفة في الزراعة، إلّا أفّ مكسـ الحصاد كاف 
كجيًا مف أكجو التكافل الاجتماعي لتحقيق الاستدامة الاقتصادية كالتنمكية كالاستقرار لمجميع؛ 

ركة في طكؿ مدة حفظيا، كتعدّد أكجو الانتفاع منيا. كترتبط كالحنطة مباركة في عددىا، كمبا
)الثمار الحمراء العجيبة!( ك)مرحى لمقيكة السعكدية!( بالقيكة بكصفيا رمزًا تاريخيِّا مف رمكز 
الثقافة السعكدية بخاصة، في طريقة تحضيرىا، ككذلؾ في طريقة زراعتيا كجني المحصكؿ 

ف  حضاري مف مككنات اليكية حتى تصديره في أراضي المممكة العر  بية السعكدية، فيي مُككِّ
 ـ.ٕٕٕٓالسعكدية كالاقتصاد السعكدي، كلا سيما في عاـ القيكة السعكدية 

أما )بيت صغير في البراري(، فمَع أنيا تعالج قضية الخصكمة حكؿ الأىمية بيف نافذتَي      
يمامةً ترمز لمسلبـ كالأماف، كىي البيت كبابِو، كحلّ الخصكمة بتحكيـ أكّؿ مَف يظير، ككاف 

-ٜٕٔٓحكيمة بدلالة اليرـ كالخبرة في معالجة قضايا الخصكمة كالعدؿ )الخميس، 
(، غير أفّ القضية ترتبط بفمسفة العمارة العسيرية التراثية، التي تتكيف مع ٖٕ-ٗٔبيت:

يل( التي ترتبط التغيرات المناخية المختمفة طكاؿ العاـ، كتستثمرىا. كأخيرًا )مُذكّرات فَصِ 
بمكركث الإبل المحفكظ كالمقيَّد في كثائق تاريخية أصيمة، كأما النظامية؛ فقد أُنشئ نادي 

ىػ؛ "نظرًا إلى ما تمثمو ٖٛٗٔ/  ٓٔ/ ٕٙ( كتاريخ ٜٕٚالإبل بصدكر الأمر الممكي رقـ )أ/ 
بل كالميتميف بيا الإبل مف أىمية في تاريخنا، كلارتباطيا بتراثنا كثقافتنا، كلأىمية رعاية الإ

                                                           
1 See: https://www.seec.gov.sa 
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، كالجمعية ٕ، كىناؾ ميرجاف الممؾ عبد العزيز السنكي للئبلٔمف خلبؿ رابطة تجمعيـ"
 .ٖالسعكدية لدراسات الإبل

، كيمثمو ثلبث قصص؛ ىي: ما يرتبط بتاريخ الدكلة السعكدية السياسي مباشرةً  .ٕ.ٖ.ٗ
في -)العرضة السعكدية( التي ترتبط بتعريف الطفل بماىية ففّ )العرضة السعكدية( الذي ىك 

)يكـ ففّّ مف الفنكف الحربية الرائدة، كبعد الاستقرار أصبح تقميدًا فنيِّا جماليِّا. كأمّا  -أصمو
الدكلة السعكدية  -رحمو الله-تحكي بعض تفاصيل تأسيس الإماـ محمد بف سعكد ف ،بدينا(

سنة، كتفاصيل تكحيد الناس، كتحسيف جكدة حياتيـ، كتنمية الدكلة  ٖٓٓالأكلى قبل حكالي 
)يمامة( بعض تفاصيل خركج الممؾ عبد العزيز بف عبد في حيف تحكي السعكدية الأكلى. 
مف الرياض، كتفاصيل استعادتو إيّاىا، كتكحيد الجزيرة  -طيّب الله ثراه-الرحمف آؿ سعكد 

 يا كتمكينيا محميِّا كعالميِّا. العربية، كتنميت
 المصدر العممي:  .ٗ.ٗ

بالملبحظة  -بتخصصاتو المختمفة-قى مف كقائع أثبتيا العمـ حيث مكضكع الفمسفة مُستَ      
، كيمكف عرضيا عمى النحك %( 11.1؛ أي: ما نسبتو )كالتجربة، كقد كاف في خمس قصص

 الآتي: 
ا(  .ٔ.ٗ.ٗ ا جدِّ  التيما يرتبط بالإنساف، كيمثمو ثلبث قصص؛ ىي: )أنا أحب الشكككلا جدِّ

ترتبط بحقيقة عممية عف تأثير الطعاـ الصحي )الفكاكو( كغير الصحي )الشكككلا(، كالألعاب 
في صكرة  تأثيرىا-كتركنية التي يُمضييا الطفل جالسًايالحركية )كمعب الكرة( كالألعاب الإل

عرفو الطفل لا يَ  )ىدكء مف فضمكـ!( بكشف شيء  كترتبط مف الأمراض.  اناتومعالجسـ كفي 
يشعر بالضكضاء كيسمعيا يسمع الأصكات، ك الجنيفمف خصائص عمـ الأجنّة، كىك أفّ 

ة مرض البُياؽ )البرَص(، بماىيّ  )أمتمؾ لكنيف(كترتبط كيتأثّر بيا، مع أنّو في داخل بطف أمّو! 
 . ، كلا يدعك لمخكؼ منو أك الخجليُعدِي، لا جمديّّ  كأنو تصبّغ  

ترتبط بكشف التي طْرة( ما يرتبط بمظاىر ككنيّة، كيمثمو قصّتاف؛ ىما: )رحمة مَ  .ٕ.ٗ.ٗ
ترتبط  التيطريقة تككّف المطر كفق المكتشفات العممية. ك)كضحى: الفراشة الصحراكية( 

                                                           
1 https://www.al-jazirah.com/2017/20170721/ln35.htm 
2 https://kacf.camelclub.gov.sa 
3 https://sscs.ksu.edu.sa/ar/node 
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كاف بيئتيا الطبيعية؛ مف كجكه إعجاز الله في مخمكقاتو، كىك تكيّف ألكانيا مع أل بكشف كجو  
 .الافتراس لتستطيع التخفّي، كحماية نفسيا مف مخاطر

 المصدر القانكني:  .٘.ٗ
، كىي ىنا ترتبط أك محمّية   عالمية   نظامية   حيث مكضكع الفمسفة مُستقى مف نصكص        

، كمف بعدىا نظاـ ٔـٜٜٛٔالأمـ المتحدة عاـ جميعيا باتفاقية حقكؽ الطفل الصادرة عف 
، كقد كاف في ٕىػٖٙٗٔ/ ٕ/ ٖ( بتاريخ ٗٔممكي رقـ )ـ/المرسكـ الالطفل( الصادر ب)حماية 

)أبي  ترتبط يمكف عرضيا عمى النحك الآتي:%(،  11.1؛ أي: ما نسبتو )خمس قصص
حيف اتخاذ القرارات الخاصة بو، الفُضمَى بحق الطفل في رعاية مصالحو  كأمي اختمفا كاتفقا(

سو في الشريعة الإسلبمية مف سُ كريـ لائق، كليذا الأمر أُ  و في الحصكؿ عمى عيش  كبحقّ 
جية تقديـ مصمحة المحضُكف )الطفل في حاؿ طلبؽ الكالديف(، كىذا ما اعتمدت عميو المكاد 

( ٖٚممكي رقـ )ـ/المرسكـ الالمتصمة بالحضانة في نظاـ )الأحكاؿ الشخصية( الصادر ب
)سعيد ترتبط . ك يتمكىامف المادة الرابعة كالعشريف بعد المائة كما  ىػٖٗٗٔ/ ٛ/ٙكتاريخ 

السعيد( بحق الطفل في حرية تبادؿ الأفكار كالآراء كالمشاعر، كفي ممارسة الكالديف كامل 
راف كل الأمكر المادية كالصحية، كييملبف يكفّ  الطفل كانا يكالدَ  مسؤكليتيما عف الطفل؛ لأفّ 

 حكاريِّا. التكاصل معو عاطفيِّا ك 
فترتبط بحق الطفل في حمايتو مف التيجير، كفي  ،كأما )أريد البقاء في مدرستي!(     

مراعاة مصالحو حيف اتخاذ القرارات الخاصة بو، كفي حصكلو عمى تعميـ ذي جكدة عالية. 
 -أيضًا-مف الاعتداء الجنسي، كيخدـ ذلؾ  توحمايحق الطفل في )شجاعة بدر( بكترتبط 

/ ٜ/ٙٔ( كتاريخ ٜٙممكي رقـ )ـ/المرسكـ النظاـ )مكافحة جريمة التحرش( الصادر ب

                                                           
1https://www.ohchr.org/en/instruments-
mechanisms/instruments/convention-rights-child 
2https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/2d3cb83a-0379-4cde-

8e0b-a9a700f272bd/1 
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)كأنا أليس لي رأي؟( بحق الطفل في التعبير عف آرائو كمشاعره، ترتبط . ك ٔىػٜٖٗٔ
 المقاـ الأكؿ. ى لتككف فيكالاستماع إلييا مف قِبَل الكالديف، مع رعاية مصالحو الفُضمَ 

 في قص  أدب الطفل الشعىدٍالمبخث الثانٌ: بِنًُ الفلخشفُ 

منيا:  ؛حيف يأتي الحديث عف بنية الفمسفة، فيك حديث  عف المغة مف زكايا متعددة      
 المغة بكصفيا مفردة، كالمغة بكصفيا تركيبًا، أك سردًا، أك خِطابًا، أك ميارةً.

 في قص  أدب الطفل الشعىدٍ شتىيات اللخػُ والصًاغُم .1

في إطار نكعية القصص مكضكع الدراسة، يمكف تحميل مستكيات المغة الأبرز عمى       
 النحك الآتي:

 الفصحى كمقابِلبتيا: .ٔ.ٔ
تتفق النصكص القصصية كمّيا في التزاميا بالمغة العربية الفصحى، بعيدًا عف العامية،       

كالاختلبفات الميجيّة، كالمغات الأجنبية؛ فمـ يظير سكى بضع كممات بالمغة الإنجميزية في 
حيف في )أيف سمطاف؟( " Helloستدعيو: مرة كاحدة "قصتيف فقط؛ لارتباط القصتيف بسياؽ يَ 

(. ٛ أيف سمطاف؟:-ٜٕٔٓف( أصدقاءه في ركضة الأطفاؿ في لندف )الفريح: قابل )سمطا
كفي قصة )لغتي... لغتي... ما أجمميا!( حيف كانت الطفمة )أمّكنة( منبيرة بالتحدث بالمغة 

" who's comingالإنجميزية عمى أنّيا دليل عمى ارتقائيا الثقافي: "أمّكنة: ىكز كمنق؟ 
كىذا يكشف الحرص عمى فاعمية المغة العربية الفصحى بكصفيا  ؟(٘ٔ :ٕٚٔٓ)السبيّل: 

عند الحديث عف مصادر  -سمفًا-مقكّمًا رئيسًا مف مقكّمات اليكيّة السعكدية كما اتضح 
 الفمسفة. 
 الكضكح كالغمكض:  .ٕ.ٔ
عدّد المعنى؛ الكضكح نقيض الغمكض، كيُقصَد بالغمكض في لغة النصكص القصصية "تَ       

مفظة أك عبارة تعطي أكثر مف معنى مع عدـ تحديد المعنى المقصكد" )السبيل، أي: التعبير ب
بًا؛ فالطفل طمَ ( )الفمسفة للؤطفاؿ( يُعدّ مَ ليبماف(، كالغمكض في برنامج )٘ٛ-ٗٛ :ٜٕٓٓ

د سياقاتيا؛ ليُطكّر قدرتو في فيـ يحتاج إلى تنمية إحساسو بالكممة كمعانييا المتعددة بتعدّ 

                                                           
1https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/f9de1b7f-7526-4c44-
b9f3-a9f8015cf5b6/1 
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كمقاصدىـ؛ أي: ليستطيع اكتشاؼ العلبقات بيف الكممات، كبيف الكممات كلبـ الآخريف 
كالأشياء التي تُحيل إلييا، كالعلبقات بيف الأشياء كالأشياء الأخرى؛ ليستطيع مكاجية تعقيد 
العالَـ بذىف قادر عمى تقبّل ازدكاجية المغة كمقاصدىا، ككذلؾ ازدكاجية العلبقات الإنسانية كما 

(، كينحلّ التناقض بيف مفيكـ Lipman,1988:103-104كض )في الككف مف غم
دّ الغمكض عيبًا )السبيل، في منظكر أدب الطفل العاـ الذي يَعُ -الغمكض الاصطلبحي 

( مف جية أفّ السياؽ يساعد الطفل عمى تحديد المعنى ليبمافكتكجّو ) -(٘ٛ-ٗٛ :ٜٕٓٓ
 المقصكد.

كعميو، فإف سمة الكضكح تغمب عمى لغة القصص؛ بمعنى: ىي في مستكاىا القريب       
ف مرّت مف الاستعماؿ المألكؼ لمطفل، تَ  دة لمجُمَل، كا  ندر فييا الألفاظ الغريبة، كالبِنى المعقَّ

كممات غامضة؛ لأنيا جديدة عمى معجـ الطفل، أك تُستعمل استعمالًا جديدًا يجعمو يحار في 
 اىا؛ فإفّ النص يتعامل معيا بإحدى الطرؽ الآتية:تحديد معن
إذا بدت الكممات جديدة، كقد يرتبؾ الطفل في قراءة القصة، فتشرحيا القصة في  .ٔ.ٕ.ٔ

 المتف مف خلبؿ:
مجيء كممات تالية مرادفة لمكممة الجديدة أك الغامضة، أك كاشفة لمعناىا؛  .ٔ.ٔ.ٕ.ٔ

فيما بينيا؛ كأمثمة ذلؾ: في )عصفكر بما يُكسب الطفل عمقًا في فيـ حركة الألفاظ كالعلبقات 
ركنيا أخّاذة الحنطة( كممات بحاجة للئيضاح، كلكف القصة تترؾ الطفل يبحث كيتعمـ: "يَ 

" كالخكؼكيبدك أفّ )جميمة( تشرح ما قبميا. "فأُصبف باليمع  ،(ٕٔ :ٕٔٔٓ" )الخميس،جميمة
كفي )بيت صغير في كقد يككف تأخير )الخكؼ( لكشف الدلالة الإيحائية لميمع.  ،(ٕٓص)

، (ٕٔ، ٓٔ بيت:-ٜٕٔٓالبراري( ألفاظ بحاجة لمشرح: "قابعة"، "حانقة"، "الأجشّ" )الخميس، 
"كلا أنسى مغامراتنا الميمية  :. ككذلؾ في )أريد البقاء في مدرستي(يساعد السياؽ عمى فيميا

"كأخذ يجيش  :(. كفي )شجاعة بدر(ٕٔ :ٖٕٔٓ" )العباسي، )الخفافيش(مع الكطاكيط 
"يُجيش" فػ ؛(ٗٔ :ٖٕٔٓ..." )العمّار،بصكت  يقطعو البكاءبالبكاء... كىك ينشج، كقاؿ 

ك"ينشج" تحتاجاف الشرح، كقد جاءت الجممة الأخيرة شارحة! كفي )كضحى: الفراشة 
" كلـ تدؿّ عمى مكانؾالصحراكية( جممة تالية تشرح السابقة: "كلـ تشِ بؾ، 

)مفاجأة الساعة السابعة( جاء في منتصف الصفحة المقابمة (. كفي ٙٔ :ٜٕٔٓ)الخميس،
لمحدَث: "الحبشة: مف الألعاب الجماعية المنتشرة بيف الأطفاؿ، يتـ تحديد مكاف انطلبؽ المعبة 
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ق أحد الأطفاؿ رِفاقو إلى أفْ يُمسؾ بأحدىـ، فينتقل الدكر إلى ىذا الأخير كنيايتيا، ثـ يُلبحِ 
 (.ٕٚ :ٕٚٔٓ" )الفريح،في الملبحقة، كىكذا دكاليؾ

)في بيتنا زفاؼ( شرح اسـ الطفمة  جاء مجيء الشرح في الحاشية؛ مثل: .ٕ.ٔ.ٕ.ٔ
 :كد( جاء التعريف بمعناه في الحاشية(، كفي )قُعُ ٔ :ٕٕٔٓ)ليّانة( في الحاشية )الخطيب،

مُير تكازيًا مع ػكلـ يأتِ التعريف بال ،(ٕ :ٕٕٔٓ"*القعكد: الجمل الصغير" )الحساكي، 
(. كفي )مرحى ٘ص"*الأدىـ: الأسكد" ) :بالقُعكد، كلكف جاء شرح اسـ لكنو )الأدىـ(التعريف 

لمقيكة السعكدية!( شرحت الحاشية معنى )الياكف النحاسي(، فيك: "أداة قديمة معدنية، 
الحكاشي في )مناسؾ الحج(  ت(. كتضمّنٙ :ٕٕٕٓتُستعمل لدؽّ البُفّ كطحنو" )خكجة،

 (.ٓٔ، ٙ: ٕٕٕٓالإحراـ، كالميقات )الثنياف، شركحات إثرائية؛ كشرح معنى 
عيد تثبيت المعاني تضمُّف بعض القصص معجمًا إلحاقيِّا في آخرىا. يُ  .ٖ.ٔ.ٕ.ٔ

)في بيتنا زفاؼ( معجـ لممفردات الخاصة بالزكاج مع أُلحِق بػالجديدة لمكممات الجديدة؛ مثل: 
يل( ممحق صِ (. كفي )مذكرات فَ ٜٔ :ٕٕٔٓأنيا جاءت مشركحة في متف القصة )الخطيب،
 :ٕٕٕٓفت بما يشرحيا في المتف )العفالق، يكشف معاني أسماء الإبل المذككرة مع أنيا كُصِ 

ف أدكات تحضير القيكة بالرسكـ بيّ (. كفي )الثمار الحمراء العجيبة( ممحق إثرائي يُ ٘ٙ
(. كفي )مناسؾ الحج( ممحق إثرائي لممصطمحات الداخمية ٖٛ -ٖٚ :ٕٕٕٓ)السبيل، 
 (.ٕٛ -ٕٚ :ٕٕٕٓالمناسؾ )الثنياف، المرتبطة ب
ر إذا بدت الكممات جديدة، كمستكى الفمسفة في القصة معقد، كلا بدّ مف كجكد مُيسِّ  .ٕ.ٕ.ٔ
و أماـ نّ د لمطفل أثناء القراءة، فإف الكممات تبقى دكف تكضيح؛ ليتنبو الطفل إلى أَ أك مُرشِ 

ة( كممات بحاجة ميمّة خاصة في معالجة المغة كمحمكلاتيا؛ مثل: في )عصفكر الحنط
أسرة مزارع"  تقطنوللئيضاح، كلكف القصة تترؾ الطفل يبحث كيتعمـ: "منزؿ طيني 

لأشير عدّة"  صكامعيـ(، "كقد كفّر ليـ ذلؾ الحقل محصكلًا كفيرًا ملؤ ٙٔ :ٕٔٔٓ)الخميس،
 (.ٕٖص)

 التكرار:  .ٖ.ٔ
(؛ ٜٖ :ٜٕٓٓتتردّد بعض الكممات أك العبارات المؤثرة في متف القصة )السبيل،        

 :عمى النحك الآتي لكشف الشخصية، كتحريؾ مسار السرد بشكل  فعّاؿ في ثماف قصص
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تنيا الداخمي: كقد برز ىذا في )كأنا أليس لي رأي؟(؛ حيث تكرار عنكاف القصة في مَ  .ٔ.ٖ.ٔ
يـ( عمى المبادرة بقكؿ رأيو: "ىمست مِ تكرار عبارة ثابتة، ىي تشجيع العمة )سُلبفة( لمطفل )سَ 

العمة لسميـ: ىيّا، قُل رأيؾ.. ىيّا، قُل رأيؾ"! كمعيا ردّ فعل سميـ المتكرر: "كلكفّ سميمًا بقي 
(!  ككاف الطفل في كل مرة يقكـ ٜٔ، ٚٔ، ٗٔ، ٕٔ، ٓٔ: ٖٕٔٓصامتًا لا يتكمّـ" )اليزّاني،

ر السمكؾ نفسو في المكقف الأخير أماـ بسمكؾ حركي أك عاطفي بعد التزاـ الصمت، كقد كرّ 
مّو كجدّتو مع غياب عمّتو عف الحضكر في المكقف الحاليّ، فمارس أسمكبو المعتاد بطريقتو أُ 

 (! ٕٓصالخاصة: "كتذكّر ىمسَ عمّتو: قُل رأيؾ.. قُل رأيؾ! كلكنّو فضّل الصمت" )
ا( قاـ التكرار بتكثيف حبّ        ا جدِّ  مف خلبؿ )خالد( لمشكككلا كفي )أنا أحب الشكككلا جدِّ

ا" )السعكي، ثبات ال ا جدِّ ، ٘ :ٕٚٔٓصيغة: الذات+الفعل+المفعكؿ بو: "أنا أحب الشكككلا جدِّ
ة ( مع أنيا انتقمت في دلالتيا مف الإفراط إلى التكازف، كمثميا تكرار العبارة الدالّ ٖٔ، ٙٔ، ٚ

ا" ! (ٕٕ)ص عمى الأثر السمبي للئفراط في تناكؿ الشكككلا: "أصبحت ملببسي ضيقة جدِّ
ا" )"كملببسي  (! كفي )أمي ترى كلا ترى( جاء تكرار صيغة العنكاف ٕ٘صأصبحت ضيقة جدِّ

داخل المتف السردي كاشفًا المفارقة التي حيّرت الطفل؛ فالرؤية الأكلى بصيرة إدراكية، كالرؤية 
 الثانية حسية بصرية؛ ىي المفقكدة. 

"ميلًب! ميلًب! لف نستطيع  فجاء تكرار عبارة مركزية:، أما في )مرحى لمقيكة السعكدية!(      
(، كعبارة "مرحى ٜٔ، ٗٔ، ٜ، ٘،ٖ :ٕٕٕٓاحتساء القيكة الآف! لا بدّ مف..." )خكجة،

، ٓٔ، ٚ، ٕلمقيكة السعكدية! مرحى لمقيكة السعكدية!" أك "مرحى لمقيكة! مرحى لمقيكة" )
ز البنية ككانت كظيفة التكرار تحفي !(ٕٔكالخاتمة "مرحبًا ألف. مرحبًا ألف" ) !(ٚٔ، ٖٔ

د كالتقدّـ. كمثميا )المؤلف الصغير(؛ حيث تكرار العبارة الدالة عمى التقدـ السردية عمى التمدّ 
الزمني: "حينما كاف عمري سنة... في عمر سنتيف... في عمر ثلبث سنكات" )الفريح، 

(، كبعد عمر إحدى عشرة ٕٔ، ٜٔ، ٚٔ، ٘ٔ، ٖٔ، ٔٔ، ٜ، ٚ، ٘، ٖ، ٔالمؤلف:-ٜٕٔٓ
ا: "في كل مرة أزكر فييا و في مسابقة القصة، صار الزمف قصيرً سنة كمشاركت ا سريعًا جدِّ

 الطفل الإبداعي. نمكُّ  برزمة، ك رِ (؛ فالجدة صارت ىَ ٕ٘صجدتي" )
تكرار عبارات معينة: في )لا فرؽ بيننا( جاءت بنية التكرار التكثيفية تفسيرًا لمعنكاف:  .ٕ.ٖ.ٔ

"نستنشق اليكاء نفسو. تُظمّنا السماء ذاتيا. (؛ ٛٔ :ٕٚٔٓ"أنا كأنتَ... كأنتِ" )خكجة،
(؛ "أنا كأنتَ... كأنتِ نضحؾ كنبكي، نفرح كنحزف، نناـ ٜٔصتُشرؽ عمينا الشمس عينيا" )
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(؛ ٖٕص(؛ "نعبد ربِّا كاحدًا" )ٕٕص(؛ "أنا كأنتَ... كأنتِ" )ٕٓصكنحمـ الأحلبـ ذاتيا" )
(؛ "نحف نعيش ٕ٘-ٕٗصأفضلَ منّي" )فالنتيجة: "نحفُ سكاسية؛ لستُ أفضل منؾَ، كلستَ 

 (.ٕٙصمعًا بحُبّ  كسلبـ" )
في )مفاجأة الساعة السابعة( ظير التكرار عبر صيغ متناكبة في الاسـ كالكصف        

عبّر عف فتح أضكاء الحفمة أك عدـ إطفائيا؛ فإبراىيـ يُشعل الزينة الكيربائية كالفعل الذي يُ 
، ككذلؾ تنكّع عّة  لًب، كالزينة تشع، كالصفة ألكانيا مُشِ كمُشعَ  مُشعَمَةً  :كنكر الغرفة، فتصبحاف

 : أسمكب الأمر: "أطفئ الزينة"! أسمكب النيي: "لا تُشْعِميا"!صيغة الأفعاؿ التي تُكجِب إطفاءىا
ع الاستعماؿ يثري استعماؿ الطفل لممفردات؛ كيعمّق استيعابو لممشكمة: "عمّق )إبراىيـ( فتنكّ 

، يا أطفئ الزينةعمى الأشجار.. قاؿ الأب:  تشعّ ألكانًا جميمةً التي  لكيربائيةالزينة امع كالده 
بعد ذىاب الأب  شعَمةمُ إلّا عند قدكـ الأصدقاء.. لكفّ )إبراىيـ( تركيا  كلا تشعميا)إبراىيـ(، 
(، "دخل )إبراىيـ( الغرفة، ٛ :ٕٚٔٓعمى الأشجار.." )الفريح، ةعّ بألكانيا المشِ ليستمتع 

(، "... ٖٔص.." )لًب شعَ كترؾ النكر مُ كارتدى ملببسَو استعدادًا لمحفل.. خرج مف غرفتو 
المعمقة عمى الأشجار"  تشعّ بالزينة الكيربائيةفاجتمعكا في حديقة المنزؿ التي كانت 

ا ما بيف ىدر ؛ ربّما لتعدّد أفعالي(؛ كلـ يجرِ ذلؾ في جانب الصكت مع أختو )شكؽ(ٛٔص)
  كالدتيا في خبز الكعؾ! الكيرباء كمساعدة

كحضر التكرار في )سندكيشات الفشار( عف طريق التكازي بيف عبارات الأـ كعبارات       
الطفل )أحمد(: "ككمّما حاكلت أمّو السيدة مجيدة أفْ ترشده إلى ضركرة كضع الأشياء في 
مكانيا الصحيح، ردّ قائلًب: أنا حرّ، كطالما أفّ الأشياء في غرفتي فإفّ كلّ الأمكنة مناسبة؛ فما 

بيف أفْ تككف المنشفة عمى المشجب أك عمى الطاكلة؟! كما الفرؽ بيف أفْ  -يا أمّي-الفرؽ 
يككف حذائي عمى رؼِّ الأحذية أك عمى الأرض؟! ىذه المساحة كمّيا غرفتي، كيجب أفْ أككف 

(! "قالت الأـ: أنا حرّة.. أضعيا أينما أردتُ، طالما أنيا كمّيا ٜ :ٜٕٔٓحرِّا فييا..." )الصائغ،
خي؛ فلب فرؽ بيف الفرف كالثلبجة، كلا فرؽ بيف )الفُشار( في السندكيش أك زبدة في مطب

(، كقد استكعب الطفل المشكمة بيذا التمميح المغكي الطريف. كفي ٛٔصالفكؿ أك الجبنة" )
" ىدكء)ىدكء مف فضمكـ!( تكرر لفع )ىدكء(: "أناـ لساعات  طكيمة في ىدكء؛ حتى أنمك في 

 المقصكد باليدكء الثاني ىك السلبمة كالصحة. ك  ،(ٗ :ٕٕٓٓ)الناصري،
 في قص  أدب الطفل الشعىدٍ مشتىيات الشرد والخطاب .2
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يستعمل ىذا البحث نظرية السيميائية السردية لػ)غريماس(؛ حيث يحمّل المككّف السردي      
بأف المقصكد  -ىنا-، كنذكّر القصصيكالمككف الخِطابي في المستكى السطحي لمنص 

)المكضكع( ىك الشيء الذي ترغبو الذات، كتسعى إلى الاتصاؿ بو، أك ترغب عنو، بمصطمح 
 .كتسعى إلى الانفصاؿ عنو عبر برنامج سردي معيف

 مستكيات السرد: .ٔ.ٕ
 فيما يتصل بالذات كالمكضكع في القصص: .ٔ.ٔ.ٕ

يمكف تقسيـ أنكاع الذات )الشخصية الرئيسة( في القصص محكر الدراسة إلى أربعة      
تبييف أنكاعيا الفرعية المتدرجة، كعدد القصص، كالذات بحسب غمبة حضكرىا في  أنكاع، ثـ

 القصص عمى النحك الآتي:
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ٔٓ 

% 

طفً 

٠سضغ 

فٟ 

 اٌّسضؼخ

ٕ1 

ٕ1 (ٖ 

أٚلاز ٌُٙ 

أذذ أٚ 

 ٔٔإذٛح، 

ثٕزب ٌٙب أخ 

 أٚ إذٛح(

1ٓ 

% 

طفلا لا 

 ٠سضغ
ٕ 

)ٌٚساْ، 

أحسّ٘ب 

 ج١ٕٓ(

ٙ8ٕ 

% 

 ٗ اٌجبٌغ
ٔٔ8ٔ 

% 
٘ 

 ٕ ٕ حبوُ
٘ٓ 

% 

 ٕ ٔ ٚاٌساْ
ٕ٘ 

% 

ضاعٍ 

 ٌٍّبػع
ٔ ٔ 

ٕ٘ 

% 

 ٘ اٌح١ٛأبد
ٔٔ8ٔ 

% 

اٌح١ٛأبد 

 اٌجط٠خ
ٖ 

ٙٓ 

% 
ٖ - - - - 

 ٔ اٌط١ٛض
ٕٓ 

% 
ٔ - - - - 

 ٔ اٌحشطاد
ٕٓ 

% 
ٔ - - - - 

 ٖ اٌجّبزاد
ٙ81 

% 

 ٕ لططح اٌّبء
ٙٙ81 

% 
ٕ - - - - 

 ٔ ٔبفصح ث١ذ
ٖٖ8ٖ 

% 
ٔ - - - - 

 ٔ اٌّؼ٠ٕٛبد
ٕ8ٕ 

% 
 ٔ اٌؼطضخ

ٔٓٓ 

% 
ٔ - - - - 

( تكزيع القصص حسب أربع فئات رئيسة مف أنكاع الذات، تتفرع ٘يكضح الجدكؿ )       
 كقدإلى ثمانية أنكاع فرعية مف المستكى الأكؿ، كسبعة أنكاع مف المستكى الفرعي الثاني. 

 لأفّ  -حتى مف الحيكانات-غمبت شخصيات الإنساف، بخاصة شخصيات الأطفاؿ عمى غيرىا 
يرى نفسو مف خلبؿ غيره في تمؾ المكاقف؛ ليشعر بالُألفة تجاىيا،  الطفل يحتاج إلى أفْ 

كليتقبّميا، كليعيشيا في خيالو ككجدانو؛ فيتفاعل معيا تفاعلًب أقرب لمحقيقي كالكاقعي؛ 
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ئة لو تمنحو الفرصة لمدخكؿ في القصص تحت قناع تمؾ الشخصيات المكافِ بمعنى: إنيا 
كفيما يمي شرح مفصل يكضح التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات الذات كأنكاعيا بأماف. 
 الفرعية:

 الطفل: -الإنساف .ٔ.ٔ.ٔ.ٕ
 الطفل الذي يدرس: حيث إحدى كثلبثكف شخصية طفل في ثلبثيف قصة عمى النحك الآتي:-
الذي يدرس في الركضة: ثلبثة أكلاد ليـ أسماء، كليس ليـ إخكة: بدر في )الله  /الطفلٔ

يراني( كالمكضكع )سيارة اليمر لصديقة براء(، كسمطاف في )أيف سمطاف؟( كالمكضكع )الُألفة 
 كدي في )ركضتي( كالمكضكع )حب الدراسة في الركضة(.كالصداقة(، كعبّ 

عشركف شخصية، منيـ ثلبثة أكلاد ليـ أخت أك /الطفل الذي يدرس في المدرسة: ثماف ك ٕ
حدى عشرة بنتًا ليا أخ أك إخكة؛ كذلؾ عمى النحك الآتي:  إخكة، كا 

تسعة أكلاد ليـ أسماء: إبراىيـ في )مفاجأة الساعة السابعة( كالمكضكع )الاحتفاؿ بالنجاح(، أ/
كبدر في  كأحمد في )سندكيشات الفشار( كالمكضكع )الحرية الشخصية غير المنضبطة(،

)شجاعة بدر( كالمكضكع )الأماف عمى العِرْض(، كخالد في )أنا أحب الشكككلا جدا جدا( 
كالمكضكع )المذة كالراحة: الإفراط في تناكؿ الشكككلا كالألعاب الإليكتركنية(، كسعيد في )سعيد 

ي رأي؟!( السعيد( كالمكضكع )الاىتماـ كالمشاركة مف قِبَل الكالديف(، كسميـ في )كأنا أليس ل
ي كاتخاذ القرار(، كطلبؿ في )طلبؿ كالطعاـ( كالمكضكع )كثرة أكالمكضكع )التعبير عف الر 

( كالمكضكع )الاستقرار في المدرسة التي !راس في )أريد البقاء في مدرستيالطعاـ(، كفِ 
 ى(.يحبيا(، كمازف في )أبي كأمّي اختمفا كاتّفقا( كالمكضكع )الرعاية الفُضمَ 

نتًا ليف أسماء: أمّكنة في القصص العشر لمجمكعة )حكايات أمّكنة( خمس عشرة بب/
كالمكضكعات عمى التكالي: )اليكـ الأكؿ مف المدرسة( كالمكضكع )اجتياز أكّؿ يكـ دراسي 
بطمأنينة(؛ )أمّي مريضة( كالمكضكع )إسعاد الأـ كسلبمتيا(؛ )لغتي لغتي ما أجمميا!( 

نجميزية(؛ )في حديقة الحيكاف( كالمكضكع )الاستمتاع بحديقة كالمكضكع )التميّز بتعمّـ المغة الإ 
الحيكاف(؛ )صندكؽ جدّتي( كالمكضكع )معرفة أسرار الجدّة(؛ )الألعاب الإليكتركنية( كالمكضكع 
)المعب دكف عنف(؛ )أمّي أشعر بالممل!( كالمكضكع )الاستمتاع بالإجازة الصيفية(؛ 

شقّاء( كالمكضكع شيء تريده الطفمة(؛ )ىدنة الأ)أريييييد.. أريد!( كالمكضكع )شراء أي 
)المطف مع الإخكة(؛ )أنا غضبانة( كالمكضكع )المطف مع الصديقات(. كجكىرة في )العـ 
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صالح سائق الحافمة( كالمكضكع )الاعتزاز بمينة الأب(، كحناف في )أمتمؾ لكنيف!( كالمكضكع 
الساعة السابعة( كالمكضكع في )مفاجأة  -شقيقة إبراىيـ-)كحدة لكف الجمد(، كشكؽ 

)الاحتفاؿ بالنجاح(، كلَيّانة في )في بيتنا زفاؼ( كالمكضكع )تفاصيل حفمة الزفاؼ(، كيارا في 
 ( كالمكضكع )الحرية الشخصية غير المنضبطة(. "لا")السيدة 

أربعة أكلاد دكف أسماء: )أمي ترى كلا ترى( كالمكضكع )رعاية أمّو لو(، )المؤلف الصغير( ج/
مكضكع )الإبداع القصصي(، )لا فرؽ بيننا( كالمكضكع )المساكاة(، ك)ما ىك الحب( كال

 كالمكضكع )معنى الحب(.
بطل كلّ  منيما طفل صغير دكف اسـ: طفل بعمر  ،تاف/الطفل الذي لا يدرس: ىناؾ قصّ ٖ

سنتيف تقريبًا في )أخي الصغير( كالمكضكع )حب الأـ لمطفل كاىتماميا بو(، كجنيف في بطف 
 و في )ىدكء مف فضمكـ( كالمكضكع )اليدكء كالسكينة(.مّ أ

 الإنساف البالغ: ىناؾ خمس شخصيات في أربع قصص؛ عمى النحك الآتي: .ٕ.ٔ.ٔ.ٕ
في )يكـ بدينا( كالمكضكع )الأماف كاستقرار  -رحمو الله-/حاكِماف: الإماـ محمد بف سعكد ٔ

في )يمامة( كالمكضكع  -ثراه طيّب الله-الدكلة(؛ كالممؾ عبد العزيز بف عبد الرحمف آؿ سعكد 
 )استعادة الرياض كتكحيد المممكة(.

 داف: دكف اسـ في )مناسؾ الحج( كالمكضكع )أداء فريضة الحج(./كالِ ٕ
 في )الثمرات الحمراء العجيبة!( كالمكضكع )رغَد العيش(. (كالِدِي)/راع  لمماعز: اسمو ٖ

حيكاف/جماد: ىناؾ تسع شخصيات في تسع قصص؛ عمى النحك  .ٖ.ٔ.ٔ.ٕ
 الآتي:

/ثلبثة حيكانات: قُعُكد في )قُعُكد( كالمكضكع )الرضا عف الذات(، كالقرد ميمكف في )مرحى ٔ
لمقيكة السعكدية!( كالمكضكع )شرب القيكة السعكدية الأصيمة(، كفَصِيل في )مذكّرات فَصِيل( 

 كالمكضكع )الرضا عف الذات(.
 )التنمية كالاستدامة(./طائر: قائد سرب الطيكر في )عصفكر الحنطة( كالمكضكع ٕ
 ماؿ الصارخ(./حشرة: فراشة في )كضحى: الفراشة الصحراكية( كالمكضكع )الجَ ٖ
/أربعة جمادات: قطرة ماء في )قطرة ماء( كالمكضكع )ترشيد استعماؿ الماء(، كالعرضة في ٗ

)العرضة السعكدية( كالمكضكع )الحماسة لمكطف(، كقطرة مطر في )رحمة مَطْرة( كالمكضكع 
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)التعريف بدكرة حياتيا(، كالنافذة الشرقية في البيت العسيري في )بيت صغير في البراري( 
د بالأىمية(.  كالمكضكع )التفرُّ

المستيدَفة الرئيسة مثّل استجابة لمشريحة تكغمبة الذكات الأطفاؿ مف الذيف يدرسكف       
حدكد تجاربيـ الجديدة بالقصص مف الأطفاؿ؛ لذا فإف المكضكعات التي يتعاممكف معيا في 

 في ىذه المرحمة البنائية.
مف حالتيا معو في  انطلبقًالات الذات مع المكضكع )البرنامج السردي(: تحكّ  .ٕ.ٔ.ٕ

  البدء حتى نياية القصة:
يمكف تقسيـ تحكّلات الذات مع المكضكع في القصص محكر الدراسة إلى تسعة      

اتجاىات، ثـ تبييف معدؿ تكرارىا في القصص، كتحكّلات الذات مع المكضكع بحسب غمبة 
 حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي: 

 :ٙجسٚي
لاد اٌصاد ِغ اٌّٛضٛع فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ ّٛ  رح

لاد اٌصاد ٔحٛ ا ّٛ  ٌّٛضٛعارجبٖ رح
ػسز 

 اٌمظض

إٌؽجخ ِٓ 

لاد ّٛ  اٌزح

 % 81ٖ٘ ٙٔ اٌصاد ِٕفظٍخ ػٓ اٌّٛضٛع، ثُ ِزظٍخ ثٗ

 % ٕٓ 1 اٌصاد ِزظٍخ ثبٌّٛضٛع، ثُ ِٕفظٍخ ػٕٗ، ثُ ِزظٍخ ثٗ

اٌصاد ِزظٍخ ثبٌّٛضٛع، ثُ رزحٛي إٌٝ لٍك الأفظبي ػٕٗ، 

ك الارظبي ّّ  ٚرجمٝ ِزظٍخ ثٗ ِغ رؼ
1 ٔ٘8ٙ % 

اٌّٛضٛع، ثُ ِزظٍخ ثٗ، ثُ ِٕفظٍخ اٌصاد ِٕفظٍخ ػٓ 

 ػٕٗ
ٙ ٖٔ8ٖ % 

اٌصاد ِٕفظٍخ ػٓ اٌّٛضٛع، ثُ رٕزمً إٌٝ ضغجخ الارظبي 

 ثٗ، ٌٚىٕٙب رجمٝ ِٕفظٍخ ػٕٗ
ٕ ٗ8ٗ % 

 % 8ٗٗ ٕ اٌصاد ِزظٍخ ثبٌّٛضٛع، ثُ ِٕفظٍخ ػٕٗ

اٌصاد ِٕفظٍخ، ثُ ِزظٍخ، ٠ٚزىطض ٘صا ذّػ ِطاد رٕزٟٙ 

 ثبلارظبي اٌزبَ
ٔ ٕ8ٕ % 

اٌصاد ِزظٍخ فطز٠ًّب ثبٌّٛضٛع، ثُ ِٕفظٍخ ػٕٙٓ ثُ ِزظٍخ 

 ثٗ جّبػ١ًّب ثشىً ِشزطن
ٔ ٕ8ٕ % 

 % 8ٕٕ ٔ اٌصاد ِزظٍخ و١ًٍّب ثبٌّٛضٛع، ثُ ِٕفظٍخ ػٕٗ جعئ١ًّب

( تكزيع القصص حسب تسع فئات رئيسة مف اتجاىات تحكّلات ٙيكضح الجدكؿ )       
الذات مف الانفصاؿ  لاتكقد غمب اتجاه تحكّ  القصص.الذات مع المكضكع، كمعدؿ تكرارىا في 

تجربة الطفل مع المكاقف تككف جزئية  عف المكضكع إلى الاتصاؿ بو بشكل كاضح؛ ربما لأفّ 
كقصيرة؛ لتدخّل مَف حكلو في مساعدتو في التعامل مع كثير  منيا، إضافةً إلى أفّ عممية 
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كتسب الثقة في التدريب عمى التعامل مع العكائق كاجتيازىا نحك اليدؼ تمثّل حافزًا لمطفل لي
عاؿ أك الميارات، كىذا يؤسس لديو قدرتو عمى التعامل مع ما حكلو، كالتغمّب عميو ببعض الأف

الحس الناقد كالإبداعي في تصكّر المكاقف كالغايات، مع شيء  مف ميارات التحميل كالتفسير 
البسيطة، التي تنمك كتنضج مع القصص ذات التحكّلات مف حالة الاتصاؿ بالمكضكع 

شرح مفصل يكضح كفيما يمي المرغكب، ثـ الانفصاؿ عنو، ثـ العكدة لامتلبكو، كالفكز بو. 
 التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات تحكّلات الذات مع المكضكع:

ستة عشر تحكّلًا: الذات منفصمة عف المكضكع، ثـ متصمة؛ كذلؾ في  .ٔ.ٕ.ٔ.ٕ
القصص: )سعيد السعيد(، )كأنا أليس لي رأي؟!(، )أيف سمطاف؟(، )المؤلف الصغير(، 

، )مناسؾ ((، )يكـ بدينا(، )في بيتنا زفاؼ)قعكد(، )الثمار الحمراء العجيبة!(، )مذكرات فصيل
: )اليكـ الأكؿ في المدرسة(، )أمّي مريضة(، (حكايات أمّكنة)الحج(، )قطرة ماء(، كمف 

لعناية بتجربة مؤشر عمى اكىذا  )صندكؽ جدّتي(، )أمّي، أشعر بالممل!(، )أنا غضبانة(.
 يريد دائمًا.الطفل الجديدة لمعكائق أك المكانع مف تحقيق أك تمبية ما 

تحكّلات: الذات فييا متصمة بالمكضكع، ثـ منفصمة عنو، ثـ متصمة  تسعة .ٕ.ٕ.ٔ.ٕ
بو؛ كذلؾ في القصص: )مفاجأة الساعة السابعة(، )شجاعة بدر(، )أبي كأمّي اختمفا كاتفقا(، 

)أمّي ترى كلا : )في حديقة الحيكاف(، (حكايات أمّكنة)كمف )أريد البقاء في مدرستي!(، 
 (، )ىدكء مف فضمكـ(، )عصفكر الحنطة(.ترى!(، )يمامة

سبعة تحكّلات: الذات فييا متصمة بالمكضكع، ثـ تحكّليا إلى قمق الانفصاؿ  .ٖ.ٕ.ٔ.ٕ
ق الاتصاؿ؛ كذلؾ في القصص: )أخي الصغير(، )العـ عمّ تعنو، ثـ بقاؤىا متّصمةً بو مع 

رة(، )ما صالح سائق الحافمة(، )العرضة السعكدية(، )لا فرؽ بيننا(، )ركضتي(، )رحمة مطْ 
 ىك الحب؟(.
ستة تحكّلات: الذات فييا منفصمة عف المكضكع، ثـ متصمة، ثـ منفصمة؛  .ٗ.ٕ.ٔ.ٕ

: )لغتي (حكايات أمّكنة)(، )طلبؿ كالطعاـ(، )الله يراني(، كمف "لا"كذلؾ في القصص: )السيدة 
 .لغتي ما أجمميا!(، )الألعاب الإليكتركنية(، )أريييد... أريد!(

منفصمة، ثـ تنتقل إلى رغبة الاتصاؿ، ثـ تستمر تحكّلاف: الذات فييما  .٘.ٕ.ٔ.ٕ
 (.!منفصمةً؛ كذلؾ في القصتيف: )كضحى: الفراشة الصحراكية(، )أمتمؾ لكنيف
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تحكّلاف: الذات فييما متصمة، ثـ منفصمة: )سندكيشات الفشار(، كمف  .ٙ.ٕ.ٔ.ٕ
 : )ىدنة الأشقاء(.(حكايات أمّكنة)

مس مرات أخرى تحكّؿ كاحد: الذات منفصمة، ثـ متصمة، كيتكرر ىذا خ .ٚ.ٕ.ٔ.ٕ
تنتيي بالاتصاؿ، ككاف الاتصاؿ يتزايد تدريجيِّا مع كل حمقة انفصاؿ: )مرحى لمقيكة 

 السعكدية(.
تحكّؿ كاحد: الذات متصمة فرديِّا، ثـ منفصمة، ثـ متصمة جماعيِّا بشكل  .ٛ.ٕ.ٔ.ٕ

 مشترَؾ: )بيت صغير في البراري(.
ا تحكّؿ كاحد: الذات متصمة كميِّا، ثـ منفصمة جزئيِّا: )أنا  .ٜ.ٕ.ٔ.ٕ أحب الشكككلا جدِّ

ا(.  جدِّ
 مستكيات الخطاب:  .ٕ.ٕ

كفق عممية  يتضمّف المككّف الخطابي تحميل نمطيف مف أنماط أدكار الشخصيات     
 :تككيف الخطاب السردي/التخطيب

قميميف في كل قصة، ككاف كلّّ منيـ يؤدي مكف الغرضية: كاف الممثِّ الأدكار  .ٔ.ٕ.ٕ
عددىـ مقارنةً بعدد القصص، فسيككف التفصيل حكؿ كلكثرة دكره الطبيعي دكف خركج  عنو؛ 

كاعل منيـ في إطار تحميل الأدكار العاممية؛ التي تتقاطع مع الذات كاتجاىاتيا نحك الفَ 
 الاتصاؿ بمكضكعيا أك الانفصاؿ عنو.

 الأدكار العاممية كالمحاكر الثلبثة: .ٕ.ٕ.ٕ
الدراسة إلى ثلبثة محاكر يمكف تقسيـ محاكر الأدكار العاممية في القصص محكر       

رئيسة، ثـ تبييف أنكاع اتجاىاتيا، كحجـ تكراراتيا في القصص، كمحاكر الأدكار العاممية 
 بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي:
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 :1جسٚي
 ِحبٚض ا٤زٚاض اٌؼب١ٍِخ فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ

 ِحبٚض ا٤زٚاض اٌؼب١ٍِخ

 ِحٛض اٌطغجخ ٔ

 اٌّٛضٛع ارجبٖ اٌصاد ٔحٛ
ػسز 

 اٌمظض
 إٌؽجخ

 ٔٛع الارجبٖ

 إٌؽجخ ؼٍجٟ إٌؽجخ إ٠جبثٟ

 
ضضب اٌصاد ثّب ف١ٗ ِٓ 

 جبٔت اٌّزؼخ
ٕ٘ 

٘٘8ٙ 

% 
ٖٖ 

1ٖ8ٖ 

% 
ٕٔ 

ٕٙ61 

% 
 

ضضب اٌصاد ثّب ف١ٗ ِٓ 

 جبٔت ا٤ِبْ
ٕٓ 

ٗٗ8ٗ 

% 

 ِحٛض اٌزٛاطً ٕ

 

طؼًِ ُّ  اٌ
طؼًَ  ُّ اٌ

 إ١ٌٗ
 إٌؽجخ ػسز اٌمظض

 اٌطفً
ِجزّغ 

 ا٤طفبي
ٖٗ 1٘8ٙ % 

ِجزّغ  اٌطفً

 اٌجبٌغ١ٓ

ٙ ٖٔ8ٖ % 

 % 8ٔٔٔ ٘ اٌّؤٌّفخ

 ِحٛض اٌظطاع ٖ

 

ارجب٘بد 

اٌؼٛاًِ/اٌشرظ١بد ٔحٛ 

 اٌصاد

 إٌؽجخ ػسز اٌمظض

 % ٕٓ 1 اٌشرظ١بد وٍّٙب ِؽبػِسح

 % ٓ ٓ اٌشرظ١بد وٍّٙب ِؼبضِضخ

اٌشرظ١بد ِؽبػِسح 

 ِٚؼبضِضخ
ٖٙ 1ٓ % 

( تكزيع القصص حسب ثلبث فئات رئيسة مف محاكر الأدكار ٚالجدكؿ )يكضح        
. كفيما يمي شرح ، كستأتي تفسيرات ذلؾ أثناء التحميلالعاممية في القصص، كاتجاىاتيا

مفصل يكضح التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات محاكر الأدكار العاممية في القصص 
 كاتجاىاتيا:

 محكر الرغبة:  .ٔ.ٕ.ٕ.ٕ
سبق تحميل الذكات كالمكضكعات التي تستيدؼ الاتصاؿ بيا أك الانفصاؿ عنيا، كقد      

كانت عممية الاتصاؿ أك الانفصاؿ تتجو نحك رضا الذات بما فيو مف جانب المتعة في خمس 
(، "لا"، ىي: )سندكيشات الفشار(، )السيدة ؛ لأنيا يمثل عامل جذب لمطفلقصة يفعشر ك 

ا(، )الله يراني(، )كضحى: الفراشة الصحراكية(،  ا جدِّ )طلبؿ كالطعاـ(، )أنا أحب الشكككلا جدِّ
)مفاجأة الساعة السابعة(، )مرحى لمقيكة السعكدية(، )بيت صغير في البراري(، )ركضتي(، 
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مف )حكايات أمّكنة(: )لغتي لغتي ما أجمميا!(، )في حديقة الحيكاف(، )صندكؽ جدتي!(، 
ي، أشعر بالممل!(، )أريييييد.. أريد!(. كمف جانب الأماف في عشريف قصة، ىي: )أخي )أمّ 

الصغير(، )أمتمؾ لكنيف(، )ىدكء مف فضمكـ(، )العـ صالح سائق الحافمة(، )شجاعة بدر(، 
)سعيد السعيد(، )كأنا أليس لي رأي؟!(، )أبي كأمّي اختمفا كاتّفقا!(، )أريد البقاء في 

طاف؟(، )أمّي ترى كلا ترى(، )قعكد(، )مذكّرات فصيل(، )ما ىك الحب؟(، مدرستي!(، )أيف سم
)مناسؾ الحج(، مف )حكايات أمّكنة(: )اليكـ الأكؿ في المدرسة(، )أمّي مريضة(، )الألعاب 
الإليكتركنية(، )ىدنة الأشقاء!(، )أنا غضبانة!(.  كنحك الاقتصاد كالاستدامة كالكعي كالإبداع 

رة ماء(، )عصفكر الحنطة(، )الثمار الحمراء العجيبة!(، )في بيتنا في ست قصص، ىي: )قط
زفاؼ(، )رحمة مطْرة(، )المؤلف الصغير(. كنحك الأماف السياسي كالتنمية كالكلاء في أربع 
قصص، ىي: )يكـ بدينا(، )يمامة(، )العرضة السعكدية(، )لا فرؽ بيننا(. ككانت الرغبات ذات 

؛ لإقناع الطفل بيذا المسمؾ في حياتو، كترغيبو بو، ثيف قصةاتجاىات إيجابية في ثلبث كثلب 
 الذكات صحّحتسمبية في ثنتي عشرة قصة، الرغبات في حيف كانت ، كبعاقبتو الػمُفرحة

؛ ليشعر الطفل بأنو لا بأس أف تعتريو بعض المشاعر السمبية، أك يتخذ ىا في النيايةمسارَ 
ؼ عمى الحياة كالككف مف حكلو، كسيجد طريقو نحك بعض القرارات السمبية؛ فيك يتعمّـ، كيتعرّ 

 .الصكاب دائمًا ما داـ حكلو أُسرة أك أصدقاء يرعكنو كيحبّكنو
 محكر التكاصل: .ٕ.ٕ.ٕ.ٕ

مُستَيدَؼ بالخِطاب؛ كىك ػقصد القصص إرساليا إلى الطرؼ اليقكـ عمى الرسائل التي تَ      
 نكعاف: 

؛ استجابةً إلى أفّ الخطاب كجاء ىذا في أربع  كثلبثيف قصة :مجتمع الأطفاؿرسائل إلى أ/
القصصي يستيدؼ الأطفاؿ عمى كجو الخصكص، كيستثمر في تنمية ميارات التفكير 
الفمسفي لدييـ كما يمكف أف يُنضجو في شخصياتيـ مف كعي  اجتماعي كديني، كتشكيل 

الأـ  كالرسائل ىي: الثقة بحبّ  بل ذلؾ.اليكيّة، كاتجاىات العلبقات، كاتخاذ القرارات، كتحميميا ق
ج في الأسرة، كليس مجرد نتِ ل الأخ الجديد سعادة، كالطفل عضك فعّاؿ كمُ كاىتماميا كتقبّ 

عَ إلى البقاء في المدرسة التي تحبيا في سْ ؾ لمعكاطف كالاىتماـ في )أخي الصغير(، كاِ ستيمِ مُ 
ى في حاؿ طلبؽ الكالديف ضمَ المصمحة الفُ )أريد البقاء في مدرستي!(، كاطمب حقّؾَ في تحقيق 

في )أبي كأمي اختمفا كاتّفقا!(، كاطمب حقّؾَ في الاىتماـ كالمشاركة مف قبل الكالديف في 
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عمِـ الآخريف في )شجاعة بدر(، كاطمب )سعيد  السعيد(، كدافع عف نفسِؾ ضد المتحرِّش، كأَ 
لخاصة مع الكالديف في )كأنا، أليس لي حقّؾَ في التعبير عف الرأي كاتخاذ القرار في الشؤكف ا

يدره! في )طلبؿ كالطعاـ(، كالطعاـ الصحي رأي؟!(، كخُذ مف الطعاـ قدر حاجتؾ، كلا تُ 
ا(، كيُمكنؾَ التغمب عمى  كالرياضة أى ّـ ا جدِّ مف المذة السريعة الضارة في )أنا أحب الشكككلا جدِّ

لأكؿ مف المدرسة(، ك)لغتي لغتي ما )اليكـ االسمبيات في الأفكار كالسمككيات في القصص 
أجمميا!(، ك)في حديقة الحيكاف(، ك)صندكؽ جدّتي(، ك)الألعاب الإليكتركنية(، ك)أمّيّ أشعر 

مف )حكايات أمكنة(، كمساعدة الأـ الدائمة  ك)أنا غضبانة!( (،بالممَل!(، ك)ىدنة الأشقاء
مف )حكايات  )أمّي مريضة!( ك)أريييييد.. أريد!( تيففي القص الكعد ميّـّ بجميمة. الكفاء 

 .أمّكنة(
الركضة ممتعة كمفيدة كمُنمّية لمميارات في )ركضتي(، كترشيد الماء كاجب؛ كذلؾ،      

بدعيا لضماف ديمكمتو في )قطرة ماء(، كترشيد الكيرباء يتمـ احتفالات النجاح؛ كىناؾ بدائل تُ 
مزـ أف يككف لؾ، كالاعتذار عف ، كما يُعجبؾ، لا يَ الأميات في )مفاجأة الساعة السابعة(

د في بناء جتيِ الخطأ أجمل صداقة مع الذات كالزملبء، كالإحساف يراه الله في )الله يراني(، كاِ 
الألفة كالصداقة كستنجح في )أيف سمطاف؟(، كالمطر نعمة مف الله كأعجكبة مف عجائب خمقو 

ادة في )سندكيشات الفشار(، كمينة سائق الحافمة في )رحمة مَطْرة(، كالانضباط أساس السع
عظيمة كميمة في )العـ صالح سائق الحافمة(، كرعاية المكىبة مف الطفكلة المبكرة يؤتي 

ز في )المؤلف الصغير(، كاكتشف ذاتؾ، كتكيَّف مع بيئتؾ في )كضحى: ثماره بقكة كتميّ 
ف كنّا نتضايق منو  الفراشة الصحراكية(،  كالانضباط ميّـّ  ف (، كاكتشِ "لا")السيدة في حتى كا 

د تعدّ كد(، كالتعبير عف الحب كاسع مُ عُ قدراتؾ، كلا تحكـ عمى نفسؾ مقارنةً بالآخريف في )قُ 
(، !ا كلا قمقًا في )أمتمؾ لكنيفىً ز الطفل، كليس تشكّ ميّ ياؽ يُ ف في )ما ىك الحب؟(، كالبُ مكِ كمُ 

لبصر بالقمب كليس بالعيف فقط في )أمّي ترى كلا ترى(، صنع المعجزات، كاكحبّ الأـ يَ 
 كالاختلبؼ لا يُقمّل مف قيمة الذات كتميّزىا عف غيرىا في )مُذكّرات فَصِيل(. 

كجاء ىذا في إحدى عشرة قصة، كالرسائل ىي: قيادة  :مجتمع البالغيف بعمكمورسائل إلى /ب
التنمية كالعطاء تحقق الاستدامة كالرخاء لمجميع في )عصفكر الحنطة(، كبناء الحياة الزكجية 

في )في بيتنا زفاؼ(، كالمساكاة حق تمقائي كمضمكف  أمافكفق الشريعة الإسلبمية سعادة ك 
بالكظيفة التي  فرؽ بيننا(، ككل عضك ميّـّ لمجميع في المممكة العربية السعكدية في )لا 
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تناغمًا مع كظائف الآخريف في )بيت صغير في البراري(، كاليدكء يساعد  ويؤدييا في مجتمع
الجنيف عمى النمك السميـ في )ىدكء مف فضمكـ!(، كالفف الأصيل نبع لمكلاء لمكطف كحمايتو 

إلى العمل الناجح بذكاء في  افقكدفي )العرضة السعكدية(، كالملبحظة كتَشارؾ الاستكشاؼ ي
)الثمار الحمراء العجيبة(، كمذاؽ القيكة السعكدية المتميز يبدأ مف تحضيرىا بطريقتيا 

ر، مُكفَّق،  مناسكو الأصيمة التراثية في )مرحى لمقيكة السعكدية!(، كأداء فريضة الحج مُيسَّ
دَة ك  ة تصنع الأماف كالتنمية لمجميع محدّدة في )مناسؾ الحج(، كالقيادة الناجحكاضحة، مكحَّ

في أصعب الظركؼ كالأماكف في )يكـ بدينا(، كالكلاء لمكطف يتحقق بقائد ناجح فذّ في 
 )يمامة(.

 محكر الصّراع:  .ٖ.ٕ.ٕ.ٕ
؛ مما يغمب حضكر الشخصيات المساعِدة في القصص عمى الشخصيات المعارِضة      

كيُطمئنو بأنّو سيجد الدعـ الإيجابي  ،كالمشاركة الإيجابية، يُحبّب إلى الطفل قِيمة التعاكف 
 ، كىي عمى النحك الآتي:دائمًا

دة لمذات عمى تحقيق اتصاليا بالمكضكع أك انفصاليا قصص كل شخصياتيا مساعِ  تسعأ/
ك)المؤلف عنو، كىي: )أخي الصغير(، ك)في بيتنا زفاؼ(، ك)ركضتي(، ك)رحمة مَطْرة(، 

حب؟(، ك)الثمار الحمراء العجيبة(، ك)مرحى ك)العرضة السعكدية(، ك)ما ىك الالصغير(، 
 لمقيكة السعكدية(، ك)مناسؾ الحج(.

فصل  (عصفكر الحنطةفي ) كثلبثكف قصة فييا شخصيات معارِضة كمساعِدة: تّّ ب/س
كسط ك الباحة الخمفية لممنزؿ، ك الفتيات الثلبث، ك  .اف يمثّلبف خطرًاضمعارِ  :ادكف الصيّ ك  الشتاء
البيت الغائب ك  الأب!( أريد البقاء في مدرستيمثّل الأماف. كفي )يُ  اكاف مساعِدً  الحقكؿ

البيت ك الأصدقاء في الحي القديـ، ك ة، الجدّ ك ، الجدّ ك ، الأ ّـك  .اف يمثّلبف التكتّرضالجديد: معارِ 
 ،الأ ّـ (أبي كأمي اختمفا كاتّفقا)كفي  .كف يمثّمكف الاستقرارمساعِد :المدرسة القديمةك القديـ، 
الخاؿ ك  .كف يمثّمكف التحدّي لمطفلمعارض :كالحديقة ،كالمدرسة ،ب، كالبيتكالأ ،ةكالجدّ 
الأب الطبيب، ك الأـ سيدة الأعماؿ،  (سعيد السعيدكفي ) .يمثّلبف المُعِيف لو مساعداف :ةكالعمّ 

الأصدقاء في المدرسة: ك الأقارب مف الخالات كأبنائيف، ك تاف، الجدّ ك المسرح المدرسي، ك 
حقيبة الأـ لجياز الحاسب، ك أكراؽ عمل الأب، أما . يمثّمكف التيميش لمطفل معارضكف 

المحلّ، كثلبجة  (شجاعة بدركفي ). ، فيي مساعِدة تمثّل العناية بالطفلالرسالة المكتكبةك 
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الحميب أقصى المحلّ، كالرجل الغريب المتحرِّش بالطفل: معارِضكف يمثّمكف الاعتداء عمى 
يمثّمكف السلبمة  مساعدكف  ، فيُـالشرطيك الآخركف، ك البائع، ك الأب، . أما كتخكيفو الطفل

 . كالأماف لمطفل
الأماكف المختمفة: ك ة للؤـ، كابف الخالة، الجدّ ك الأب، كالأـ، ( كأنا أليس لي رأي؟!كفي )      
، غرفة الغرفة   ضةة للؤـ: معارِ ملببس، بيت الجدّ ال لعاب، محلّ الأ  حديقة، محلّ الطعاـ، النكـ

، فيي التمفازك المذيعة، ك المكتبة المدرسية، ك لبفة(، العمة )سُ أمّا . تمثّل التيميش لمطفل
( الطعاـ كالثلبجة عارضا الطفل طلبؿ كالطعاـكفي ) .ة لمطفل تمثّل العناية كالتقديرمساعد

الطفل عمى الاتصاؿ برغبتو ليختبر  االأـ ساعدكفُقداف طعاـ الإفطار، ك  .بتأديبو بالاختباء
في بتحقيق رغبة الطفل الأـ كالأب مساعداف ( اا جدِّ أنا أحب الشكككلا جدِّ . كفي )توفاءَ ك

 رةككُ  ،كالأصدقاء ،الملببس الضيقةالسمبي )الإفراط في تناكؿ الشكككلا(، ك  المكضكع الأكؿ
إلى مساعداف لمتحكّؿ في حيف أنّيما ، ؛ لأنيما يَعكقانومعارضاف لممكضكع الأكؿ القدـ

إلى في الانتقاؿ السميـ  -كذلؾ-د الطبيب مساعِ )الأكل الصحي كالرياضة(، ك  الثانيلمكضكع ا
  كالنجاح فيو. ،لمكضكع الثانيا

 المعارِضكف كالمساعدكف بتعدّد القصص عمى النحك الآتي: ( يتعدّدحكايات أمكنةكفي )     
معارِضكف يُمثّمكف الخكؼ  الطفلبت الباكياتك المدرسة : )اليكـ الأكؿ مف المدرسة(في 

لأنو كفّر الشجاعة عمى التكيّف كتكفير  ؛مساعِد ليذا اليكـ )أمّكنة(تحضير الأـ ك  .كالكَحشة
: حيكية الأـ كعافيتيا معارِض يمثّل حجب )أمّي مريضة!(كفي  .الأماف لمطفلبت الأخريات

العائمة عف إنجاز كل كمرض الأـ، ككثافة أعماؿ المنزؿ، كعجز أفراد  .حاجة الأـ لممساعدة
)لغتي لغتي ما كفي ما كانت الأـ تنجزه كحدىا: عكامل مساعِدة تمثّل الكشف كالكضكح. 

يمثّل تغريب الشخصية عف  ضمعارِ الفيـ الخاطئ لكظيفة تعمّـ المغة الأجنبية  أجمميا!(:
تيا مساعِدتاف بإثارة غيرتِيا عمى ىكيتيا العربية مف خلبؿ خالككالدة )أمكّنة( ك  .ىكيتيا

الانسجاـ الشديد في )في حديقة الحيكاف(: كفي  .بمُغتيـ الفرنسييفاعتزاز الحديث عف 
طمبو ر حادثة أخييا ك تذكُّ ك  .تفحّص الحيكانات معارِض يمثّل ضياع الطفمة عف أُسرتيا

خكضو الآف جاء مساعِدًا يمثّل ليا الأماف في مكقف  سابق مثل الذي ت رجل الشرطةمساعدة 
يجاد أسرتيا. كفي   ؛معارضتخبئة صندكؽ الجدّة في غرفة قبك المنزؿ )صندكؽ جدّتي(: كا 
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ككانت رغبة الجدّة في تعريف الطفمة بممتمكاتيا  .لأنو يحجب عف الطفمة ما تريد استكشافو
 التراثية مساعدة في كشف ما تريده.

 ؛الألعاب الإليكتركنية العنيفة، كالأخ العصبي معارضاف)الألعاب الإليكتركنية(: كفي      
، صديقتيا لمياءك القطة لكلك كصغارىا، ك أزىار الحديقة، ك الأـ، أما ك  .لأنيما يمثلبف العنف

طكؿ كقت الإجازة، كعدـ كجكد )أمّي أشعر بالممَل!(: فيي مساعِدة تمثّل المُّطف كالدّعة. كفي 
التمفاز كبرنامج )أطفاؿ قيركا الفراغ(، ك  .لدى الطفمة معارضاف يمثّلبف الضياع كالممل برنامج

يدؼ كالإنتاجية الكجكد : مساعدة تمثل لمياء كبعض الجارات كأ ّـيا، كصديقتيا لمياء، كأمّ 
: صرامة الأـ في تنبيو الطفمة لعدـ إمكانية شرائيا أيّ شيء )أريييييد.. أريد!(كفي  .الناجحة

كأما حيمة )أمّكنة( بالكذب كعدًا  .تريده مف المحلّ حيف تذىب بصحبتيا: معارِضة تمثّل المنع
خفاؤىا ما تريده عند طاكلة المحاسبة،  بأنيا ستمتزـ بعدـ المطالبة بأي شيء تريده، كا 
حراج كالدتيا، كلفت نظر العملبء في  كبكاؤىا حيف منعتيا كالدتيا مف شراء ما تريده، كا 

مركزي كتبرّميـ مف التأخر: مساعِدة تمثّل النجاح الجزئي في الظفر بما أرادت، غير السكؽ ال
أنو تحكّؿ إلى فشل عمى امتداد الزمف حيف منعتيا كالدتيا بشكل نيائي مف مرافقتيا إلى 

داـ)ىدنة الأشقاء(: كفي السكؽ المركزي.  يا يصرامة أبك  .شقاكة الإخكة معارِضة تمثل الصِّ
عدـ فيـ الشعكر كالاستسلبـ لو،  )أنا غضبانة!(:كفي  .ساعِداف يمثّلبف الُألفةم كعقد اليدنة

 .تأجيج الغضب الغامض فمثّلب ي افيا لػ)أمّكنة( معارِضكرفض إعارتيا قمم (لبعُ صديقتيا )ك 
مساعِداف يمثّلبف  ، فيمازاكية التأملك تتأمل ما صنعت، بأفْ تنعزؿ ك مة ليا عقكبة المعمّ كأما 

 التيدئة كالكضكح.
يمثّمكف  القرية: معارضكف ك خرطكـ الماء، ك : المشاغبكف الثلبثة، (قطرة ماءفي )      

 دكف ساعِ : مُ الماء حنفيةك المجاكر،  الحيّ ك أىالي القرية، ك ، (صافيةكالصديقة ) .الإتلبؼ
الاختلبؼ الظاىري في الشكل كالانتماء  (:لا فرؽ بينناكفي ) .يمثّمكف الحماية كالتقدير
أنظمة المممكة العربية أما ك  كالتفاكت في الحقكؽ. يمثل الافتراؽ العرقي: معارِض كىميّ 

كفي  .يمثّل الاجتماع كالتآلف د حقيقيمساعِ  ، فييبما فييا المساكاة بيف الجميع السعكدية
مسجّل الأناشيد، كالفرف الكيربائي: زينة الكيرباء عمى الأشجار، ك : (مفاجأة الساعة السابعة)

 ،كالبسككيت ،مكعكالشّ كالظلبـ،  ،كالأصدقاء ،كالأب ،الأـك  .معارِضة تمثّل اليدر كالأنانية
 .ة تمثّل الترشيد كالتعاكف دساعِ م :، كالحكايات التراثية، كالألعاب التراثية )الحبشة(كالعصير
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اف يمثّلبف رفض سرقة السيارة معارض :(براءحزف صديق الطفل )ك (: الأـ، الله يرانيكفي )
لمعممة غياب اك  .(بدرالطفل )أسيما في إصلبح اتجاه مع أنّيما ، الجذابة )لعبة ىَمَر(

يمثمكف تبرير السرقة، : مساعدكف الجذابة السيارةك الفصل الخالي، ك ، عف الفصل الأصدقاءك 
كأثناء اتجاه )بدر( لإصلبح ما أفسده كانت حنفية الماء المكسكرة كالعصافير مساعِديف عمى 

المغة الإنجميزية: ك لندف، الانتقاؿ إلى  :(أيف سمطاف؟الأمانة كالإحساف. كفي )تحقيق 
كالمعمّمة فييا، كركضة الأطفاؿ في لندف، الأب، ك الأـ، ك  .اف يمثّلبف الغُربة كالعُزلةمعارض

كفريضة ، المكرمة مكةك ، في الكطف الأطفاؿ السعكديكف فييا، كالأصدقاء  الأطفاؿ الأجانبك 
كالترابط تمثّل الُألفة  دةمساعِ كمّيا الألعاب: ك الصكرة الجماعية، ك ، اليدية ة التمرسمّ ك الحج، 

 يدتافدِ ضَ  الباب: ذاتافك : النافذة الغربية، (بيت صغير في البراري كفي ) .الصداقةك 
(Antisubjects )كالذكريات الجميمة مةمامة اليرِ الحَ ك  .تمثّلبف المنافِس لمنافذة الشرقية ،

  .التماسُؾ كالمكدّةتمثّل  دةمساعِ  الطكيمة بيف النافذتيف كالباب:
 كالطعاـكالسمّـ البعيد، ، غير المنظّـ : الأـ، كالملببس كالدكلاب(سندكيشات الفشاركفي )     

كأما صبر الأـ عمى  .إصلبحية ، كمُعارَضتياكالانضباطة تمثّل لمطفل التّعب : معارِضالغريب
فكضى الطفل في البداية، كتقبّل حكاره الجَدليّ المبني عمى تصكّر خاطئ عف الحرية 

العـ كفي ) .الشخصية، فيما مساعِداف يمثلبف الاستمتاع بالفكضى كالحرية الشخصية السمبية
 العـ صالح،كلُطف  .مُتنمّرات عمى )جكىرة( يمثّمف الاحتقارػال الصديقات (:صالح سائق الحافمة

، المرفقة بيا كالبطاقة ،باقة الكردكلكح السبكرة، ك الحافمة المدرسية، ك  كمرضو، ككالدة الطفمة،
تمثّل التقدير كالاعتذار عف  مساعِدةكمّيا : كمعاناة أىالي الطالبات في إيصاليفّ إلى المدرسة

شجرة الطمح، كالطيكر الجارحة، ككتف الجبل، : (كضحى: الفراشة الصحراكية)الإساءة. كفي 
الأماف كالاعتزاز تمثّل لرغبة الفراشة )كضحى( مع أنّيا رِضة : معاكالكادي، كرماؿ الصحراء

في حيف تمثل الفراشات الممككية مساعدًا عمى رغبتيا في أف تككف مثميا مع أنّيا  ،بالذات
الاستيقاظ، كأعماؿ المنزؿ، كأيّ مصدر : !(ىدكء مف فضمكـكفي ) تكتر كاحتقار الذات!تمثّل ال

 كىدكء الأـ ،النكـفي حيف أفّ  .لمضكضاء نيارًا: معارضة تمثل الإزعاج كعدـ الارتياح لمجنيف
  ة تمثل اليدكء كالارتياح لو.كقت النكـ: مساعدك  ،الميلحمكؿ ك  يف،كالأخَك 

الشخصيات معارِضة لمطفمة، كلكف الأـ كالسيدة )لا( متعاكنتاف  : كلّ ("لا"السيدة )كفي      
المقارنة الخاطئة تظير عممية : كفي )قُعُكد( معيا لتجريب ما تريد؛ لتتأكّد مف فشميا.
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الذئب، ك الكمب، ك مُير، ػالك صاحب المزرعة،  في حيف أفّ  .الذات ؛ لأنيا تمثّل تحقيرمعارِضة
 .تمثّل تقدير الذات كالتعرؼ إلييا باب المزرعة: مساعِدةكأطفاؿ صاحب المزرعة، ك الطبيب، ك 

 أ ّـ في حيف أفّ  .ا يمثّل الغرابة كالخكؼمعارضً  في البداية البياؽظير يَ  (:أمتمؾ لكنيفكفي )
تمثّل الُألفة  بالرسـ: مساعدة تخييلالمكىبة ك  ،كالمرآة ،كالمدرسة ،كالألعاب ،الطبيبالطفمة، ك 

التي أدّت لفقد الأّـ بصرىا  الحادثةظير تَ : (أمّي ترى كلا ترى كفي ) .كالتكيّف كالأماف لمطفمة
ة؛ لأنيا سبّبت لمطفل الخكؼ مف فقداف حياتو الطبيعية بعجز أمّو، غير أفّ عزيمة ضمعارِ 
تمثّل الأماف  دة: مساعِ الأخ الجديد-المكلكدك الصديق، ك البيت، ك الطبيب، ك الأب، كحناف الأـ، 

اليِجْف كالمزاييف: معارِضة تمثّل لمصغير : (يلصِ مذكرات فَ كفي ) .كالدىشة المُفرحة لمطفل
 ،ةكالجدّ  ، الجدّ العائمة )الأ ّـ)فَصِيل( قمق صكرة الذات كعدـ الرضا عنيا، في حيف أفّ 

يكـ كفي ). كف يمثّمكف كضكح صكرة الذات كالرضا عنيادة: مساعِ قَّ كالأقارب( كابنة العمة حِ 
تمثل  ضةكالخكؼ: معارِ  ،الأمراضك الفقر، ك الجيل، ك كالحركب، النزاعات، ك : الجكع، (بدينا

كف يمثمكف دمساعِ فالأعكاف المخمصكف: ك الركح القيادية، ك الثقة بالله،  التكتر كالفُرقة، كأما
ر السف: غَ صِ ك الرحيل، ك عدـ الاستقرار السياسي، ك : الخرافات، (مامةكفي )ي .الاستقرار كالاتحاد

الثقافة، ك التدريب، ك الككيت، ك الأخت نكرة، ك الأب،  أما .تمثّل القمق كالرحيل كالاغتراب ضةمعارِ 
 ، كالتخطيط، فيي مساعِدة تمثل الاستقرار كاستعادة الكطف كالكحدة.الأعكافك 
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 في قص  أدب الطفل الشعىدٍ المهارات التي تدعنها الفلخشفُ .3

يُقصَد بذلؾ ما تقدّمو بنية الفمسفة المغكية كالسردية في القصص مف ميارات تطكّر      
 ,Lipmanالتفكير الفمسفي لدى الطفل بجعمو يستعمميا أك يلبحع استعماليا )

(، كسيكتفي البحث بعرض نماذج محددة تمثّل الميارة بكضكح؛ لكثرتيا 1988:100-108
 كطكؿ عدد  منيا: 

خمس يمكف تقسيـ الميارات التي تدعميا الفمسفة في القصص محكر الدراسة إلى      
، كالميارات التي كفق مستكييف مف التفريع الميارات الفرعية ليا، ثـ تبييف ميارات رئيسة

 بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي:تدعميا الفمسفة 
 :1جسٚي

 اٌّٙبضاد اٌزٟ رسػّٙب اٌفٍؽفخ فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ

اٌّٙبضاد اٌطئ١ؽخ اٌزٟ 

 رسػّٙب اٌفٍؽفخ

( اٌزٟ ٔاٌّٙبضاد اٌفطػ١خ )

 رسػّٙب
 ( اٌزٟ رسػّٙبٕاٌّٙبضاد اٌفطػ١خ )

ثٕبء اٌّفب١ُ٘ أٚ اٌزؼط٠ف 

 ثبٌّب١٘بد

اٌزؼط٠ف ثّب١٘خ ثٕبء ِفَٙٛ أٚ 

 شٟء
-------------------- 

وشف غّٛع ِفَٙٛ ِب أٚ 

 رظ٠ٛجٗ
-------------------- 

اٌّلاحظخ ٚاٌزح١ًٍ 

 ٚالاؼزٕزبج

 -------------------- رح١ًٍ اٌّشبػط

 -------------------- رح١ًٍ اٌٛلبئغ

 اٌزؼ١ًٍ ٚاٌطثظ ثب٤ؼجبة

 -------------------- رؼ١ًٍ اٌّشبػط

 -------------------- رؼ١ًٍ ا٤حٛاي

 -------------------- رؼ١ًٍ ا٤فؼبي

 ثٕبء اٌؼلالبد

 ثٕبء اٌؼلالبد اٌؼبِخ
 ضجظ اٌؼلالبد اؼزثّبض اٌؼلالبد

 ل١بزح اٌؼلالبد

 -------------------- ثٕبء اٌزشج١ٙبد

 -------------------- ثٕب ء اٌّمبضٔبد

 -------------------- ثٕبء اٌم١بؼبد

ًّ اٌّشىلاد ٚاٌّفبضلبد  ح
ًّ اٌّشىلاد  ح

 ًّ ح

 إثساػٟ/اثزىبضٞ

 ًّ اٌزؼبْٚ ٌح

 اٌّشىلاد

ِٕبلشخ ػسحّ 

 ِمزطحبد
 اٌزجطثخ ذ١ط ثط٘بْ

اٌزٛجّٗ ٌٍرج١ط 

 ِجبشطح

الاؼزّبع ٚاٌفُٙ فٟ 

 اٌحٛاض

ًّ اٌّفبضلبد  -------------------- ح
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تكزيع الميارات التي تدعميا الفمسفة حسب تسع فئات رئيسة. ( ٛيكضح الجدكؿ )       
كفيما يمي شرح مفصل يكضح التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات الميارات التي تدعميا 

 الفمسفة:
 بناء المفاىيـ أك التعريف بالماىيّات:  .ٔ.ٖ
 يتراكح ذلؾ بيف:      
تتعاكف العبارات لمتعريف بناء مفيكـ أك التعريف بماىية شيء: في )لا فرؽ بيننا(  .ٔ.ٔ.ٖ

، ٛٔ :ٕٚٔٓبماىية المساكاة مف خلبؿ تكرار جمل  تفسّر العنكاف: "أنا كأنتَ... كأنتِ" )خكجة،
(؛ ٜٔص(؛ "نستنشق اليكاء نفسو. تُظمّنا السماء ذاتيا. تُشرؽ عمينا الشمس عينيا" )ٕٕ

(؛ "نعبد ربِّا ٕٓصذاتيا" )"أنا كأنتَ... كأنتِ نضحؾ كنبكي، نفرح كنحزف، نناـ كنحمـ الأحلبـ 
-ٕٗص(؛ النتيجة: "نحفُ سكاسية؛ لستُ أفضل منؾَ، كلستَ أفضلَ منّي" )ٖٕصكاحدًا" )

(. كأما في )شجاعة بدر(، فيظير التعريف ٕٙص(؛ "نحف نعيش معًا بحُبّ  كسلبـ" )ٕ٘
يبيّف يف مف خلبؿ دقة الكصف بما ش الجنسي، كشعكر النفكر كالخكؼ الطبيعيَّ بماىية التحرّ 

لمطفل علبمات التحرش، كيجعمو يفيـ مشاعر خكفو الطبيعية: "كصل إلى الثلبجة لشراء 
الحميب في أقصى المحلّ، كبينما كاف منيمكًا في اختيار الأنكاع، كقراءة تكاريخ الصلبحية، 

 ـ غريب يمتصق بو ، ابتعد بدر، كلكفّ الشخص عاكد الاقتراب منو، ككضع يده عمى أحسّ بجس
(؛ "التفتَ بدر بخكؼ  كَاستغراب، كرأى رجلًب غريبًا ٛ :ٖٕٔٓمنعو مف الابتعاد" )العمّار،كتفو؛ ل

خصُ الغريب سحب بدر إلى المستكدع الخمفِيِّ لِمْمَحَلّ،  ارتبؾ بدر، لا يعرفو، حاكؿ ىذا الشَّ
رِيعِ، كَشعر بحرارة  في كجيو، كا ، كَبَدأَ قمبُوُ بِالْخَفَقافِ السَّ نْحبَست كأحس بخكؼ شديد 

 (.ٓٔص) "حنجرتو داخل صرخة  
عنايةً مباشرة بتطكير إدراؾ الطفل لماىية الحب مف خلبؿ  تقدّـ )ما ىك الحب؟(      

التسمسل السردي مف الحسي البسيط إلى المجرد المعقد، كمف المشاىَد إلى المحسكس بو 
)الأـ، كالأب، بالمشاعر، كمف الحيكانات الصغيرة إلى الإنساف، كمف الإنساف القريب 

كالصديق، كالجدّ الكبير في السف( إلى الكطف بأسره. كمف المنزؿ إلى الحديقة، ثـ شاطئ 
البحر، كمنو إلى الفضاء، بعبارات قصيرة متنكّعة: "الحب عالـ دافئ مميء بالسعادة" )خكجة، 

(؛ "الحب انتماء ٖٔص(؛ "الحب إيثار" )ٛص(؛ "الحب اىتماـ" )ٗماىك الحب؟:-ٕٕٔٓ
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(، كىذا التنكع يتماشى مع تنكّع مشاعر الحب ٖٙص(؛ "الحب تقدير" )ٕٙصء" )ككلا
 كاتجاىاتيا. 

الخُكلاني كفق  فّ كمف جانب  آخر، تقدّـ )مرحى لمقيكة السعكدية!( تعريف )حمس البُ       
طريقة إعداد القيكة السعكدية(؛ كذلؾ مف خلبؿ الكصف الدقيق المرتبط بإنتاج الرائحة الزكية 

ابة، كالطعـ المذيذ: "تعاكف القرد )ميمكف( كالماعز )فايز( في تحميص البُفّ الخُكلاني في الجذ
كفاحت رائحتو الجميمة"  حتى صار ذىبيّ المكف،، ىااااادئةالمحماس الحديدي عمى نار 

بكصف "الخكلاني"؛ لأنو الذي يُزرع في جازاف،  فّ (. كتحديد نكع البُ ٗ -ٖ :ٕٕٕٓ)خكجة، 
ؼ الكصف كمف أعمى الأنكاع جكدةً كلذّة. كمثل ذلؾ في )العرضة السعكدية(؛ حيث يُعرَّ 

(، ٜٔ-ٛٔالعرضة:-ٕٕٔٓالتفصيمي لطريقة أداء العرضة الصكتية كالحركية بيا )خكجة،
 مناسؾ المتتابعة.ككذلؾ تُعرّؼ )مناسؾ الحج( بماىية الحج مف خلبؿ كصف أفعاؿ ال

كتقدّـ )أمتمؾ لكنيف( تعريفًا عمميِّا مكضكعيِّا لماىية مرض البياؽ: "أخبرنا الطبيب أفّ      
ىذه البُقع البيضاء ىي مرض  يُدعى )البُياؽ(، كىك مرض  جِمديّّ لا يُؤذي، كلا يُؤلـ، كغير 

. إنو يَظير عمى الجِمد، كيُشكِّل بُقعًا بيضاء، تختمف أشكا ليا كأحجاميا" مُعد 
، ٗٔ -ٖٔ، ٙ، ٘: ٕٕٔٓ؛ كىناؾ نماذج أخرى؛ مثل: الخطيب، ٔٔ :ٕٕٕٓ)المظيبري،

 (.ٚرحمة مَطْرة:-ٜٕٔٓ؛ كالفريح، ٕٔأيف سمطاف؟:-ٜٕٔٓ؛ كالفريح، ٕٓ، ٜٔ
ما أك تصكيبو: مف نماذج كشف غمكض مفيك ـ لدى طفل مف  كشف غمكض مفيك ـ  .ٕ.ٔ.ٖ

رستي!( أفّ شعكر الفرح لا يَعني عدـ كجكد النّغص: أبطاؿ القصص: تُبيّف )أريد البقاء في مد
"دخمتْ حينئذ  الفرحة عمى قمبي، كلكفّ تمؾ الفرحة لـ تدـ طكيلًب؛ فقد كاف عميَّ كعمى إخكتي 

ي كجدّتي، كبيتَنا، كحَيَّنا" )العبّاسي،  ـ (!  ككذلؾ فإفّ ألَ ٚٔ :ٖٕٔٓككالدتي أفْ نترؾَ جدِّ
حزف: "شعرتُ أفّ ىناؾ شيئًا في قمبي يؤلمني.  -أحيانًا-ك القمب ليس مرضًا عمى إطلبقو، في

( " (! كتُبيّف )سندكيشات الفشار( أفّ ٚٔصقالت لي جدّتي: إفّ ذلؾ معناه أَفَّ قمبي حزيف 
نما قد تتضمف الاختلبؼ كعدـ  الصداقة ليست مقصكرةً  عمى التكافق الكمي بيف الطرفيف، كا 

التكافق الجزئي: "أحمد كأمّو السيدة مجيدة صديقاف، يتشاركاف في كثير مف الأشياء؛ فكلبىما 
يحبّ القراءة كمشاىدة التمفاز، كيَركؽ ليما طعـ الشكككلاتة الساخنة كممارسة الرياضة. لكفْ 

بيف أحمد ككالدتو، إلّا أفّ لكلّ  منيما كجية نظر مختمفة في طريقة  مع ىذه الصداقة الجميمة
 (.ٗ :ٜٕٔٓترتيب المنزؿ" )الصائغ،
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كأما في إطار ما عُني بتصكيب مفيك ـ ما لدى الطفل، فتكشف )أمي ترى كلا ترى( أفّ      
 مفيكـ الصمت كالسككف عف الحركة لا يعني عدـ الإحساس بالشخص كحالو: "دخمتْ أُمِّي
ْـ بعدُ؟ كىي لا  ْـ بعدُ، لكنّيا قالتْ: لماذا لـ تَنَ ، فالتزمتُ الصّمتَ؛ حتّى لا تَشعر أنّني لـ أنَ عميَّ
يني... كىي لا ترى"  ترى! ثـ مشتْ قميلًب، كارتطمتْ بطرؼ السرير، كأخذتْ الغطاء لتُغطِّ

ا( في تص(! كتُ ٕٔ-ٔٔ :ٕٕٕٓ)اليزاّني،  ا جدِّ كيب مفيكـ شارؾ )أنا أحب الشكككلا جدِّ
ا" الشكككلا الحب؛ فحب الشكككلا لا يعني الإفراطَ فييا، كتناكليا كحدىا: "أنا أحب  ا جدِّ جدِّ

(؛ حيث تغيرت لغة المشاعر كالتعبير عف الحب العممي: ٖٔ، ٙٔ، ٚ، ٘ :ٕٚٔٓ)السعكي، 
(! "أنا ٜٕص) كأفضّل ممارسة الرياضة عمى الجمكس في المنزؿ""عاداتي الجديدة: أنا 

 ممارسة رياضتي المفضمة! أناالفكاكو! أنا  "أكل الفكاكو خمس مرات يكميِّا
ا"الشكككلا (؛ "أنا آكل الفكاكو كثيرًا، كآكل الشكككلا قميلًب... أنا أحبّ ٖٓص) ا جدِّ  جدِّ
 (.ٕٖص)

قامت )الله يراني( عمى تصحيح مفيكـ السرقة لدى الطفل )بدر( مف خلبؿ كصف فِعمو      
مّو عف مصدر السيارة: "إنّيا عف سؤاؿ أُ  حيف أجاب ،مف كجية نظره التي لا ترى الأمر سرقةً 

(؛ فما زاؿ ٘ٔالله يراني:-ٜٕٔٓلزميمي، تركيا في الفصل، فأخذتُيا دكف أفْ يعمـ" )الفريح،
ممكيّتيا لزميمو، كعمّل أخذىا بترؾ زميمو إياىا، ككصف فعمَو بالأخذ؛ كىذا يُسيّل عمى ينسب 

؛ لأنو يرى مفيكمو لمسرقة أمامو، كيرى أثره، كصار يعرؼ تقكيمو.  الطفل تقبّل تقكيـ المفيكـ
)سندكيشات الفشار( عمى إيضاح مفيكـ الحرية الشخصية غير الصحيح لدى  تمكمثميا عمِ 

مّو السيدة مجيدة أفْ ترشده إلى ضركرة كضع (؛ تمييدًا لتقكيمو: "ككمّما حاكلت أُ الطفل )أحمد
الأشياء في مكانيا الصحيح، ردّ قائلًب: أنا حرّ، كطالما أفّ الأشياء في غرفتي فإفّ كلّ الأمكنة 

(! ٜ :ٜٕٔٓمناسبة... ىذه المساحة كمّيا غرفتي، كيجب أفْ أككف حرِّا فييا.." )الصائغ،
 (! ٓٔصكلماذا الانضباط؟ أنا أحب أفْ أككف حرِّا غير مقيّد... عمى الأقل في غرفتي" ) "فقاؿ:

 الملبحظة كالتحميل كالاستنتاج:  .ٕ.ٖ
 يمكف عرض بعض النماذج مف خلبؿ ما تتكجّو إليو الملبحظة كالتحميل:     

 تحميل المشاعر: تبرز ىذه العمميات في )أبي كأمي اختمفا كاتفقا( بدءًا مف الكصف .ٔ.ٕ.ٖ
 ـ استباقي: "كلكفّ بيتنا الدافئ لـ يَعد دافئًا؛ أالدقيق الذي يَ  ي بمحع تحكّلات الأكضاع دكف حك

صار يعكد متأخّرًا إلى المنزؿ، كأمّي تبقى في غرفتيا تبكي. في أحد الأياـ غادرتْ أُمّي 
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(! ٛ :ٖٕٔٓالمنزؿ.. كلا أعرؼ حتّى الآف لماذا.. كبقيتُ مع كالدي في منزلنا" )المنصكر،
كينتقل الطفل إلى تحميل معادلة القُرب كالبعد جسديِّا كنفسيِّا بمفارقاتيا: "عممتُ فيما بعد أفّ 

(! "أبي في جية، كأمّي في جية  أخرى... اتّفقكا عمى أفْ ٔٔصأبي كأمّي قرّرا الانفصاؿ" )
انبي (؛ "أمّي كانت بجٛٔصأعيش مع أمّي؛ لأفّ مصمحتي في ىذه المرحمة أفْ أككف معيا" )

(!  "انتقمتُ لمعيش مع أبي؛ لأفّ مصمحتي ٕٕص(؛ "لكفّ أبي لـ يكف بعيدًا" )ٕٔصدائمًا" )
(! "لكفّ أمّي لـ تكف بعيدة" ٜٕصفي ىذه المرحمة أفْ أككف معو... أبي بجانبي دائمًا" )

(. كلتعقيد ىذه ٕٖص: "اختمف أبي كأمّي زكجَيف.. كاتّفقا أبكَيف.." )الطفل (! ليستنتجٖٔص)
و لتجربة، كميل الأطفاؿ إلى الكبت كعدـ إدراؾ ما يجري، برزت العناية بتحميل الطفل عكاطفَ ا

كتفسيرىا في ظلّ سياؽ حياتو: "كتغيّرتُ أنا.. لـ تعُد لي رغبة بالمعب.. كمَف يقترب منّي 
 " أصرخ في كجيو كأدفعو بقكة، لا أريد أفْ يأتي الميل؛ لأف خكفي يزيد، كلا أستطيع النكـ

 (!ٚٔص)
بتحميل مشاعرىا، كالاعتراؼ بكجكد  -كذلؾ- )أمّكنة( كفي )أنا غضبانة( تقكـ الطفمة      

مشكمة تحتاج معالجتيا: "ىناؾ شعكر أحسّ بو في بعض الأحياف، عندما لا أستطيع فعل ما 
(! كقد ٖٗ :ٕٚٔٓأُريد، أك عندما أتشاجر مع بعض إخكتي. كـ أكره ذلؾ الشعكر" )السبيل، 

(، ٘ٗ، ٖٗص(، ك"الشعكر الثقيل" )ٖٗصحقًا بػ"الشعكر الغريب في داخمي" )كصفتو لا
 (! ٙٗصك"ذلؾ الشعكر الذي دفعني للبعتداء عمى صديقتي" )

تحميل الكقائع: يحدث ىذا حيف الملبحظة الدقيقة للؤحداث؛ ففي )أخي الصغير( يحمل  .ٕ.ٕ.ٖ
مّو قكّـ تصكّره لعناية أُ يد، كيُ الطفل المشكمة مف خلبؿ الكقائع الأخيرة بعد قدكـ المكلكد الجد

بو: "أخي الآف نائـ في سريره، كأمّي معي تلبعبني كترعاني. لقد كنتُ مخطئًا عندما اعتقدتُ 
(. ككذلؾ الأمر في )أمي مريضة( حيف ٔٔ :ٕٔٔٓأنّيا ستُيممني كتنساني" )السمطاف، 

كلا تستطيع أداء ما كانت  يا تشترؾ في أعماؿ المنزؿ،أفّ العائمة كمّ  )أمّكنة( تلبحع الطفمة
 -ٕٔ :ٕٚٔٓ، السبيليو )مّيا كحدىا قبل مرضيا؛ فتستنتج عِظَـ المجيكد الذي تؤدّ يو أُ تؤدّ 
(! كفي )قُعُكد( يُحمّل الطبيب ما يراه، فيُدرؾ أفّ ىناؾ خطبًا ما، يستدعي تدخّمو لممساعدة: ٖٔ

الطبيب بالقمق حيف رآىما؛ لأنو لب إلى الطبيب قبل حمكؿ الظلبـ، كقد شعر صِ "كاستطاعا أف يَ 
(! ٕٗ: ٕٕٔٓالحساكي، )استنتج مف مجيئيما إليو كحدىما أفّ مكركىًا قد أصاب الحارس" 

كفي )الثمار الحمراء العجيبة!( يتنبّو الراعي )كالِدي( إلى أفّ عنزاتو أكمتْ شيئًا غيّر حاليا 
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ة؛ حيث تعكّد أفْ يغفك ىك إلى نشاط  غير مُعتاد: "كبينما ىك مستمق  تحت ظل شجرة كبير 
كعنزاتو... رأى عنزاتو تقفز بنشاط غير عادي! كلا تشعر بالخمكؿ كعادتيا في مثل ىذا 

 (؟ ٔٔ، ٜ، ٚ :ٕٕٕٓالكقت... غريب أمر العنزات... ماذا جرى ليا" )السبيّل،
 التعميل كالربط بالأسباب:  .ٖ.ٖ

 يمكف عرض بعض النماذج مف خلبؿ ما يتكجّو إليو التعميل كالربط بالأسباب:     
تعميل المشاعر: في )أخي الصغير( يعمّل الطفل عدـ حبّو لمجنيف: "تشعر ماما بإرىاؽ  .ٔ.ٖ.ٖ

شديد كتعب، كلا تستطيع أف تناـ. أنا لا أحب ىذا الجنيف؛ لأنو يُسبّب لماما الآلاـ" )السمطاف، 
ي )أريد البقاء في مدرستي!( يُعمّل الطفل حبّو لمنزلو القديـ كالحيّ القديـ (! كفٕ :ٕٔٔٓ

كمدرستو القديمة مف خلبؿ مفارقة الأحجاـ: "كاف منزلًا صغيرًا، كلكنّي كنتُ أحبّو كثيرًا؛ لأفّ 
(! كفي )مناسؾ الحج( تُعمَّل ليفة ٔٔ: ٖٕٔٓجدّي كجدّتي كانا يَسكناف فيو معنا" )العبّاسي، 

ة مف خلبؿ أسمكب التشبيو: "يتميّف المسممكف فيو لأداء مناسؾ فر اج بما يرجكنو مف مغالحجّ 
 (.ٗ :ٕٕٕٓح عنيـ الذنكب، كيعكدكا أنقياء كالثمج" )الثنياف، الحج؛ لتُمسَ 

حكاؿ: تُعمّل )مَطْرة( في )رحمة مَطْرة( الشعكر بالبرد الشديد: "كبعد أيّاـ شعرنا الأتعميل  .ٕ.ٖ.ٖ
ا، كصِرنا نرتجف مف البرد.. ثـ شعرتُ بثقل   بالبرد الشديد؛ لأفّ  الجكّ في الأعمى كاف باردًا جدِّ

(. كتُعمّل )يمامة( الحالة الكصفية لسكاف شبو الجزيرة ٙٔرحمة:-ٜٕٔٓفي كزني.." )الفريح، 
الرياض كتكحيد المممكة: "في شبو  -طيّب الله ثراه-العربية قبل استعادة الممؾ عبد العزيز 

ية، كانت تعيش قبائل متفرقة، كجماعات مختمفة، تَكثر فييـ البِدع كالخرافات، الجزيرة العرب
 ـ يَحُلّ تمؾ النزاعات" كتَشتدّ بينيـ العصبية كالصّراعات؛   :ٕٕٕٓ)السّماري،إذ لـ يكف ليـ حاكِ

ٕ !) 
 -أصدقائو مع-تعميل الأفعاؿ: في )أريد البقاء في مدرستي!( يُعمّل الطفل كضع يدَيو  .ٖ.ٖ.ٖ

عمى آذانيـ: "كلا أنسى مغامراتنا الميمية مع الكطاكيط )الخفافيش( التي كُنّا نراقبيا كاضِعيف 
أيدينا عمى آذاننا؛ لكي نحمييا مف أجنحة الكطاكيط، إفْ قرّرتْ أف تطير نحكنا" )العبّاسي، 

ـ؛ حفاظًا مّو عمميا في الحيّ القديـ، كانتقالاتيا بي(! كما يُعمّل كتماف سبب ترؾ أُ ٕٔ :ٖٕٔٓ
، لا أستطيع أفْ أخبركـ  عمى كعده إيّاىا بكتمانو: "أعرؼ سببَ تركيا لعمميا، كلكنّو سرّّ كبير 

ي ألّا أُخبر بو أحدًا" ) (! كتُعمّل أمّو رفضيا رغبتو في العمل تعميلًب ٚٔصبو؛ فقد كعدتُ أُمِّ
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كؾ لممدرسة كما أنّو لف يَرضى تفصيميِّا: "... كلكنّؾَ ما زلتَ صغيرًا، كقمبي لا يُطاكِعني عمى تر 
 أحد  بأفْ تعمل لديو؛ لأفّ ذلؾ ممنكع  عمى الأطفاؿ.

 فقاطعتُ أُمّي قائلًب: لماذا ممنكع ؟
ؾَ في التعميـ. تَرؾ المدرسة ليس حلبِّ  فقالتْ أُمّي: لأنؾَ ما زلتَ طفلًب، يجب أفْ تأخذَ حقَّ

 (! ٕٔصكتحبّ أفْ تتعمَّـ" )حكيمًا، خاصّةً أنّؾَ تحبُّ الذىاب إلى المدرسة، 
كفي )سعيد السعيد( يُعمّل الطفل سبب عدـ ذىابو مع زملبئو إلى الرحمة مع تحميل       

ر جميع أصحابي أكراؽ المكافقة عمى الرحمة، فذىبكا كبقيتُ كحدي؛ لمسبب: "أحضَ  مكضكعيّ 
(!  ٕٙ :ٕٚٔٓالخيّاؿ،)فأبي كأمّي لـ يُكافقا؛ لأنيما لـ يَككنا مكجكدَيف.. فقد كانا مَشغكلَيف" 

 -عزّ كجلّ -كتُعمّل )مَطْرَة( )رحمة مَطْرة( تبخّرىا كصعكدىا إلى طبقات الجكّ العميا: "كبقدرة الله 
 .(ٕٔرحمة:-ٜٕٔٓع بقية القطرات إلى أعمى، كاجتمعنا في داخل غيمة.." )الفريح، صعدنا م

السير إلى الرياض ليلًب؛ لاستعادتيا:  -رحمو الله-كما تُعمّل )يمامة( اختيار الممؾ عبد العزيز 
 ، " مُتخفّيف في ظلبـ الميل؛ حتّى لا يشعر بيـ أحد"تحرّؾ عبد العزيز كرجالو إلى الرّياض بجِدّ 

 (.ٛٔ :ٕٕٕٓ)السّماري،
 بناء العلبقات:  .ٗ.ٖ

نكّعت القصص في اتجاه بناء العلبقات، كفي طريقة بنائيا عبر الأساليب المغكية مف      
 خلبؿ التشبييات، كالمقارنات، كالقياسات:

 راكح بيف الآتي:بناء العلبقات العامة: تَ  .ٔ.ٗ.ٖ
التعرؼ عمى الذات يل( ميارة صِ قدـ )مُذكّرات فَ استثمار العلبقات: تُ  .ٔ.ٔ.ٗ.ٖ

اختلبؼ فصائميا  كخصكصيتيا، ثـ علبقتيا بالجِماؿ الأخرى؛ لأنيا تبقى في عكائل، كأفّ 
: ٕٕٕٓمف طرؼ آخر، ككذلؾ علبقتيا الكثيقة بالإنساف مف قديـ الزماف )العفالق،  اشتراؾ  
ت قدّـ )أبي كأمي اختمفا كاتفقا( استثمار العلبقا(. كتُ ٓٙ، ٚ٘، ٘٘، ٗ٘، ٔ٘، ٜٔ، ٚٔ

أمّو في المرحمة إلى مّة الطفل تتحدث مع أبيو؛ لينتقل الاجتماعية في تحسيف جكدة الحياة؛ فعَ 
: ٖٕٔٓالمبكرة، كخالو يتحدث مع أمّو؛ لينتقل إلى أبيو في المرحمة الأكبر )المنصكر،

 (. ٕٙ، ٛٔص
بّ الإنجميزية(: "أحَ قدّـ )أيف سمطاف؟( أثر بناء الصداقة في إنتاج المعرفة )معرفة المغة تُ       

أيف -ٜٕٔٓفي الفصل المغة الإنجميزية" )الفريح، كتعمّـ مف أصدقائو)سمطاف( الركضة كثيرًا، 
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الذيف -(، ككذلؾ عناية الطفل بتعميق صداقتو مع زملبئو في ركضة لندف ٗٔسمطاف؟:
ة تمر( بعد عكدتو مف الحج كىك يرتدي الزي مف خلبؿ إحضار ىدية ليـ )سمّ  -افتقدكه

(. ٕٙ، ٕٕ، ٙٔ، ٗٔصلسعكدي؛ ليسعدكا بذلؾ، كيفرحكا بالتقاط صكرة تذكارية معو )ا
قدـ )عصفكر الحنطة( بناء الصداقة مع الطيكر بعناية الفتيات الثلبث الصغيرات بقائد سرب كتُ 

 (.ٛٔ :ٕٔٔٓالطيكر كمعالجة إصابتو حتى تعافى )الخميس،
ؼ الشغف، كتنظيـ رعايتو بشكل  تعاقبي قدـ ميارة اكتشاكأما )المؤلف الصغير(، فتُ      

كتصاعدي في دائرة الأسرة )بخاصة الجدة(، كالحضانة، كالمدرسة، كالمكتبة؛ ليككف ىذا 
حياة، كتعميقًا لعلبقة الطفل الخاصة مع جدّتو، كليس مجرد تسمية؛ لذا  "في  الشغف مشركعَ 

جميمةً كأنا أتخيّل نفسي مع عُمر عشر سنكات بدأتُ أكتب قصصًا مف خيالي، كأعيش لحظات  
المؤلف -ٜٕٔٓ" )الفريح، الشخصيات في أحداث القصة كقد ألّفتُ قصّة )التنّيف الأخضر(

(، كبقي مصير المسابقة مجيكلًا؛ حتى لا يرتبط الطفل بضركرة الفكز، أك تحبطو ٜٔالصغير:
 الخسارة أك المركز المتأخر.

تقديـ تأثير القائد في مجمكعتو؛ فػ قيادة العلبقات: تمثّمت مف خلبؿ  .ٕ.ٔ.ٗ.ٖ
)العرضة السعكدية( قدّمت صكرة الالتفاؼ بيف القائد كالشعب حكؿ راية التكحيد: "كلّ عاـ في 
يكـ العرضة السعكدية السنكي يؤدّي الممؾ العرضة مع شعبو، مُمتفّيف حكؿ راية التكحيد" 

كـ كتنظيـ الحياة: "عمى (. كقدّمت )يكـ بدينا( بعض سياساتو في الحُ ٕٔ :ٕٕٔٓ)خكجة،
مبدأ الشكرى، فتح الإماـ محمد بف سعكد، مجمسَو العامرَ لأعكانو الأكفياء بالعيكد، كلمجيراف 

مْـ، كالمُحتَ  (. ٛ :ٕٕٕٓيف بو، كالكفكد، كبحز ـ ىزـ كلَّ خائف  كحقكد" )آؿ جيجاه، مِ أىل السِّ
يدًا لعلبقة الاستشارة كالاحتراـ: في حيف قدّمت )يمامة( سمكؾ استئذاف القائد مف كالده؛ تأك

ستأذنو قبل التجيّز لمسفر، فقاؿ لو كالده "عزـ عبد العزيز عمى استعادة الكطف، فأخبر كالده يَ 
 :ٕٕٕٓعبد الرحمف: أمّا كقد عزمتَ عمى الأمر، فإنّي أسأؿ اَلله لؾ العكف كالنصر" )السّماري،

دارة شؤكف الشعب كالبلبد؛ (! كما قدّمت أدب الكصية للؤبناء الذيف سيخمفك ٗٔ نو في الحُكـ كا 
ثابتة: "أَكصى الممؾ عبد العزيز أبناءَه بالحُكـ مف بعده؛ قائلًب  س  سُ منيج القيادة ذك أُ  لأفّ 

، كأحسنكا إلى الناس! اجعمكا القرآف الكريـ، كسُنّة النبي الأميف، ىُما ليـ: كُكنكا يَدًا كاحدةً 
عزيز مَسيرة العطاء، ككاصمكا البناء حتّى ساد الأمف الأساس! فتابع أبناء الممؾ عبد ال

(. كمف خلبؿ بيئة الطيكر، قدّمت )عصفكر الحنطة( صكرةً مف مسؤكلية ٕٛصكالرخاء" )
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القائد تجاه مجمكعتو، كالحِفاظ عمى الكصكؿ إلى الكِجية بأماف؛ لارتباط مصير المجمكعة 
كعمى  -حيث الكِجية-السكر الجنكبي عمى  -شافيوبعد تَ -بمصير القائد؛ حيث كاف الطائر 

رب الذي ينتظره مختبئًا في الحقكؿ، كلا بد أف يُسارع إليو؛ لحمايتو مف  تكاصل مع بقية السِّ
 (.ٕٕ :ٕٔٔٓمخاطر الصيّاديف المحتَمَمة )الخميس،

ضبط العلبقات: لتبقى في اتجاىيا السميـ؛ ففي )أخي الصغير( لـ يرفض  .ٖ.ٔ.ٗ.ٖ
و، كلكنّو اكتفى بالتصريح بما يتمنّاه: "ليس عندي مانع مف الطفل انفصالو المؤقت عف أمّ 

 :ٕٔٔٓي حبيبتي" )السمطاف، الذىاب إلى بيت جدتي، كلكف أيّ مكاف يصبح أجمل بكجكد أمّ 
الاتفاقات المسبَّقة التي تعاىدكا عمييا مع تنفيذ (. كفي )ركضتي( قدّـ الطفل )عبّكدي( ٗ

ف أذى: "كـ أحب المعب بالرمل كثيرًا، كلكف قبل المعب المعمّمة؛ لضماف استمتاعيـ بالمعب دك
تقكـ معممتي بمراجعة قكانيف المعب بالرمل معنا. أنا أعرفيا كميا، كىي: أفْ نخمع أحذيتنا 

 (.ٕٔ :ٕٚٔٓكنضعيا في المكاف المخصص ليا... إلخ" )الشيري،
قة؛ كذلؾ حيف قدّمت )قطرة ماء( صكرةً حيكية لمشكمة يمكف أف تحدث في أيّ صدا      

يَغمب ىدؼ المتعة عمى ىدؼ مراعاة المجمكعة كمّيا، كتقديره؛ فقد صرّحت )قطرة ماء( 
لصديقتيا )صافية( تعميقًا عمى سمككيات أصدقائيا الثلبثة: أصفر، كأحمر، كبرتقالي: "تعبتُ 

كبيّنت  (!ٛ :ٕٚٔٓمف لعب أصدقائي الطكيل؛ استمتعكا كثيرًا... دكف أف يفكّركا فيّ" )العمّار،
( أفّ استمرار العلبقات كالبقاء معًا يخضع لقانكف المصمحة العامة، كليس لقانكف "لا")السيدة 

يف: "أظفّ أنّني اشتقتُ إلى السيدة )لا(! أشعر أنّيا تحبّني... مع أنّني لا الحب كالكراىية الذاتيَّ 
"ما رأيؾِ أفْ نعقد ىدنةً؟ سأرحّب بكجكدؾ...  !(ٖٗ :ٕٕٔٓ)ابف أحمد، أبادليا الشعكرَ ذاتَو"!

كقدّمت )الله يراني( اىتماـ الطفل بما  !(ٖٙصأحيانًا! لكفّ صكتؾِ سيظلّ يُزعجني دائمًا..." )
مما يكشف عمق  -سبحانو كتعالى-ىك أبعد مف العلبقة مع الأصدقاء، كىك العلبقة مع الله 

ب إلى أمّو كقاؿ: أمّي.. إفْ أعدتُ السيارة الإحساس باليكية الإسلبمية كالمسؤكلية: "فذى
 (؟ ٛٔالله يراني:-ٜٕٔٓلػ)بَراء( كاعتذرتُ لو ىل سيُسامحني الله" )الفريح،

القصص، كسبقت نماذج لو في سياقات التشبييات: تنكّع بناء التشبييات في بناء  .ٕ.ٗ.ٖ
مختمفة، ككاف مف استعمالاتو إبراز الجمّاؿ الأخّاذ، كما في )عصفكر الحنطة(: "كاف ذلؾ 

" أجنحة متكىّجة كأكّؿ خيط  مف الفجرالطير المصاب سيّد الطيكر، كقائد سربيـ، ذا 
جبس أبيضَ ... كسقفو متكجًا ب(، كفي )بيت صغير في البراري(: "ٗٔـ:ٕٔٔٓ)الخميس،
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كأما الباب فيممَعُ بمكف أخضر بييج يُشبو أكراؽ الشجر عقب ، نقيّ كسَحَاب الربيع
(. كأما في )سندكيشات الفشار( فكاف بناء ٙ بيت:-ٜٕٔٓ" )الخميس، بالمطر اغتساليا

التشبييات لتكضيح فكرة الترتيب: "فالسيدة مجيدة تحب النظافة كالترتيب، كتحرص عمى أفْ 
كالمكحة الفنية ء  في بيتيا في مكانو الصحيح، حتى يككف منظر المكاف يككف كلّ شي

ق بناء التشابيات التقبّل كالتكيّف )أمتمؾ لكنيف( حقّ في (، ك ٙ :ٜٕٔٓ" )الصائغ،المتناسقة
؛ أفْ أُسمّييا نظّارتي السحريةبتفسير خيالي إبداعي: البياؽ حيف ازداد حكؿ عينييا: "قرّرتُ 

كأستطيع النكـ كأنا أرتدييا، كأيضًا أستطيع الاستحماـ كغسل كجيي كأنا فمكنيا مميز كجميل، 
تج عنو ارتفاع صكرة الذات المميزة: "أشعر أنني فتاة نَ ك (، ٚٔ :ٕٕٕٓأرتدييا" )المظيبري،

 (.ٕٚصخارقة، كمميزة؛ تمتمؾ لكنيف جميمَيف" )
حقِّقًا لطمأنينة الطفل المقارنات: جاءت المقارنات بعدة أشكاؿ؛ فمنيا ما كاف مُ بناء  .ٖ.ٗ.ٖ

تجاه المكلكد الذي لف يأخذ منو اىتماـ أمّيما بو في )أخي الصغير(: "الله! ما أجمل أخي! إنّو 
مثمي تمامًا، كلكف كلّ شيء  فيو صغير. لو رأس كجذع كيداف كرجلبف، كلكنّو لا يستطيع أفْ 

ح: فرح الأطفاؿ المرتبط (! كمنيا ما كاف مُبرزًا لمستكيات الفر ٛ :ٕٔٔٓيسير" )السمطاف، 
بالمتعة، كفرح الكبار المرتبط بالشكر كالدعاء في )رحمة مطْرة(: "كاف الصغار فرحيف بنزكلنا 

الفريح، )كيصيحكف: مطر.. مطر.. كىناؾ مَفْ كاف يَفتح المظلّبت حتى لا نُبمّل ملببسيـ.." 
ا.. فرحتُ كثيرًا؛ لأفّ ىناؾ (، "كسمعتُ الكِبار كىـ يقكلكف: الميّـ صيّبًا نافعً ٕٓرحمة:-ٜٕٔٓ

 (، كفي )الله يراني( برز مستكى الجماؿ المتفاكت بيف أمر  ٕٔصمَف احتفل بكُصكلي" )
( بالرضا بدرداخمي: "كاف منظرىا جميلًب كىي تشرب مف الماء.. لكف شعكر ) ظاىري كأمر  

ادت مقارنة (. كفي )لغتي.. لغتي.. ما أجمميا!( قٕٚ :ٜٕٔٓعف نفسو كاف أجمل" )الفريح،
الطفمة نفسيا بالفرنسييف في اعتزازىـ بمغتيـ إلى تصكيب سمككيا حيف تركت استعماؿ المغة 

كقادت  .(ٚٔ -ٙٔ :ٕٚٔٓالعربية في المنزؿ إلى الإنجميزية بمجرد بدء دراستيا )السبيل، 
مقارنة الطفل في )أيف سمطاف؟( بيف أصدقائو في المممكة كزملبئو الجدد في لندف إلى 
استنتاج أفّ التكيّف كالصداقة أىّـ مف الاختلبفات: "رد )سمطاف(: كما أفّ الأطفاؿ لكف شعرىـ 

أما أصدقائي في الركضة في المممكة العربية السعكدية، فكاف شعرىـ  .أشقر، كعيكنيـ ممكنة
أيف -ٜٕٔٓكلكف عيكنيـ أسكد.. كلكني أحبيـ جميعًا، كقضيتُ معيـ كقتًا ممتعًا" )الفريح،

 (.ٕٔسمطاف؟:
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مت المقارنة عمى تصكيب بعض التصكّرات أك المكاقف، ففي مِ كمف زاكية أخرى، عَ       
)طلبؿ كالطعاـ( كانت مقارنة الطفل بيف حجـ صحنو كطعامو كحجـ صحنَي كالديو كطعاميما 

نة خاطئة، قادتو إلى سمكؾ  سمبي حيف طالب بأف يحصل عمى صحف كبير مف الطعاـ مقار 
مف أفّ لكل جسـ قدرًا معيّنًا بو يريد ذلؾ، كيرفض قبكؿ ما تخبره أمّو  -فقط-مثل كالديو؛ لأنو 

(، كتكرّط بذلؾ فيما بعد! كقد ٘ٔ-ٓٔ :ٕٙٔٓمف الطعاـ يحتاجو دكف زيادة )المرزكقي، 
ـ الشكككلا إلى اعتماد أساس المذة لممقارنة بيف الشكككلا كالفكاكو في دفع عشق الطفل طع

ا(: "أكككه!! حسّاف! أنتَ تأكل الفكاكو؟  ا جدِّ  )أنا أحب الشكككلا جدِّ
 نعـ...

 (!ٔٔ: ٕٚٔٓكلكفّ مذاؽ الشكككلا ألذُّ بكثير" )السعكي، 
ا، كتساعدني كي  (. ٕٔصأصبح قكيِّا" ) "نعـ، خالد... أنا آكل الفكاكو؛ لأنيا مفيدة جدِّ

كما أبرزت )قُعُكد( أثر المقارنات غير العادلة في إنتاج تصكّرات كمكاقف سمبية مف      
كد؛ لأنو أصبح لا يرى إلّا القُبح في نفسو، عُ الذات كمف الآخريف: "كسيطر الحزف عمى القُ 

سنامو المحدكدِب عمى خفافو الكبيرة كيُقارنيا بحكافر المير، كينظر إلى أكصار ينظر إلى 
مُير الممشكؽ، كينظر إلى كجيو بأىدابو الطكيمة كشفتِو المشقكقة ػظيره كيُقارنو بقَكاـ ال

كد لا يزداد إلّا حُزنًا" )الحساكي، عُ مُير الجميل... كمع ىذه المقارنات كاف القُ ػكيُقارنو بكجو ال
نة؛ فميس تميّز الشخص (؛ مما دعا الكمب إلى التدخّل في تصكيب مسار المقار ٜ: ٕٕٔٓ

نما بناءً  عمى الكظائف التي يتميز بأدائيا: "نظر الكمب إليو  بناءً عمى الشكل الظاىري، كا 
بدىشة، كقاؿ لو: "كيف أمكنؾَ أف تقكؿ ىذا؟! أنتَ شجاع كقكي كصبكر، كتستطيع أفْ تفعل 

 ير أفْ يفعميا". مُ ػأشياء لا يستطيع ال
 (! ٜٗصير الجميل" )مُ ػكلكنني لا أُشبو الـ: "نعـ، كد بألَ عُ قاؿ القُ 

شبو بعضَنا لنتّصف لا ينبغي أفْ نُ  -يا صديقي-"التفتَ الكمب بطيبة كحناف، كقاؿ: "كلكفْ 
جميل  كما ىك، كأنتَ جميل كما أنت، كالعصفكر جميل كما ىك، حتى الذئب مُير ػالبالجماؿ، 

كحياتؾ مف مُير ػالنقذ حياة تُ  استطعتَ أفْ  يرًا لماالشرس جميل كما ىك. كتذكّر أنّؾ لك كنتَ مُ 
ىجكـ الذئب، كلما استطعتَ تحمّل الصعكبات حتى أحضرتَ لمحارس المساعدة، فأنقذتو مف 

 (.ٓ٘صالمرض أك المكت جكعًا كعطشًا في المكاف الذي ىاجمنا فيو المصكص" )
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نسبةً إلى الجُيد : في )عصفكر الحنطة( بنى الطائر قياس المذة بناء القياسات .ٗ.ٗ.ٖ
المبذكؿ حيف كاف يُخيّر الفتيات الثلبث في صُرر الحبكب الثلبث؛ فالأكلى: لا تحتاج جيدًا 
كفييا "متعة سريعة زائمة"، كالثانية: تحتاج قميلًب مف الجيد كيتمكىا "متعة تدكـ قميلًب"، كالثالثة 

(. كما جاءت ٕٗ :ٕٔٔٓتحتاج جيدًا قكيِّا كطكيلًب كيتمكىا "متعة دائمة" )الخميس،
رة الأكلى مف نصيب ")نكرة( اختياراتيفّ قياسًا إلى نسبة الحكمة كالأناة لدى كلّ  منيفّ؛ فالصُّ 
( مع حبات الذرة التي ٕٙصككانت عجكلة كعديمة الصبر... كفازت بمتعة ىانئة كسريعة" )

مع عائمتيا  رة الثانية مف نصيب )مكضي( التي استمتعت مدة أسبكعصارت فُشارًا ، كالصُّ 
رة (، كالصُّ ٕٛصكجيرانيا بحمكى الطحينية التي صنعتيا مف حبات السمسـ مع العسل )

الثالثة مف نصيب )سممى( التي كافحت لزراعة حبكب الحنطة بدءًا بحراثة الحقل، كتسميده، 
ذره، كرعاية البذكر كسقييا يكميا مدة عاـ كامل، كحيف جاء مكسـ الحصاد تعاكف أىل كبَ 

 (.ٕٖ، ٖٓص، كاستمتعكا جميعًا بكجكد المحصكؿ عدة أشير )القرية
كفي )الله يراني( حيف كصل الطفل )بدر( المدرسة كلا أحد ىناؾ كحنفية الماء مكسكرة      

تقطر، قاس ىذا المكقف عمى مكقف سرقة السيارة، فتصرّؼ بإحساف: "فكجد كأسًا بلبستيكيِّا، 
الله -ٜٕٔٓأسرع )بدر( ككضعو تحت الحنفية حتى تتجمع فيو قطرات الماء" )الفريح،

ش عمى ما عمّمو كالده سابقًا: "فردّ اعة بدر( قاس الطفل مكقف التحرّ (. كفي )شجٖٕيراني:
بدر قائلًب: الحمد لله، يا كالدي، كشكرًا لؾ، فعندما أحسستُ بالخطر، تذكّرتُ ما عمّمتني عندما 

(. كمثمو ما فعمو ٕٔ :ٖٕٔٓمِّغ( كاستخدمتو فكرًا" )العمّار،بَ -ىرباُ -صرخأككف في خطر: )اُ 
رتُ الطفل في )أمي ت ا-رى كلا ترى(: "تَذكَّ أفّ كالدِي عمَّمني أفْ أقرأ القرآف  -كأنا حزيف  جدِّ

 (. ٚ: ٕٕٕٓالكريـ حينما أككف متضايقًا" )اليزّاني، 
 مف اكالدتو، بانزعاجيسمكؾ كفي )سندكيشات الفشار( قاس الطفل )أحمد( انزعاجو مف      

زعاج الذي يسبّبو لكالدتو حيف لا يضع ؛ ففيِـ خطأه: "عندىا شعر أحمد بمقدار الإ سمككياتو
الأشياء في مكانيا الصحيح، لكفّ كبرياءه منعو مف الاعتراؼ بذلؾ، كذىب إلى مدرستو 

القياس في )العـ صالح سائق الحافمة(  (! كاستعممت الأ ّـٗٔ :ٜٕٔٓبصمت" )الصائغ،
الميندس ذك عمل  مفيد   تنمّر صديقاتيا عمييا: "قالت الأـ: كما أفّ  ـا)جكىرة( أم لتُطيّب خاطر

لنا، ككما أفّ الطبيب مفيد  أيضًا، فكذلؾ السائق؛ فيك يساعد الأطفاؿ لمكصكؿ إلى مدارسيـ 
لى منازليـ ظيرًا" )الفريح، (. أما في )يمامة(، فقد أكّد ٓٔالعـ صالح:-ٜٕٔٓصباحًا، كا 
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عمى سنّيا: "كانت  القياس أفّ العمر كالعقل ليسا في علبقة طردية؛ لذا فأختو نكرة متقدمة
نكرة تَكبره بسنة  كاحدة، كبالرّغـ مف أنّيا في السّفّ صغيرة، إلّا أنّيا في العقل كبيرة" 

 (! ٙ :ٕٕٕٓ)السّماري،
 :كالمفارقات حلّ المشكلبت .٘.ٖ

، كفي طريقة النظر إلى المشكمة، كالمفارقات نكّعت القصص في اتجاه حلّ المشكلبت     
 كالصمة بيا:

 كبرز بعدة أشكاؿ: حل المشكلبت: .ٔ.٘.ٖ
؛ تكفيرًا  .ٔ.ٔ.٘.ٖ إبداعي/ابتكاري: قدّمت )في بيتنا زفاؼ( ميارة التنظيـ بكتابة المكازـ

(، ككذلؾ اقتراح اليدايا عمى المقربيف بإخبارىـ ٛ :ٕٕٔٓفي الكقت كالجيد كالماؿ )الخطيب، 
 (. ٓٔ -ٜصنقصيـ؛ لتككف اليدية مساعِدة كمفيدة لمزكجيف )بما يَ 
قدّمت )طلبؿ كالطعاـ( حلبِّ لمشكمة ىدر الطعاـ بطريقة خيالية إبداعية حيف شخّصت       

ة الميملبت مساءً، كمف البيت كمّو الطعاـ، كجعمتو ييرب كيختبئ مف الطفل حيف رماه في سمّ 
كفي )أمي أشعر بالممل!( أبدعت الطفمة  .(ٖٚ -ٕٛ، ٖٕ -ٕٕ :ٕٙٔٓصباحًا )المرزكقي، 

 -ٖٖ :ٕٚٔٓلفراغ في الإجازة باستثمار فكرة  في برنامج  تمفازيّ )السبيل، حلّ مشكمة افي 
كفي )قُعُكد( جاء حلّ المشكمة مف خلبؿ تحميل مصدر المشكمة ذاتو )الذئب( في مقارنة   .(ٖٗ

ير بسرعة، كتبعو مُ ػتو كنقاط ضعف عدكّه: "كجرى الكد(؛ ليكتشف نقاط قكّ عُ مع الذات )قُ 
كد، الذي عُ أسرع منو بكثير، كاستطاع الذئب أف يمحق بالقُ مُير ػالكد، لكنو اكتشف أفّ عُ القُ 

(، "فقاؿ في نفسو: "أنا لف أىرب منؾَ ٜٕ :ٕٕٔٓالتفتَ فكجد الذئب قريبًا منو" )الحساكي،
أكثر مف ذلؾ، أييا الذئب الشرس؛ فحجمي أكبر مف حجمؾ، كأنا قكيّ، كأستطيع أفْ ألقّنؾ 

كد ىاربًا، التفتَ إلى الذئب ككاجيو بشجاعة، عُ (، "كبدؿ أفْ يمضي القُ ٖٓصساه" )درسًا لا تن
كاستعمل أخفافو الكبيرة القكية في ضرب الذئب الذي فُكجئ بيذا اليجكـ، فما كاف منو إلّا أفْ 

 (. ٖٔصكلّى ىاربًا" )
كقدمت )يمامة( حلبِّ إبداعيِّا، بأف نبتعد عف المكاف الذي نحبو كنريد حمايتو مؤقتًا؛       

لأننا غير قادريف عمى حمايتو، حتى نجد الطريقة المناسبة كنعكد إليو بعزـ كنصر، كيظير 
عمى الاتفاؽ في اليدؼ أحيانًا: "قاؿ عبد العزيز  أفّ الاختلبؼ في المكقف أك الرأي مبنيّّ 

: يا أبي! أنا أحبّ بلبدي كثيرًا! أحبّ أرضيا كسماءىا، كلا أستطيع فراقيا! أجاب أبكه: حزينًا
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كمّنا نحبّ ىذه البلبد؛ فيي أرض الآباء كالأجداد، كلكف سنرحل بعض الكقت، كلف يطكؿ ىذا 
ـ (. كقبميا قاؿ لو كالده: "قاؿ أبكه كىك يُناديو: يا عبد العزيز! لٗ :ٕٕٕٓالابتعاد" )السّماري،

لى الككيت سنُياجر" ) (. ٗصيَعُد ىذا المكاف يَصمح لمعيش بأماف! لذا قرّرنا أفْ نُغادر، كا 
ستراتيجي حلبِّ إبداعيِّا لاستعادة الكطف: "بدأ عبد العزيز يُخطّط بعز ـ كتبرز ميارة التخطيط الإ

: مجمكعةً كذكاء، فجمع معو ستّيف رجلًب مف أصحابو الأقكياء، كقسّـ الرجاؿ ثلبثَ مجمكعات  
مف الفُرساف، يقكدىـ عبد العزيز كىـ يدخمكف الرياض في البداية، كمجمكعةً تنتظر في مكاف  

 (.ٙٔصقريب  لمحماية، كمجمكعةً خارج الرياض؛ لتَمحق بيـ عند النياية" )
لمتكيّف مع الطبيعة الصحراكية لدى المكاطنيف قدّـ )يكـ بدينا( الحمكؿ الإبداعية تُ      

كاستثمارىا بطرؽ مختمفة؛ منيا: حفر الآبار، كريّ المزارع، كالغرس، كالنخيل، بتنميتيا 
كصناعة الحصائر كالبسط، كالزبدة كالسمف، كالعباءات كالجمكد كالدراعات... إلخ )آؿ جيجاه، 

(، مع الفخر بذلؾ: "تعمّمنا كتعاكنَّا عمى المعرفة كالدّرس، كجاكرتْ عزيمتُنا ٕٔ، ٓٔـ: ٕٕٕٓ
مس. فينا الشيخ، كالعالِـ، كالشاعر. فينا عَقِيدُ الحرب، كالمُداكِي، كالمؤرِّخ مشارؽَ الش

(. كقدّمت ٛٔصالماىِر. جُذكرنا ثلبثمائة سنة  مجيدة ، كتبناىا بخطّ أيدينا مُكثَّقةً فريدة" )
)الثمار الحمراء العجيبة!( ميارة العمل بذكاء، لا بُجيد لتحقيق الرخاء كاستدامتو؛ حيث 

شكرة زكجة الراعي الزكجة بالعمل في بيع القيكة، ككتـ سرّىا كمصدرىا، كترؾ عناء الرعي مَ 
يل( ميارة الاختراع؛ كذلؾ باستبداؿ صِ كما أظيرت )مُذكّرات فَ  .(ٖٓ، ٕٗ :ٕٕٕٓ)السبيل، 

ف برجل آلي صغير؛ حمايةً ليـ مف أضرار السقكط )العفالق، جْ الأطفاؿ الصغار راكبي اليِ 
 لمبيئة. (؛ فالتقنية صديقة  ٜٖ، ٖٚ، ٖ٘: ٕٕٕٓ

ـ )أريد البقاء في مدرستي!( ميارة مناقشة عدة مناقشة عدة مقترحات: تقدّ  .ٕ.ٔ.٘.ٖ
ـ )سعيد السعيد( (، ككذلؾ تقدّ ٕ٘،ٕٕ-ٕٔ،ٛٔ: ٖٕٔٓمقترحات لحل المشكمة )العباسي، 

إيجاد الحمكؿ، كاف أكّؿ ميارة إيجاد البدائل بالتدريج لحل المشكمة: "فكّرتُ بمشكمتي، كحاكلتُ 
الحمكؿ أف أتحدّث معيما عف المشكمة. حاكلتُ الحديث معيما أكثر مف مرّة، كلكف لـ تنجح 

أفْ  -أخيرًا-محاكلاتي؛ فالكقت دائمًا غير مناسب؛ لأنيما مشغكلاف! فكّرتُ.. كفكّرتُ.. قرّرتُ 
لأبي، كأخرى لأمّي، كضعتُ أكتب رسالةً ليما، حتمًا سيجداف كقتًا لقراءتيا... كتبتُ نسخةً 

رسالة أبي بيف أكراؽ عممو، ككضعتُ رسالة أمي داخل حقيبة جياز الحاسكب.." 
 (.ٖٓ :ٖٕٔٓ)الخيّاؿ،
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المشكمة بالذىاب مباشرةً إلى  تكجّو لمخبير مباشرة: تقدّـ )أمتمؾ لكنيف( حلّ ال .ٖ.ٔ.٘.ٖ
محايِد كما في (، أك تحكيـ مَف ىك حكيـ خبير ٓٔ، ٛ: ٕٕٕٓالمظيبري،)الخبير )الطبيب( 

ـ )اليمامة العجكز( مف الثلبثة المتخاصميف، ثـ كَ ع الحَ مِ )بيت صغير في البراري(؛ حيث سَ 
-ٜٕٔٓطمب مف كل كاحد أف يحكي مف منظكره الخاص ابتداءً بآخرىـ )الباب( )الخميس، 

 تكرار فعل الإطراؽر كرّ يُ ، ككاف (، كأخذ الكقت لمتفكير كالتأملٕٓ، ٜٔ، ٛٔ، ٙٔ، ٗٔبيت:
(، ثـ بدأ بإقرار مميزات كل ٕٕ، ٕٓ، ٙٔ، ٘ٔصكالصمت كالاستغراؽ في التفكير العميق )

عكا عمى المحبة، (، كحكـ بذلؾ، كأمرىـ بشيء  مخالف لمتكقع: "اجتمِ ٕٔصكاحد  كما ادعاىا )
 (. ٖٕص(، ككانت النتيجة: القبكؿ كالمكدة )ٕٕصكليعمـ كلّ كاحد منكـ أىمية الآخر" )

بأف يككف الشخص نفسو  -أحيانًا- التعاكف لحل المشكلبت: يككف الحلّ  .ٗ.ٔ.٘.ٖ
ل؛ ففي )أخي الصغير( جعل الطفل نفسو جزءًا فاعلًب في حلّ المشكمة: "أخي لا جزءًا مف الحّ 

لى تغيير. سأحضر لأمّي ما تحتاج إليو؛ لأني إيستطيع دخكؿ الحماـ بنفسو، كىك بحاجة 
(. كفي )مرحى لمقيكة السعكدية!( برزت ميارة ٓٔ :ٕٔٔٓمساعدىا الصغير" )السمطاف، 

حيكية ك س بيف الأصدقاء، كتبادؿ المعرفة بينيـ، كعدـ الانتقاد أك الاستنقاص، التعاكف السمِ 
منجاح في كل خطكة نحك تحضير ل" !"مرحى :الإرشاد لمخطكة القادمة، كاستمرار الاحتفاء

(. كفي )اليكـ الأكؿ في ٕٔ، ٓٔ، ٚ، ٗ :ٕٕٕٓالقيكة السعكدية الأصيمة )خكجة، 
المدرسة(: استعممت الأّـ أسمكب التعميـ لتيدئة الطفمة )أمّكنة(: "أنتِ لستِ كحدؾِ.. كلّ 

 :ٕٚٔٓالأطفاؿ في سفّ السادسة يشعركف بشعكرؾ! فغدًا يكـ جديد بالنسبة ليـ" )السبيل،
 لفصل عبر ابتكار الحلّ ، لتيدّئ بو صديقاتيا في ا(أمّكنة)(، كانتقل أسمكب التيدئة إلى ٙ

 (.ٜصمف حبات الخرز ) بالمشاركة في صنع عقكد يُيدينَيا لأمياتيفّ 
بالاتجاه إلى التجربة؛  -أحيانًا-التجربة خير برىاف: يتأكّد حلّ المشكلبت  .٘.ٔ.٘.ٖ
، كما في )قُعُكد(؛ للبنفتاح عمى الاحتمالات كالتكيف الاستباقي معيا: "قاؿ إثباتفيي خير 

َـ لا  ذا لـ يرحّبكا بؾ فعمى الأقل الكمب: "لِ تجرّب أكّلًا؟ فإذا رحّبكا بؾ فيذا ما كنتَ تطمح إليو، كا 
كنتَ شجاعًا كحاكلت، كعندئذ سنفكّر معًا في طريقة أخرى. ىيّا اذىب أييا الشجاع" 

(، كالأمر نفسو في )الثمار الحمراء العجيبة!( حيف كانت زكجة ٖ٘ :ٕٕٔٓ)الحساكي، 
 (.ٕٗ، ٕٔ، ٜٔ، ٚٔ :ٕٕٕٓرؽ لأكل الثمار الحمراء العجيبة )السبيل،الراعي تجرّب عدّة طُ 
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 الاستماع كالفيـ في الحكار: بعض المشكلبت تحدث أثناء الحكار؛ لذا فإفّ  .ٙ.ٔ.٘.ٖ
لمفيـ قبل قطع الحكار كالمبادرة بالسؤاؿ كما في )في بيتنا زفاؼ(  ة  ميارة الاستماع ميمّ 

ي مف سكء الفيـ، كما في )بيت صغير قِ عف المقصكد يَ  (، كالاستفسار٘ :ٕٕٔٓ)الخطيب،
 (.ٓٔبيت:-ٜٕٔٓفي البراري( )الخميس، 

حلّ المفارقات: عَمِمت المفارقات عمى التمييد لبركز المشكمة كتَصاعد  .ٕ.٘.ٖ
الحبكة؛ ليبدأ الطفل في الإسياـ في التفكير داخل القصة؛ ففي )عصفكر الحنطة( ميّد كصف 

جكّ كالأرض، الطيراف كاليبكط، لكقكع قائد السرب جريحًا برصاصة مفارقة الخكؼ كالأماف، ال
صيّاد: "عندىا يَممحيا سُكّاف الجزيرة بيف الأشجار كفكؽ النخيل، كعند الينابيع، كسَكاقي 
المزارع، يَركنيا أخّاذةً جميمةً بأجنحة فيركزية كمناقير ذىبية، كذيل أصفر لامع كمركحة  

كميّد كصف الطفل في )أخي الصغير( مفارقة حجـ بطف (. ٕٔ :ٕٔٔٓذىبية" )الخميس،
أمّو كحجـ المكلكد الصغير المنتَظر لتصريحو بأنو لا يحبّو، كىك يُتعب أمّو: "انظركا إلى 
بطنيا كـ ىك كبير! كبعد عدة أسابيع سيصبح لديّ أخت صغيرة أك أخ صغير" )السمطاف، 

ى تبييف مفارقة كالديو الحاضرَيف (! كسعى الطفل )سعيد( في )سعيد السعيد( إلٔـ:ٕٔٔٓ
(! ٜٕ :ٖٕٔٓالغائِبَيف؛ تمييدًا لمبحث عف حلّ فعّاؿ: "مكجكداف، كلكف مشغكلاف" )الخيّاؿ،

كأما في )أرييييد.. أريد!(، فقد كشف السارد تناقض كعد )أمكنة( مع ما في نكاياىا؛ تمييدًا 
خميا تخطّط لأمر آخر" )السبيل، لمعقكبة التي ستناليا: "رضيت أمّكنة بالشرط كلكنيا في دا

ٕٓٔٚ: ٖ٘ !) 
جاءت البداية في )يكـ بدينا( بكصف المفارقات التي تكشف المخاطر التي تُصعّب حياة      

الناس قديمًا؛ تمييدًا لظيكر الحلّ كانفراج الأزمات: "في حرّ الصيف... تجفّ الأرض، كالزّرع 
فْ ىطل المطر... سالت الأكدية،  كتيدّمت البيكت! كلا يدري الناس كيف سيعيشكف يمكت! كا 

 (!ٙ :ٕٕٕٓبأماف  كسلبـ! لا في البادية، كلا في الحاضرة، كلا في عالـ الأحلبـ" )آؿ جيجاه، 
كفي )سندكيشات الفشار( استعممت الأـ المفارقة عمميِّا؛ لإقناع الطفل بخطأ تصكّره لمحرية 

ائعًا مف المدرسة، كتكجو إلى المطبخ ليتناكؿ الشخصية: "كعند الظير عاد أحمد مُنيَكًا كج
مت لو أمُّو الطعاـ الذي أدىشو فعلًب، فقد كاف الغداء سندكيشات )الفُشَار(  غداءه، فقدَّ

 كآيسكريـ الحساء!
 فقاؿ أحمد: ماما ىذا غير مناسب!!
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 !قالت: كما ىك غير المناسب؟! أنتَ تحبُّ السندكيشات، كتحبُّ )الفُشار(، فما المشكمة؟
 كأنت أيضًا تحبُّ الحَساء، كتحبُّ الآيسكريـ، كما المانع أف نأكل آيسكريـ الحساء؟!

فقاؿ أحمد: )الفُشار( ليس مكانو المناسب في السندكيش، كالحَساء مكانو الفرف حتى يككف 
ساخنًا كلذيذًا، كليس الثلبجة!! كليس مف المعقكؿ أف نأكل الحَساء كىك متجمّد عمى 

ا،الخضراكات الجا  (!! ٚٔ :ٜٕٔٓماما.." )الصائغ، يا مدة بيذا الشكل!! إفَّ منظره منفّر جدِّ
 تكىيه الفلخشفُ في أدب الطفل الكَصصٌ الشعىدٍ لمبخث الثالث:ا

 مكضِع الدراسةالفمسفة في قصص أدب الطفل السعكدي  كزف يسعى ىذا المبحث إلى       
 ، عمى النحك الآتي: عاييرثلبثة م مف خلبؿ

 في قصص أدب الطفل السعكدي الفمسفة بالفئات العمريةارتباط  .ٔ
يمكف تقسيـ ارتباط الفمسفة بالفئات العمرية في القصص محكر الدراسة كفق نكعيف       

مف التقسيمات: بحسب التصريح بتعييف الفئة العمرية، كبحسب معدّؿ تكرارىا في القصص، 
 كارتباط الفمسفة بالفئات العمرية بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي: 
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 :1جسٚي
 ثبٌفئبد اٌؼّط٠خ فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخاضرجبط اٌفٍؽفخ 

 اٌفئخ اٌؼّط٠خ اٌزٟ رربطجٙب اٌمظض
ػسز 

 اٌمظض
 ٔؽجزٙب

 % 1ٖ8ٖ ٕٗ لظض ِحسزح اٌفئبد اٌؼّط٠خ

 -ٙلظض غ١ط ِحسزح اٌفئبد اٌؼّط٠خ، ٚرٕزّٟ إٌٝ ػّط )

 ؼٕٛاد( 1
ٖ ٙ81 % 

 % 8ٙٙٗ ٕٔ ؼٕٛاد( 1 -ٙلظض رٕزّٟ إٌٝ ػّط )

 % 8ٕٕٕ ٓٔ ؼٕخ( ٕٔ -1لظض رٕزّٟ إٌٝ ػّط )

 % 8ٙ٘ٔ 1 ؼٕخ( ٕٔ - 1/ ٙلظض رٕزّٟ إٌٝ ػّط )

 % 8ٙ٘ٔ 1 ؼٕٛاد( ٘ – ٕلظض رٕزّٟ ثسا٠زٙب إٌٝ ػّط )

( تكزيع القصص حسب نكعيف مف التقسيمات لظاىر ارتباط الفمسفة ٜيكضح الجدكؿ )      
مفصل يكضح التركيزات بالفئات العمرية للؤطفاؿ، كمعدؿ تكرارىا في القصص. كفيما يمي شرح 

 كالتكازف بيف مختمف فئات ارتباطات الفمسفة بالفئات العمرية:
كأربعيف قصة؛  ثنتيفمقصص عمى ليظير تحديد الفئات العمرية عمى الغلبؼ الخمفي       

و إلييا عينة البحث%( مف  93.3ما نسبتو ) :أي د الفئة العمرية التي تكجَّ ، في حيف لـ تُحدَّ
)مناسؾ )لا فرؽ بيننا(، ك(، كىما: % 6.7ما نسبتو ) :فقط؛ أي صقصثلبث القصة في 

مناسبة لمعمر بدءًا مف عاميف، في حيف  ك)لا فرؽ بيننا( ؛الحج(، ك)الثمار الحمراء العجيبة(
 مناسبتاف لممرحمة العمرية مف ست سنكات إلى ثماف سنكات. أفّ القصّتيف الُأخرييف

كعمى ىذا، فإفّ تحديد الفئة العمرية يُسيّل عمى المحمِّل قياس مدى ارتباط الفمسفة      
بالفئة العمرية؛ خصكصًا باعتماد مرحمة ما قبل المدرسة كما بعدىا معيارًا رئيسًا لممكازنة؛ 
كالذي اتضح ىك تركيز القصص عمى عمر أكؿ سنتيف مف المدرسة تحديدًا )ست سنكات إلى 

؛ كىي: %( مف مجمكع القصص 46.6اقع إحدى كعشريف قصة؛ أي: ما نسبتو )ثماف( بك 
)طلبؿ كالطعاـ(، )حكايات أمّكنة( بقصصيا العشر، )مفاجأة الساعة السابعة(، )الله يراني(، 
)أيف سمطاف؟(، )سندكيشات الفشار(، )العـ صالح سائق الحافمة(، )كضحى: الفراشة 

 (، )الثمار الحمراء العجيبة!(، )مناسؾ الحج(."لا"سيدة الصحراكية(، )ىدكء مف فضمكـ!(، )ال
كبمغت القصص التي تبدأ مف سف التاسعة إلى الثانية عشرة تقريبًا عشر قصص؛ أي:       

%(؛ كىي: )في بيتنا زفاؼ(، )أبي كأمّي اختمفا كاتّفقا(، )أريد البقاء في  22.2ما نسبتو )
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)كأنا أليس لي رأي؟!(، )قُعُكد(، )مذكّرات فَصِيل(،  (، )سعيد  السعيد(، )شجاعة بدر(،!مدرستي
 .، )يكـ بدينا()يَمامة(

ا إلى الثانية عشرةأما        بمغ سبع قصص؛ أي:  ، فقدما يبدأ مف السادسة أك الثامنة ممتدِّ
ا(، )بيت صغير أ؛ كىي: )عصفكر الحِنطة(، )أنا %( 15.6ما نسبتو ) ا جدِّ حبّ الشكككلا جدِّ

البراري(، )العرضة السعكدية(، )ما ىك الحبّ؟(، )أمّي ترى كلا ترى(، )مرحى لمقيكة في 
قصص تبدأ ما بيف عمر سنتيف  سبعل ما قبل ىاتيف المرحمتيف بكاقع كلـ تُغفِ  السعكدية!(.

%(؛ كذلؾ لأنيا الفترة التي تتأسس فييا شخصية  15.6إلى خمس سنكات؛ أي: ما نسبتو )
)لا )ركضتي(، )قطرة ماء(،  كالقصص ىي: )أخي الصغير(، (؛ٕٖٗ: ٕٗٔٓالطفل )ميلبد، 
 .)المؤلف الصغير(، )أمتمؾ لكنيف( )رحمة مَطْرة(،فرؽ بيننا(، 

يتضح أفّ الارتباطات بيف فمسفة القصص كالفئات العمرية قد تبنّت بناءً عمى ما سبق؛      
: ٜٕٓٓالذىني )السبيّل، لمنمك ـ( ٜٓٛٔ-ٜٙٛٔ) (Jean Piagetنظرية )جاف بياجيو( )

)بياجيو( مف ضمف أبرز الفلبسفة اسـ  (Lipman, 2017: 7، كقد ذكر )(ٚٔٔ-ٙٔٔ
كحدّد كعمماء النفس الذيف أثّركا في برنامجو؛ لعنايتو بالعلبقات بيف التفكير كالسمكؾ، 

(Matthews, 2017: 53-55)  أسباب تحفّع الفمسفة مع الأطفاؿ عمى بعض مككّنات
كمف في أفّ المراحل العمرية لديو لا تُفسح المجاؿ لمتفكير الفمسفي نظرية )بياجيو(؛ فأكّليا يَ 

في حيف أفّ الأطفاؿ لدييـ أفكار فمسفية  -عمى الأقل-دكف سف الثانية عشرة  لدى الطفل
يس ىناؾ مقياس حاسـ لقدرات الأطفاؿ الفمسفية تمقائية في مراحل عمرية أصغر مف ذلؾ، كل

نبع الإشكاؿ الأكبر كيَ  كفق المراحل العمرية؛ لاختلبؼ استعداداتيـ المبكرة بعضيـ عف بعض،
مف ربط مفيكـ الطفكلة بمفيكـ العجز؛ أي: عجز الطفل عف أداء ميارات أك أفكار مثل 

ز التي قد ينافس مف خلبؿ نقاط التميّ  قيّـ الطفل مف خلبؿ نقاط القصكر، كليسنُ ؛ إذ البالغيف
كمع أفّ عددًا مف عمماء نفس النمك يرفضكف بعضًا مف أطركحات )بياجيو(  .فييا البالغيف

تركيز رؤيتيـ عمى المفاىيـ كالقدرات غير أفّ طبيعة التخصص )عمـ نفس النمك( يُحتّـ عمييـ 
ستثمار النتائج كالأطركحات لدى كقياس تطكرىا. كمع ىذا فبالإمكاف ا ،مكف ملبحظتياتُ التي 

ملبحظة سيرىا عمماء نفس النمك كتطكيرىا مف خلبؿ ممارسة الفمسفة مع الأطفاؿ، ك 
   كنتائجيا.
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مستكى الفمسفة  كبالإشارة إلى تحميل مستكيات الفمسفة في عينة البحث، فقد ظير أفّ       
سنكات( بكاقع خمس عشرة قصة، كحظيت المرحمة  ٛ -ٙز في قصص المرحمة )ركّ البسيط تَ 

-ٜد في قصص المرحمة )فقط. في حيف يبرز مستكى الفمسفة المعقّ بقصتيف سنكات(  ٘-ٕ)
سنكات( بست قصص، كالمرحمة  ٛ -ٙسنة( بكاقع عشر قصص، كحظيت المرحمة ) ٕٔ

يبدك أفّ ىذا يرتبط بتكفّر بقصتيف. ك حظِيت  (سنة ٕٔسنكات إلى  ٛأك  ٙ)مف المتكسطة 
ثارة الأسئمة بشكل مباشر ككاسع مف خلبؿ انضماـ الطفل الجماعية بيئة القراءة كالمناقشة  كا 

ر( ـ إلى المدرسة، كانتمائو إلى مجمكعة تشاركو في الأداء، يقكدىا المعمّ  في )المعادِؿ لممُيسِّ
لمطفل ىذه الأجكاء الشبيية بمجتمع المدرسة، كىناؾ فعاليات خارج بيئة المدرسة تكفر 

  ( لمفمسفة مع الأطفاؿ.ليبمافالاستفسار الفمسفي في نمكذج )
 في قص  أدب الطفل الشعىدٍ علاقُ الفلخشفُ بالهىيُ والبًئُ الشعىديُ .2

يُقصَد (، كٚ٘ٔ/ٖ: ٕٔٓٓإلى "التكحّد كالاستمرارية" )مارشاؿ،  (اليُكيّة)يُحيل مصطمح       
: ما تختصّ بو المممكة العربية السعكدية مف "مجمكع القِيَـ (السعكديةاليكية )مصطمح ب

ككّف مصدرًا لمكِفاؽ كالعادات كالمغة كالديف كالتاريخ كالأشياء المادية المشترَكة، التي تُ 
)البيئة( يُقصَد بمصطمح في حيف   (.ٕٛ: ٕٕٓٓكالتضامف الاجتماعي بيف الأفراد" )الحارثي، 

التي كانت نتيجة التكيّف مع الكسط البيئي الطبيعي إلى جانب السمات كالأبعاد الاجتماعية 
ىك  )البيئة السعكدية(ككف معنى ي(، كبيذا ٖ٘ٔ-ٖٗٔ/ٔ: ٕٓٓٓىذه البيئة )مارشاؿ، 

    الطابع السعكدي المميِّز لمكسط البيئي الطبيعي كالإنساني.
يمكف تقسيـ ارتباط الفمسفة باليكية كالبيئة السعكدية في القصص محكر الدراسة إلى       

مستكييف، ثـ تبييف معدؿ تكرارىما في القصص، كارتباطات الفمسفة باليكية كالبيئة السعكدية 
 بحسب غمبة حضكرىا في القصص عمى النحك الآتي: 
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 فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخاضرجبط اٌفٍؽفخ ثب٠ٌٛٙخ ٚاٌج١ئخ اٌؽؼٛز٠خ 

 ِؽزٜٛ الاضرجبط
ػسز 

 اٌمظض
 اٌّٛضٛػبد ٚاٌم١َُِ إٌؽجخ

ػسز 

 اٌمظض
 إٌؽجخ

ػبَ: ا٠ٌٛٙخ 

 الإٔؽب١ٔخ اٌؼبِخ
ٖٔ 

ٙ181 

% 

الأزّبء ٚاٌزمجًّ ٚاٌزؼبطف 

ٚاٌحّب٠خ ٚاٌطػب٠خ ٚالاؼزثّبض 

 فٟ ضأغ اٌّبي اٌجشطٞ

ٕٕ 1ٓ81 % 

الأضجبط ٚاٌطلبثخ اٌصار١خ 

 الاؼزٙلان ٚحفع اٌظحخٚرطش١س 
1 ٕٕ8ٙ % 

 % 8٘ٙ ٕ اٌّؼطفخ ٚاٌٛػٟ

ذبص: ٠ّثًّ 

ا٠ٌٛٙخ ٚاٌج١ئخ 

اٌؽؼٛز٠ز١ٓ 

 ثرظٛط١زّٙب

ٔٗ 
ٖٔ8ٔ 

% 

الأزّبء ٠ٌٍٛٙخ ٚاٌج١ئخ اٌؽؼٛز٠خ 

 ٚا٤طبٌخ ٚاٌؼَطالخ
1 ٙٗ8ٖ % 

اٌّٛاطٕخَ اٌظبٌحخ ٚالأزّبء 

ٌٍسٌٚخ اٌؽؼٛز٠خ ٚاٌٛلاء ٌٙب 

 ٌٚحىّبِٙب

ٖ ٕٔ8ٗ % 

اٌّٛاطٕخَ اٌظبٌحخ ٚاٌزؼب٠شُ 

 ٚاٌّؽبٚاح
ٕ ٔٗ8ٖ % 

( تكزيع القصص حسب فئتيف رئيستيف مف مستكيات ارتباط ٓٔيكضح الجدكؿ )       
الفمسفة باليكية كالبيئة السعكدية، كمعدؿ تكرارىا في القصص. كفيما يمي شرح مفصل يكضح 

 اليكية كالبيئة السعكدية:التركيزات كالتكازف بيف مختمف فئات ارتباط الفمسفة ب
 المستكى العاـ:  .ٔ.ٕ

كىك ما يمثل اليكية الإنسانية العامة بما فييا مف ركائز الحياة الطبيعية كمقكماتيا       
 68.9قصة؛ أي: ما نسبتو ) كثلبثكف  إحدىيَمِيا العالمية الراسخة، كيمثّل ىذا الرئيسة، كقِ 
 قيمًا كمكضكعات  مختمفة، تتراكح مكضكعاتيا كالقِيَـ التي عُنيت بيا بيف: فمسفتيا %(؛ تتناكؿ 

الانتماء كالتقبّل كالتعاطف كالحماية كالرعاية، كالاستثمار المعرفي في رأس الماؿ  .ٔ.ٔ.ٕ
تمثّميا: )أخي الصغير(، )أبي كأمي اختمفا كاتفقا(، )أريد البقاء في مدرستي!(،  ،البشري 

- تسعبقصصيا ال (ر(، )كأنا أليس لي رأي؟(، )حكايات أمّكنة)سعيد السعيد(، )شجاعة بد
)ركضتي(، )العـ صالح سائق الحافمة(، )المؤلف الصغير(،  -(صندكؽ جدتي!)أي: ما عدا 

 )ىدكء مف فضمكـ!(، )ما ىك الحب؟(، )أمتمؾ لكنيف(، )أمي ترى كلا ترى(.
)طلبؿ كالطعاـ(،  تمثّميا:، الانضباط كالرقابة الذاتية كترشيد الاستيلبؾ كحفع الصحة .ٕ.ٔ.ٕ

ا(، )قطرة ماء(، ا جدِّ  )الله يراني(، )مفاجأة الساعة السابعة(، )أنا أحب الشكككلا جدِّ
 .("لا"، )السيدة )سندكيشات الفشار(
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  .)رحمة مطْرة()في بيتنا زفاؼ(،  ، تمثّميا:المعرفة كالكعي .ٖ.ٔ.ٕ
 المستكى الخاص:  .ٕ.ٕ

السعكدية بخصكصيتيا السياسية، كالدينية، كالثقافية، ل اليكية كالبيئة مثّ كىك ما يُ      
( فإفّ Kelland,2015: 7التي يكتسبيا الطفل مف بيئتو السعكدية؛ فبحسب )مية، كالقِيْ 

مَف يعتقدكف بالتأثير الجيني في عكامل تشكّل الشخصية كاليكية تبدأ قبل الكلادة كفق 
%(؛ كيُمحَع ارتفاع عددىا  31.1) قصة؛ أي: ما نسبتو ةعشر  أربعكيمثّل ىذا  الشخصية.

 إحدى عشرةـ، بمعدؿ ٕٙٔٓ عاـ ٖٕٓٓبعد اعتماد كثيقة رؤية المممكة العربية السعكدية 
تتناكؿ فمسفتيا %( مف ىذه المجمكعة في المستكى الخاص؛  78.6ل ما نسبتو )مثّ تُ  ةقص

 يت بيا بيف: قيمًا كمكضكعات  مختمفة، تتراكح مكضكعاتيا كالقِيَـ التي عُنِ 
)صندكؽ جدّتي( قة: كتتمثل في: راالانتماء لميكية كالبيئة السعكدية كالأصالة كالعَ  .ٔ.ٕ.ٕ

؛ لأنيا مصدر )حكايات أمّكنة( كحرص الجدة عمى ربط الطفمة بالأزياء التراثية ضمف مف
(، كىي تعكس "شخصية ٓٔٔ: ٕٕٕٓأصيل مف مصادر التراث الحضاري السعكدي )الجمّاز، 

نات ككّ يل(؛ حيث الإبل مف مُ صِ رات فَ ذكّ كد(، ك)مُ )قُعُ . (ٛٔٔصالسعكدية كىكيتيا" )المرأة 
؛ فالإبل لازمت الشعب السعكدي كساندتو انطلبقًا مف دكرىا الفاعل الثقافة السعكدية العريقة

. (ٜٗ: ٜٕٔٓ)الدغيمبي،  رعايتياي مُحتفيًا بيا كبقِ في تكحيد المممكة العربية السعكدية، كبَ 
مف  -كذلؾ-حيث القيكة السعكدية  ك)مرحى لمقيكة السعكدية!(؛ ك)الثمار الحمراء العجيبة(

تحضيرًا كاستثمارًا اقتصاديِّا منافسًا عمى المستكى العالمي.  ؛نات الثقافة السعكدية العريقةككّ مُ 
ف التي إبراز طبيعة البيئة الصحراكية كأنكاع التكيّ  ففييا)كضحى: الفراشة الصحراكية(؛ أما ك 

تتميز بيا مخمكقاتيا، ك)بيت صغير في البراري(؛ حيث إبراز امتيازات العمارة السعكدية التراثية 
؛ لأنيا نتاج كتكيّفيا مع تغيرات الطقس كاستثمارىا في جكدة الحياة -العسيرية خصكصًا-

: ٕٛٔٓالتفاعل المتميز بيف الإنساف كبيئتو ليغدك كلّّ منيما ممثِّلًب للآخر )الشمراني، 
ك)عصفكر الحِنطة(؛ حيث تُبرز عقمية الإنساف البدكي بنظرتيا العميقة  (.ٕٙٙ-ٕ٘ٙ

حياء الأرض بما يُ  ، كيُعزّز جكدة ق الرخاء لممجتمعحقِّ كالبعيدة في الاستثمار الزراعي كا 
بمة ، كأنيا قِ العربية السعكدية ، ك)مناسؾ الحج(؛ حيث إبراز القيادة الدينية لممممكةحياتو

مف خدمة الحرميف الشريفيف، كارتباط شعيرة الحج بمكة  -تعالى-المسمميف بما كىبيا الله 



 م0104يناير -4ج–( 001)عدد                                                         ...     الطفلالفلسفة في أدب 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                         - ٔٗٔٙ - 

؛ لأداء كحماية   مو المممكة العربية السعكدية لضيكفيا الحجاج مف رعاية  قدِّ المكرمة، كما تُ 
ّـ جكدة، كأعمى مستكى مف الرضا.   شعائرىـ بأحسف حاؿ، كأت

مدكلة السعكدية كالكلاء ليا كلحكّاميا: كتتمثّل في: المكاطَنة الصالحة كالانتماء ل .ٕ.ٕ.ٕ
 -في بداياتو-)العرضة السعكدية(؛ حيث إبراز ذلؾ الفف التراثي الحربي، الذي صاحب 

الانطلبقات الحربية لاستعادة شبو الجزيرة العربية كتكحيدىا كتمكينيا، كأصبح في كقت الرخاء 
)التراث الحربي كالفني(،  كحماسة   ككِحدة   سارة  كجَ  رمزاً فنيِّا لتمؾ المرحمة بما فييا مف قكة  

في تأسيس  -رحمو الله-ككذلؾ )يكـ يدينا( التي تبرز الشخصية القيادية للئماـ محمد بف سعكد 
كأما )يمامة(، فيي تبرز  .نميتوالدكلة السعكدية الأكلى، كتحسيف جكدة حياة المجتمع كتَ 

يد عِ مُستَ  -طيّب الله ثراه- عبد الرحمف آؿ سعكدعبد العزيز بف  الشخصية القيادية لمممؾ
س الدكلة السعكدية الثالثة، التي لا زالت ؤسِّ د المممكة العربية السعكدية، كمُ كحِّ الرياض، كمُ 

 لؤطفاؿل جذّابةً مثاليةً  لبف قدكةً مثّ تترفل في النماء، كالتمكيف، كالمجد. كىاتاف الشخصيتاف 
 .(ٜٗ-ٖٗ، ٖٚ-ٖٗ: ٕٕٔٓ)السبيعي، 

المكاطَنة الصالحة كالتعايُش كالمساكاة: كتتمثّل في: )لا فرؽ بيننا( التي تُبرز قياـ  .ٖ.ٕ.ٕ
الأنظمة السعكدية عمى العدؿ كالمساكاة في الحقكؽ كالكاجبات بيف أفراد المجتمع كمّيـ: 

أك تفرقة. كأما )أيف سُمطاف؟(، فيي تُبرز ركح  المكاطنيف كالمقيميف كالزائريف دكف أيّ تمييز  
في بلبده، كبناء أكاصر المحبة كالصداقة؛ تمثيلًب لصكرة الأجنبي عايُش الكدّي مع الآخر الت

 المكاطف السعكدي الصالح. 
كالمستكياف )العاـ كالخاص( يتآزراف في تنمية تككيف الطفل بما يكازف بيف خبراتو العامة      

عف الكعي بيا، كتنميتيا،  كخبراتو الخاصة، كىكيتو الإنسانية، كالسعكدية التي ىك مسؤكؿ  
التفكير الفمسفي مف خلبؿ الأعماؿ القصصية  ؛ كذلؾ لأفّ تمثيل كالاعتزاز بيا، كتمثيميا خيرَ 

ر  ك رؤية العالـ مف منظمما يُمكّنو مف  تمركز حكؿ ذاتو؛اليساعد في تخميص الطفل مف 
نما يزيد مف ، الطفل كخصكصيّتو مع استقلبليةىذا  يتعارَضأكسع، كأكثر فاعمية، كلا  كا 

 (.Kasmirli, 2020: 5) مُكاطنَتو الصالحة كذلؾ
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 قص  أدب الطفل الشعىدٍفي  وظائف الفلخشفُ .3

بما أفّ الفمسفة مع الأطفاؿ تيدؼ إلى تزكيدىـ "بكسائل للبنتباه إلى أفكارىـ، ككيفيّات      
 :Lipman, 1980: 151; D’Olimpio, 2017عمل أفكارىـ كانعكاسيا عمى حياتيـ" )

150; Sharp, 2017: 39كفق المرجعيات الثلبث -كظائف الفمسفة  (، فيمكف تحديد
  :في قصص الأطفاؿ عمى النحك الآتي -السابقة ىنا

 تحفيز التفكير الناقد، كالتفكير الإبداعي. .ٔ
 دعـ التنمية الاجتماعية كالعاطفية. .ٕ
 دعـ الصبر كالتفاىـ كالتعاطف مع الآخريف. .ٖ
 تطكير قاعدة القِيَـ الشخصية لدى الطفل.  .ٗ
 تحقيق الاندماج بيف الجديد كالقديـ. .٘
 التعبير عف المبادئ كالقِيَـ الأساسية لمثقافة التي ينتمي إلييا الطفل. .ٙ
 ـ الأساسية تمؾ برؤية أكثر تماسكًا كخيالًا.يَ القِ المبادئ ك إعادة بناء  .ٚ

يمكف تقسيـ كظائف الفمسفة في القصص محكر الدراسة إلى سبع كظائف رئيسة، ثـ       
تبييف معدؿ تكرارىما في القصص، ككظائف الفمسفة بحسب غمبة حضكرىا في القصص 

 عمى النحك الآتي: 
 :ٔٔجسٚي

 ٚظبئف اٌفٍؽفخ فٟ اٌمظض رحذ اٌسضاؼخ

 اٌٛظ١فخ
ػسز 

 اٌمظض
 إٌؽجخ

 % ٓٓٔ ٘ٗ ٌسٜ اٌطفًرط٠ٛط لبػسح اٌم١ُ اٌشرظ١خ 

اٌزؼج١ط ػٓ اٌّجبزئ ٚاٌم١َُِ ا٤ؼبؼ١خ ٌٍثمبفخ اٌزٟ 

 ٠ٕزّٟ إ١ٌٙب اٌطفً
ٕٗ 1ٖ8ٖ % 

 % 1ٔ8ٔ ٔٗ زػُ اٌز١ّٕخ الاجزّبػ١خ ٚاٌؼبطف١خ

 % 1181 ٓٗ رحف١ع اٌزفى١ط إٌبلس، ٚاٌزفى١ط الإثساػٟ

 % 8ٗٗٙ 1ٕ زػُ اٌظجط ٚاٌزفبُ٘ ٚاٌزؼبطف ِغ ا٢ذط٠ٓ

 % 8ٖٖ٘ ٕٗ الأسِبج ث١ٓ اٌجس٠س ٚاٌمس٠ُرحم١ك 

إػبزح ثٕبء اٌم١ُ ا٤ؼبؼ١خ رٍه ثطؤ٠خ أوثط رّبؼىًب 

 ٚذ١بلاً 
ٕٔ ٕٙ8ٙ % 
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( تكزيع القصص حسب سبع فئات رئيسة مف كظائف الفمسفة، ٔٔيكضح الجدكؿ )
كمعدؿ تكرارىا في القصص. كفيما يمي شرح مفصل يكضح التركيزات كالتكازف بيف مختمف 

 ظائف الفمسفة:فئات ك 
كبملبحظة كظائف الفمسفة في القصص مكضع الدراسة، تبيّف أفّ كثافة حضكر       

 الكظائف كتفعيميا جاء كفق الآتي:
يا؛ أي: حضرت ىذه الكظيفة في القصص كمّ تطكير قاعدة القِيَـ الشخصية لدى الطفل: -ٔ

 %(. 100بنسبة )
: حضرت ىذه الكظيفة لمثقافة التي ينتمي إلييا الطفلالتعبير عف المبادئ كالقِيَـ الأساسية -ٕ

)أي: باستثناء: )ركضتي(، ك)سندكيشات الفشار(، ك)ىدكء مف  في ثنتيف كأربعيف قصةً 
 %(. 93.3بنسبة ) كذلؾ يمثّل حضكرًا؛ فضمكـ(

)أي:  : حضرت ىذه الكظيفة في إحدى كأربعيف قصةدعـ التنمية الاجتماعية كالعاطفية-ٖ
باستثناء: )طلبؿ كالطعاـ(، ك)قطرة ماء(، ك)كضحى الفراشة الصحراكية(، ك)مرحى 

 %(. 91.1بنسبة ) كذلؾ يمثّل حضكرًا؛ لمقيكة السعكدية!(
)أي:  : حضرت ىذه الكظيفة في أربعيف قصةتحفيز التفكير الناقد، كالتفكير الإبداعي-ٗ

السعكدية(، ك)مناسؾ الحج(، ك)يكـ باستثناء: )ركضتي(، )ىدكء مف فضمكـ(، ك)العرضة 
 %(. 88.9نسبة )كذلؾ يمثّل حضكرًا ب؛ بدينا(

 دعـ الصبر كالتفاىـ كالتعاطف مع الآخريف: حضرت ىذه الكظيفة في تسع  كعشريف قصة-٘
)أي: في: )عصفكر الحنطة(، )في بيتنا زفاؼ(، )أبي كأمي اختمفا كاتفقا(، )أريد البقاء 

يد(، )مفاجأة الساعة السابعة(، )كأنا أليس لي رأي؟(، )طلبؿ في مدرستي!(، )سعيد السع
كالطعاـ(، )حكايات أمّكنة بقصصيا العشر(، )قطرة ماء(، )بيت صغير في البراري(، )العـ 

(، )قُعُكد(، )ما ىك الحب؟(، )أمي "لا"صالح سائق الحافمة(، )المؤلف الصغير(، )السيدة 
 كذلؾ يمثّل حضكرًا؛ !(، )مناسؾ الحج(، )يمامة(ترى كلا ترى(.  )مرحى لمقيكة السعكدية

 (.% 64.4بنسبة )
)أي:  حضرت ىذه الكظيفة في أربع  كعشريف قصة: تحقيق الاندماج بيف الجديد كالقديـ-ٙ

في: )عصفكر الحنطة(، )مفاجأة الساعة السابعة(، )حكايات أمّكنة بقصصيا العشر(، 
البراري(، )العرضة السعكدية(، )قُعُكد(، )ما  )أيف سمطاف؟(، )رحمة مَطْرة(، )بيت صغير في
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ىك الحب؟(، )أمتمؾ لكنيف(، )مُذكّرات فَصِيل(، )مرحى لمقيكة السعكدية!(، )مناسؾ الحج(، 
 (.% 53.3بنسبة ) كذلؾ يمثّل حضكرًا؛ )يمامة(، )يكـ بدينا(

ظيفة في ثنتي حضرت ىذه الك : إعادة بناء القيـ الأساسية تمؾ برؤية أكثر تماسكًا كخيالاً -ٚ
)أي: في: )عصفكر الحنطة(، )طلبؿ كالطعاـ(، )بيت صغير في البراري(،  عشرة قصة

(، )قُعُكد(، "لا")قطرة ماء(، )سندكيشات الفشار(، )كضحى: الفراشة الصحراكية(، )السيدة 
 كذلؾ يمثّل حضكرًا؛ )ما ىك الحب؟(، )أمتمؾ لكنيف(، )مرحى لمقيكة السعكدية!(، )يمامة(

 %(. 26.6) بنسبة
التي تدعـ القِيَـ الإنسانية العميا لدى الطفل، التي الفمسفة كمف الممحكظ غمبة كظائف       

نسانية عف ذاتو كعف انتمائو إلى مجتمع إنساني لوُ رؤية  تؤسس لديو صكرة سميمة كا 
الفمسفة  ؛ لأف، كالجَماؿ كالقُبحكاضحة لمعالـ، كالتمييز بيف الخير كالشر، كالعَدالة كالظُّمـ

إحدى الكسائل لاكتساب الثقافة كتغييرىا أيضًا بما يحدّد الطريق نحك المُثُل العميا، ككسائل 
ككاقعي؛ لأف السرد القصصي يجعل الأطفاؿ  (Sharp, 2017: 39تحقيقيا بشكل  فعّاؿ )

ا كغمكضيا كاختلبؼ تقييمي -بما فييا الأخلبقية-اليكمية يعيشكف تعقيدات المكاقف الحياتية 
مف شخص  إلى آخر؛ نظرًا لاختلبؼ السياقات كالظركؼ المحيطة، كىذا يمنح الطفل فرصة 

-كمناقشتيا، كاختيار طريقة التفكير المُثمى  كجيات نظر مختمفةالحكار، كالتأمّل، كتجريب 
 في ذلؾ؛ بما يُنمّي كعيَو كمياراتو في التفكير الناقد -سكاءً أكانت باستعماؿ المنطق أك عدمو

أك الحديث عف تجاربو الخاصة  مباشرةً  دكف أف يُعرّضو لألـ خكض التجربة كالإبداعي
(Lipman, 1980: 176-177; Kasmirli, 2020: 4, 11-12). 

المبخث الرابع: نمىذج مكترح لتىظًف الفلخشفُ في قص  الطفل الشعىدٍ في ضىء رؤيُ 

 2030المنلخكُ العربًُ الشعىديُ 

( في أذىاف الأطفاؿ، ٖٕٓٓفمسفة )رؤية المممكة العربية السعكديةحرصًا عمى تثبيت      
كتنميتيا في كعييـ لمماضي، كالحاضر، كتشكيل كعييـ بذكاتيـ كقدراتيـ في الإسياـ في 

 تشكيل المستقبل، جاء تصميـ النمكذج المقترح عمى النحك الآتي:
 ص الننىذج أُسُ .1
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فل اتصالًا صريحًا في نص كثيقة )رؤية المممكة بُنِي النمكذج انطلبقًا ممّا يتصل بالط      
 -بكصفو فردًا مف أفراد الكطف-(؛ حيث  تيدؼ إلى أف يتحمّى الطفل  ٖٕٓٓالعربية السعكدية

بسمات  معينة؛ حيث يككف: مستقلبِّ، منضبطًا، مجتيدًا، مُثابِرًا، ماىِرًا، مُبادِرًا، قائدًا، مُستثمرًا، 
طًا لممستقبل المالي كالعممي الذي يَركمو مسؤكلًا عف مستقبمو، فاعِلبً   في مجتمعو، مُخطِّ

، (ٖٚص) ، مُتطكِّعًا(ٜٙص) ، مُتعاكِنًا مُتعاطِفًا(ٛٙ، ٕٛ: ٕٚٔٓ، ٖٕٓٓةسعكدي)رؤية ال
رًا مُسيِمًا في تطكير الرؤية كخططيا الإ ، كالأىداؼ (ٓٛص) ستراتيجية كالتنفيذيةناقِدًا مُفكِّ

بزيادة ما يضمف استقلبلو الكامل،  الكظائف الحركية أك العقميةقصكر نفسيا لمطفل مف ذكي 
كاندماجو الفعمي في المجتمع؛ كذلؾ بتكفير ما يدعمو مف الأدكات كالتسييلبت التي تحقق 

 .(ٖٚص) تمكينو الكامل
في شخصية  ٖٕٓٓسعكديةكبما أفّ تمؾ السمات الشخصية التي تستيدفيا رؤية ال      

، ٖٕٓٓ)رؤية السعكدية الآفاؽ، فإفّ آليات تحقيقيا تتركّز في الآتيالطفل السعكدي عالية 
ٕٓٔٚ :ٔٚ ،ٕٛ ،ٖٙ- ٖٚ ،ٗٓ): 
غرس المبادئ كالقيـ الكطنية كالإيجابية في الأطفاؿ؛ لضماف الحفاظ عمى اليكية  .ٔ

 .االكطنية كالاعتزاز بي
زرع بناء شخصية الطفل، كتزكيده بالميارات الرئيسة، كتطكير مكاىبو الأصيمة، ك  .ٕ

 ثقافة الأداء المتقف كتشجيعيا.
الكسيمة الرئيسة لتفعيل تمؾ الآليات ىي: تطكير منظكمة التعميـ كالتربية، بما فييا  .ٖ

مُستعمَمة في عممية التعميـ كالتربية الفكرية ػتطكير المناىج التعميمية، كالأساليب ال
 كالسمككية.  

 بنية النمكذج .ٕ
سَعيًا إلى استثمار الصكرة البصرية كالذىنية لشعار )رؤية المممكة العربية      

( بالمغة الإنجميزية؛ بيدؼ Vision(، بُنِي النمكذج كفق أحرؼ كممة )رؤية( )ٖٕٓٓالسعكدية
ىذا كتطكيره كما يطمح كسيكلة استحضاره، تكسيع نطاؽ الكعي بو، كمعرفتو، كاستعمالو، 

 النمكذج المقترح عمى النحك الآتي: البحث؛ كعميو، فإفّ 
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 Value/القيمة

 Idea/الفكرة

 Style/الأسلوب

 Identity/الهوية

 Order/النظام

 Novelty/الِجدّة

 :ٕٔجسٚي
 ٖٕٓٓخؽؼٛز٠ّٔٛشج اٌفٍؽفخ فٟ أزة اٌطفً ٚفك ضؤ٠خ اٌ 

 Value V اٌم١ّخ

V
IS

IO
N

 

 Idea I اٌفىطح

 Style S ا٤ؼٍٛة

٠ُٛٙخّ  Identity I اٌ

 Order O إٌظبَ

 Novelty n اٌجِسَّح

 

 
 

 كتفسير ىذا النمكذج عمى النحك الآتي:     
. كتظير الحاجة إلى (؛ أي: القيمة، كقد سبق تعريفياValue( إلى )Vيرمز حرؼ ) .ٔ

تكثيف العناية بقِيَـ معينة أكثر مف غيرىا بحسب الأحداث كالاتجاىات المستجدّة؛ حرصًا عمى 
كلا يمكف أف يتحقّق ذلؾ إلّا بإنضاج تفكيره الفمسفي فييا؛  تَمتِيف الكعي الأخلبقي لدى الطفل،

ليككف قادرًا عمى إدارة نسيجو القِيميّ في ظلّ العالـ المتغيِّر؛ كيمكف ذلؾ مف خلبؿ بناء النص 
 القصصي لمطفل عمى إثارة مثل ىذه الأسئمة:

 ما مفيكـ القيمة؟ كما مككّناتيا؟ .ٔ.ٔ
 يَـ سمبية؟ىل القِيَـ كمّيا إيجابية؟ أك ىناؾ قِ  .ٕ.ٔ
 ىل القيمة ثابتة؟ أك متغيّرة؟ كما ضكابط التغيّر الإيجابي لمقِيَـ؟ .ٖ.ٔ
ىل القيمة ثابتة باختلبؼ الشخصيات، كالمكاقف، كالغايات؟ مثلًب: التعاكف  .ٗ.ٔ

قيمة إيجابية عُميا حيف نتعاكف مع شخص  بحاجة إلى الإنقاذ مف خطر، أك عبكر 
بية حيف نتعاكف مع شخص  يتنمّر الطريق كىك ضعيف، في حيف يتحكّؿ قيمةً سم

 عمى آخر بريء، أك مريض، أك فقير!
بيف الُأمـ كالشعكب؟  -كالخير، كالحقّ، كالعَدؿ-لماذا تختمف القِيَـ الكاحدة  .٘.ٔ

ر لمعِداء كالكراىية؟  كىل اختلبفيا مُبرِّ
ىل تُعبّر القِيمة عف الشخصية كمّيا؛ فنحكـ عمى الشخصية بتمؾ القيمة  .ٙ.ٔ

 ا جزء مف تككيف الشخصية؟كحدىا؟ أك أنّي
 كيف ترتبط القيمة باليُكيّة، كالعقيدة، كالمرحمة العمرية كذلؾ؟ .ٚ.ٔ

 0121: نموذج الفلسفة في أدب الطفل وفق رؤية السعودية0رسم بياني
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(؛ أي: الفكرة، كىي الصكرة الذىنية لمعنى، أك Idea( الأكّؿ إلى )Iيرمز حرؼ ) .ٕ
: ٜٗٛٔمكضكع، أك شُعكر، كىي النكاة التي تنبثق منيا النصكص الأدبية )كىبة كالميندس، 

ـ الأفكار في قصص الطفل لا بد أف تنبع مف مركز اىتمامات الطفل (. كمرجعية عالٕٙٚ
يف؛ لتككف جاذبة لو في  دراكاتو الخاصة بحسب فئتو العمرية، كظركفو أك محيطو الخاصَّ كا 
حدكد التفكير الفمسفي لديو؛ كيمكف ذلؾ مف خلبؿ بناء النص القصصي لمطفل عمى إثارة مثل 

 ىذه الأسئمة:
 بيئة الأطفاؿ؟ أك ىامشية؟ىل الفكرة ميمة في  .ٔ.ٕ
 ىل الفكرة جزئية أك كمية؟ كاضحة أك غامضة؟ كاقعية أك خيالية؟ .ٕ.ٕ
 ىل الفكرة صحيحة؟ أك خاطئة؟ أك ىي مختمَطَة؟ .ٖ.ٕ
ىل الفكرة مما ينجذب إليو الطفل؟ أك مما ينفر منو؟ كىل سبب  .ٗ.ٕ

 الانجذاب/النفكر ىك المتعة؟ أك ىناؾ أسباب حيكية أخرى؟
تكيات الفمسفة تنتمي ىذه الفكرة؟ كما نكع الأسئمة إلى أيّ مستكى مف مس .٘.ٕ

التي تُثيرىا لدى الطفل مف جية مستكاىا )صريحة أك غير صريحة، فردية أك 
 متفرّعة(؟

ىل الفكرة صادرة عف طفل؛ أي: بيدؼ التعبير كتحسيف فيمو كالتكاصل  .ٙ.ٕ
 معو؟ أك يُراد بيا تكعية الطفل؛ أي: بيدؼ تطكيره كتنميتو؟

(؛ أي: الأسمكب، كىك: طريقة التعبير المغكيّ عف Styleإلى ) (Sيرمز حرؼ ) .ٖ
المحتكى الذي يريد القاصّ إيصالو إلى الطفل؛ بدءًا مف اختيار الكممات، إلى بناء الجُمَل، 

(.  كالأسمكب يذىب ٜٔ: ٜٕٓٓكرسـ الصّكر بالتخييل، كاختيار المؤثرات الإيقاعية )السبيل، 
عماؿ لغة النص )الكعاء الحامِل(، كأسمكب بناء النص قصكده في اتجاىيف: أسمكب استمَ 

الػمَحمكؿ(؛ كيمكف دمج الفمسفة في بناء النص القصصي لمطفل مف خلبؿ -القصصي )السرد
 إثارة مثل ىذه الأسئمة:

ىل لغة النص القصصي شفافة مُكصِمة لممُراد الػمُباشر، كمُنبِّية لممحتكى غير  .ٔ.ٖ
 المباشر؟

تكافئة مع الشخصية، كالمكضكع الذي تستيدفو، كالبيئة ىل المغة كالأساليب م .ٕ.ٖ
 التي تنتمي إلييا؟ أك أنيا بعكس ذلؾ؟ كما سبب ىذه المفارقة؟
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 ما كظيفة تكرار عنكاف القصة في داخل المتف القصصي؟ .ٖ.ٖ
التصكيرية المرئية، كالمسمكعة،  كيف تبني لغة النص القصصي المشاىدَ  .ٗ.ٖ

 كالفكرية؟
 ؟المشاعر مف خلبؿ كصف الأفعاؿ كالعكاطفما مستكيات التعبير عف  .٘.ٖ
ىل يُحيل النص القصصي إلى مرجعيات معينة؛ دينية، أك أدبية، أك قانكنية؟ كما  .ٙ.ٖ

 كظيفتيا؟
 كيف تنبع بنية الأحداث مف اسـ الشخصية أك صفاتيا؟ .ٚ.ٖ
كيف نجعل الشخصية القصصية تتكاصل مع الطفل القارئ؛ لمشاركتيا تجربتيا  .ٛ.ٖ

 داخل القصة؟
الغمكض الملبئـ لتحفيز البنية السردية؟ ككيف نصمّـ الأدكات ما مستكى  .ٜ.ٖ

 المساعِدة عمى حلّ ألغازه؟ كأيف نكزّعيا؟
كيف نصنع المنطق في تحكلات أحكاؿ الشخصية، كعلبقاتيا، كالتنبكء بمصيرىا؟  .ٓٔ.ٖ

 ككيف نحكـ عمييا؟
كيف نُنمي ميارات معينة لدى الطفل القارئ؛ كالملبحظة، كالحكـ، كالتحميل،  .ٔٔ.ٖ

 لربط، كالمقارنة، كالاستنتاج؟ كا
كيف نُحفّز الطفل عمى ابتكار بنيات سردية مختمفة لمقصة الكاحدة، يُجرّب مف  .ٕٔ.ٖ

 نة أماـ الشخصية؟      خلبليا الخيارات التي يرى أنّيا ممكِ 
(؛ أي: اليُكيّة، كىي مجمكعة مف السمات Identity( الثاني إلى )Iيرمز حرؼ ) .ٗ

لديو الانتماء كالاعتزاز كالفخر كالكعي بالذات، كقد التي تميّز المجتمع كتعزز 
سبق تعريفيا. كصناعة اليكيّة مف خلبؿ قصص الأطفاؿ عممية معقدة؛ لأف 
ا  الطفل يَعي أنّو ليس نسخةً مف البطل في القصة، كلا البطل نسخة منو، كلا ندِّ

مع  -ولو، مع كعيو بالفركقات الزمنية كالإطارية كالاجتماعية، كفي الكقت نفس
ميكلو نحك التقميد كالمحاكاة؛ مما يُحتاج معو إلى العناية بتييئة بناء اليكيّة؛ مما 
يُحفّز لدى الطفل الحماسة لاتخاذ القرار بالتكجّو نحكىا. كيمكف دمج الفمسفة في 

 بناء النص القصصي لمطفل مف خلبؿ إثارة مثل ىذه الأسئمة:
 ما مفيكـ اليكيّة؟ .ٔ.ٗ
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 كىل ىكيّتي متميِّزة عف ىكيّة غيري؟ لماذا لديّ ىكيّة؟ .ٕ.ٗ
 ما مككّنات ىكيّتي؟ كما مصادرىا؟ .ٖ.ٗ
 ما كظيفة ىكيتي؟ .ٗ.ٗ
 ما مستكيات اليكيّة؟ ككيف يرتبط بعضيا ببعض؟ .٘.ٗ
 ما معامل الثبات في ىكيّتي؟ كما معامل التغيّر فييا؟ كما حدكد مركنة ىكيتي؟ .ٙ.ٗ
 كيف أُمثّل ىكيتي تمثيلًب إيجابيِّا في العصر الحاضر؟ .ٚ.ٗ
(؛ أي: النظاـ أك الترتيب، كىك النَّسَق الذي تُعطَى فيو Order( إلى )Oحرؼ ) يرمز .٘

د مف خلبؿ القَبْمية كالبَعْدِية، كالعلبقات، كىك يقع عمى ترتيب  الكممات كالأشياء مكانًا معيّنًا يُحَدَّ
ة الكممات في الجممة، كترتيب الأحداث كالشخصيات، كالأزمنة كالأمكنة، كعلبقاتيا المتنكع

(، يُضاؼ إلى ذلؾ ما يتصل ٖٜ: ٜٗٛٔكتفاعلبت بعضيا مع بعض )كىبة كالميندس، 
بالنظاـ الككني، كالنظاـ المنطقي في ارتباطات الأشياء أك الأشخاص كالأشياء كالأحداث. 

 كيمكف دمج الفمسفة في بناء النص القصصي لمطفل مف خلبؿ إثارة مثل ىذه الأسئمة:
مفردات الجديدة، كالصعبة، كالغامضة، كالكاضحة، في النص ما نظاـ التعامل مع ال .ٔ.٘

 القصصي؟
 ما نظاـ المفارقات المفظية كالسمككية في النص القصصي؟ .ٕ.٘
 ما نظاـ بناء الشخصيات في النص القصصي؟ .ٖ.٘
 تسمسل؟الما نظاـ بناء الأحداث في النص القصصي؟ كما اتجاىو في الحركة أك  .ٗ.٘
 النص القصصي؟ كما نظاـ التفاعل فيما بينيا؟ما نظاـ بناء الأماكف كالأزمنة في  .٘.٘
ما نظاـ بناء حالات الشخصيات، كتحكّلاتيا )جزئية أك كمية، ظاىرية أك داخمية،  .ٙ.٘

 سمبية أك إيجابية( في النص القصصي؟
ما نظاـ بناء اتصالات الشخصيات بالمكضكع الذي ترغبو، أك انفصالاتيا عنو في  .ٚ.٘

 النص القصصي؟
تتمقاه شخصية البطل مف الآخريف في النص القصصي؟  ما نظاـ المساعدة الذي .ٛ.٘

 كما نظاـ التعطيل أك المعارَضة؟
 كيف يعكس نظاـ القصة السردي نظاـ المنطق الككني العاـ؟ .ٜ.٘
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كيف تنسجـ بنية النص القصصي مع منظكمة القِيَـ، كالأعراؼ، كالقكانيف  .ٓٔ.٘
 في الإطار الاجتماعي كالثقافي الذي ينتمي إليو النص؟      

(؛ أي: الجِدّة، كىي معيار خاص بالجكدة أك Novelty( إلى )Nمز حرؼ )ير  .ٙ
النكعية، يعني أفّ الفكرة، أك الأسمكب، أك المكضكع، أك الفمسفة الػمُضَمَّنَة في النصكص 
القصصية مُبتَكَرة بشكل كامل، أك فييا جكانب جديدة تجعميا مكاكِبة لركح العصر، ككذلؾ 

(. Meriam-Webster's Collegiate Dictionary, 2003: 849محتفظةً بأصالتيا )
 كيمكف دمج الفمسفة في بناء النص القصصي لمطفل مف خلبؿ إثارة مثل ىذه الأسئمة:

 بالعصر الحاضر؟ -بمككّناتو-ما مدى ارتباط النص القصصي  .ٔ.ٙ
 ما نكع الإضافة التي يَستيدفيا النص القصصي؟ .ٕ.ٙ
لمطفل؟ فالطفل أصبح استثمارًا، كشريكًا ما مدى مراعاتيا لمصكرة الجديدة  .ٖ.ٙ

 في التنمية، كلـ يعد مجرد مُستيمِؾ!
 ما مدى ارتباطيا بمؤشرات سعادة الطفل؟ كحقكقو؟ .ٗ.ٙ
 الأدبية؟ الأنماطما مستكى تطكير الخطاب القصصي كفق أحدث  .٘.ٙ

طريقة تصكّر صياغة المككّف الفمسفي في  بكالأسئمة المذككرة مجرد نماذج لتقري
قصص الطفل السعكدي، كغير السعكدي كذلؾ؛ لأف الغاية ىي تجذير بنية التساؤؿ، 

كالإبداعي؛ التي تجعل  يكالاستقصاء، كالتحميل، كالتقكيـ، كغيره مف عمميات التفكير النقد
 كيمو كتنميتو.  النص القصصي حياة فعّالة يعيشيا الطفل بكصفيا تجربةً مؤثرة في تش

  تطبًل الننىذج .3

ية لمفئة العمرية التي        اختار البحث قصة )كضحى: الفراشة الصحراكية(؛ فيي مكجَّ
سنكات(، كصُنّفت في مستكى الفمسفة المعقدة، كفييا خصكصية  ٛ-ٙغمبت العناية بيا )

مع التنكيو بما  عالية في الرؤية الفمسفية التي بُنيت عمييا. كبتطبيق النمكذج المقترح عمييا
 ، نحصل عمى الآتي:في المباحث السابقةسبق تحميمو منيا 

(: تتمثّل في الكعي باليكية، كخصكصيّتيا، كالاعتزاز بيا؛ Valueالقيمة ) .ٔ.ٖ
 ىكية الصحراء أك البادية. -ىنا-كىي 

ضمف (: لكلّ  بيئتو كصفاتو التي لا تناسب بيئة غيره؛ لأنيا لا تَ Ideaالفكرة ) .ٕ.ٖ
تصميـ فكرة ىذه القصة إلى المستكى المعقّد؛ فيي كينتمي مستكى الفمسفة في  !الأمافلو 
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يًا إلى  ىقائمة  عم السؤاؿ المركزي الصريح عمى لساف الفراشة الصحراكية )كضحى( مُكجَّ
شجرة الطمح، كىي تتحسّر عمى عدـ امتلبكيا أجنحةً بألكاف خلّببة برّاقة الألكاف مثل مجمكعة 

َـ لا أَمتمِؾُ أجنحةً مثميُفّ" )الخميس، مُمككيّة التي عبَرت الكادي: ػالفراشات ال -ٜٕٔٓ"لِ
 كالجكاب غير مَعمك ـ لدى الطفل! (؟ٔٔكضحى: 
(: يتضمّف ما يتصل بقضايا استعمالات المغة عمى مستكى Styleالأسمكب ) .ٖ.ٖ

 المفردة كالتركيب، كالكصف، كغيرىا... كيبرز في ىذه القصة:
بدلًا  (ٔص) في قمب كاد  في الصحراء" كُلدتاختيار المفردات: عبّرت القصة بفعل " .ٔ.ٖ.ٖ

مف )فَقَستْ(؛ مراعاةً لممألكؼ لدى الطفل، كلتحقيق ارتباطو بيا، كلزيادة ارتباط بطمة القصة 
، كيتكافق مع ىذا الاختيار ما ذكره )الفراشة( بالسياؽ الذي تدكر فيو الأحداث

(Erikson:1974: 88مف أفّ "ىناؾ أكصافًا لفظية أك مجازية ترب ) ط الكجكد الجسدي
 . كالحياة الداخمية بالتكجّيات الركحية كالاجتماعية" كما سيظير لدى الصغيرة )كضحى( لاحقًا

قد استغنت عف شركحات المفردات الخاصة؛ لتجعل الطفل يبحث عف ظير أفّ القصة      
 المعمكماتيةالمعنى لدى كالديو، أك مَف يساعده في القراءة، أك يبحث بنفسو عبر المصادر 

 "الشتاء الدافئة"كفي ضُحى يكـ مف أياـ ؛ فالطفل لا يعرؼ حلّ المفارقة في المفتكحة
؛ إذ كيف يككف يكـ مف أياـ الشتاء دافئًا، كالشتاء بارد؟ (ٛ -ٚكضحى:-ٜٕٔٓ)الخميس، 

حى(؟ كما صمتو باسـ الفراشة )كضحى(؟ كما معنى "الخُزامى كالعَرار  كما معنى )الضُّ
بَا(؟ كما "(ٛ -ٚص) ف"كالأقحكا كىل  ؟(ٗٔص) ف الجبل"تِ ؟ كما "كَ (ٗ -ٖص) ")نسيـ الصَّ

 ككيف يككف "حفيف كرفرفة أجنحة مرتفعة قادمة مف الشماؿ" لمجبل كَتِف مثل الإنساف؟
! فالحفيف كالرفرفة مرتبطاف بالأجنحة، كيُدرَكاف بحاسة السمع، كقدكميما مف (ٛ -ٚص)

تساؤؿ الطفل الذي لا يعرؼ حركة اليجرة مف الشماؿ إلى جية الشماؿ دكف غيرىا يُثير 
 الجنكب؛ طمبًا لمدؼء في فصل الشتاء!

مخصصة ثريّة لمخيّمة الطفل؛ فيناؾ: معجـ الممعاف داخمية قدّمت القصة معاجـ  .ٕ.ٖ.ٖ
الذي ىك مشكمة )كضحى(، كيزيد الأزمة بتجاكب مصادر الأضكاء كالممعاف معًا؛ ككأنيا تتآمر 

 "ذىبية لامعةعمى الفراشة الصحراكية الضئيمة: "حيث ىناؾ في الصحراء تككف الرماؿ 
التلبؿ كالصخكر كالرماؿ، ؛ "كينعكس ضكء القمر عمى (9 -0كضحى:-9109الخميس، )

 -5ص) "كمرايا برّاقة ساطعة؛ "كاستدارت الغُدراف (4 -3ص) "بنثار فضي مشعشعفتصطبغ 
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تمتمع مف الفراشات الممككية... ككقف عمى كلّ زىرة  فخطف بصرىا سطكع ألكاف سرب؛ "(6
 أما...  لكف قرمزي لامع... ذات فُستقية فسفكرية شاسعة؛ "تمتمؾ أجنحة (8ص) "فيو

 "تمتمع قركف استشعارىا بمكف الفضة لتنتيي بحبّة لؤلؤ؛ "(9ص) "عيناىا، فتبرقاف كالميب
فكؽ أجنحة الفراشات الممككية،  كسطع نكرىا؛ "مالت الشمس اتجاه المغيب، (01ص)

 .(06 -05ص) الطيكر عمييا" دؿّ بريقيا؛ "فقد (09ص) "تبرؽ بألكاف أخاذة مذىمةفصارت 
كىناؾ معجـ السرعة كالمباغَتة في كصف المداىمة كالانجذاب الثاني المعادي لممعاف      

في الكادي سبعة طيكر بيضاء كبيرة  مف خمف كتف الجبل حمّقت كفجأةً الفراشات الممككية: "
كالتيمت معظميا الطيكر عمى الفراشات،  انقضت، كفي لمح البصربمناقير حمراء حادة، 

عاكدت التحميق بالسرعة في أنحاء الكادي، ثـ ما لبثت الطيكر أفْ  كتبدّد الباقي، بسرعة ىائمة
، كىذا (04كضحى:-9109)الخميس،  "لتختفي كراء كتف الجبلمف حيث قَدِمَتْ،  نفسيا

المعجـ يتناسب مع معجـ البريق كالممعاف مف جية سرعة الظيكر كالاختفاء، كالجاذبية، 
 كالبركز البصري.

لحيكي لممشاىِد بما كاف يكشف خمفية تمتّع )كضحى( بالجماؿ حضر الكصف ا .ٖ.ٖ.ٖ
بَا( المنعش،  كالممعاف الخاص ببيئتيا: "كفي الميالي الصحراكية الصافية، ييبّ )نسيـ الصَّ
كينعكس ضكء القمر عمى التلبؿ كالصخكر كالرماؿ، فتصطبغ بنثار فضي مشعشع، تماما 

. كما أنو كشف (4 -3كضحى:-9109)الخميس،  "كأجنحة )كضحى( الصغيرة المطيفة
التغيرات المؤقتة التي تحدث في الصحراء بفعل الأمطار الشتكية القكية: "في شتاء ذلؾ العاـ، 

فتحكّلت كِديانيا إلى أنيار مؤقتة، كقِمميا إلى شلبلات ىطمت عمى الكادي أمطار غزيرة، 
ذلؾ كشفت الحركة النفسية ، كك(6 -5ص) "طارئة... كاستدارت الغُدراف كمرايا برّاقة ساطعة

لػ)كضحى( مف خلبؿ الكصف الجسدي المُعمَّل القائـ عمى قياس الأحجاـ إضافةً إلى الألكاف: 
ممؤىا شعكر بالرىبة كالييبة لشدّة فتنة تمؾ خمف كريقة شجرة شكؾ ي انزكت )كضحى("

لكرقة، ؛ فالكُريقة تدؿ عمى صغر حجـ تمؾ ا(9ص) "الفراشات، كأخذت ترمقيا بحسرة كألـ
ك)كضحى( انزكت خمفيا؛ فيي أصغر منيا بكثير؛ مما يكثّف إحساسيا بالأزمة أماـ كِبَر حجـ 

أطرقت )كضحى( حزينة، كأحست بالضآلة عندما قارنتْ جناحييا الفراسات المشمككية: "
صمتت )كضحى( متألّمةً كظمّت طكاؿ ؛ ك"(01ص) "الصغيريف بأجنحة تمؾ الفراشات حكليا

 "مخبئيا تخجل مف مغادرتو، كتُسمّي نفسيا بمراقبة الفراشات الممككية خمسةً اليكـ في 
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. أما الفراشات الممككية، فيي كبيرة الحجـ إلى جانب بركز ألكانيا الفتّانة اللبمعة: (00ص)
أجنحة فيركزية كالبحر الذي تخالطو ؛ "ذات (9ص) "أجنحة فستقية فسفكرية شاسعة"تممؾ 

كاستعماؿ كصف )شاسع(  .(01 -9ص) "الميرجاف الكبير ي ىذا... كىكذا فحمرة الشفق
)ابف منظكر، لساف العرب، مادة  لأجنحة الفراشات مُربِؾ؛ لأنو كصف مرتبط بقياس المسافات

، غير أنّو يكشف الأزمة البصرية النفسية لدى )كضحى(؛ فالفراشات الممككية "ش س ع"(
 انتشرت في المكاف كمّو عمى امتداد بصر )كضحى(! 

)كضحى( المنظر،  أرعب" تبدلت حركة الإحساس المتزايد بالضآلة إلى الرعب النفسي:     
يمة ىكذا فجأة قبل أف أفْ تختفي تمؾ الفراشات الجمكأخذت ترتجف مف شدة الخكؼ، كآلميا 

، كبعد أفْ انكشف ليا خطأ تصكّرىا... (05كضحى:-9109)الخميس،  يرتدّ إلييا طرفيا"
ىدأتْ حركة التكتر الجسدي، كأصبحت تعبيراتيا نفسية فكرية، كىي تحزف عمى الفراشات 

حمل الممككية، كتشكر شجرة الطمح، كتشكر "الله عمى نعمتو حيف خمقيا ابنةً ليذه الصحراء ت
ألكانيا كملبمحيا، كلف تستطيع الطيكر الجارحة أف تستدؿّ عمييا أبدًا، كىي تَنعـ بالتنقل 

. انتيت مشكمة الجسد الضئيل، كعادت (08 -07ص) كالتنزه في أرجاء ذلؾ الكادي الكبير"
  )كضحى( تستمتع بكجكدىا في بيئتيا.

التناص مع الآيات (: تبرز اليكية الإسلبمية مف خلبؿ Identityاليكية ) .3.4
-ٜٕٔٓ)الخميس،  القرآنية في ثلبثة مكاضع: "عندىا أعشبت الأرض، كاىتزت كربت"

؛ "كآلميا أف تختفي تمؾ [٘]الحج:(   ئو ئو ئە ئە ئا ئا)قكلو تعالى: مع  (ٙ -٘كضحى:
 ک ک ک ڑ)قكلو تعالى: مع  (٘ٔص) الفراشات الجميمة ىكذا فجأة قبل أف يرتدّ إلييا طَرْفيا"

مع  (ٔٔص) ؛ "كلـ يخمق الله مَف خمق عبثًا"[ٓٗ]النمل: (  ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ گ گ ک
كأما اليكية الصحراكية . [٘ٔٔ]المؤمنكف:( ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے)قكلو تعالى: 

السعكدية، فبرزت مف خلبؿ الكصف الدقيق لمككنات البيئة الصحراكية الطبيعية مف رماؿ، 
كطبيعة الجك في فصل الشتاء كالتغيرات المؤقتة كتلبؿ، ككدياف، كأزىار، كشجيرات جافة، 

أجكاء التعايش مع تغيّرات المناخ الحادة، كأفّ بجرياف السيكؿ كالشلبلات؛ نتيجة الأمطار، ك 
 .(06ص) )كضحى( كمككّنات البيئة كمّيا "أبناء الصحراء"

لدى كانت اليكّية (؛ حيث Erikson,1974: 27-28يتضح ما أكّده )في ىذه القصة      
بدأت كىي تستمتع بشعكرىا باتحادىا  كذلؾ حيفتتشكّل، كتنمك، كتتطكر؛ الصغيرة )كضحى( 
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مع ذاتيا، ككذلؾ شعكرىا بالألفة مع محيطيا كمككّناتو، ككانت الاضطرابات التي تعرّضت ليا 
؛ مُنتييةً إلى ، كتمييزىا إيّاىا كذلؾمُساعِدة عمى تسريع نمكّ الكعي بيكيتيا، ككضكحيا ليا

 .الاتحاد مع طبيعة ىذا المحيط أك المجتمع الحيكي، كتناغمو، كأصالتو
النظاـ: ىناؾ النظاـ الككني المنطقي: نظاـ الحياة الصحراكية، كنظاـ دكرة  .٘.ٖ

الشتاء في البيئة الصحراكية كما جاكرىا، نظاـ بحث الكائنات عف الدؼء في المناطق 
ت كأشكاليا مع بيئتيا، كأيضًا مف نظاـ الجنكبية مف الأرض، نظاـ تكيّف طبيعة المخمكقا

الككف أفّ الأشياء البارزة أك اللبمعة تجذب كلّ شيء إلييا؛ أي: السمبي كالإيجابي، الخطر 
كما تصكرت الفراشة  -فقط-كالأماف، كليس الجذب لجانب الخير كالأماف كالإعجاب 

 الصحراكية )كضحى(!
أما ما يتصل بالنظاـ السردي كالخطابي المَّذَيف تخمقيما القصة، فميما قانكنيما الخاص      

 كفق المنيجية التي يختارىا القاص، كىي ىنا:
النظاـ السردي: جاءت الذات حشرة يدؿّ اسميا عمى جماليا )كضحى: الفراشة  .ٔ.٘.ٖ

كترغب الاستحكاذ عميو: الصحراكية(، كجاء المكضكع الذي ترى أنّيا تفتقده بانفصاليا عنو، 
)الجماؿ الصارخ(. بدأت القصة كالفراشة منفصمة عف )الجماؿ الصارخ(، كبمجرد رؤيتيا 
الفراشات الممككية انتقمت إلى تمنّي الاتصاؿ القكي بالمكضكع، إلى درجة اىتزاز ثقتيا 

ح للبنفصاؿ بنفسيا، كتخفّييا، كمراقبة الفراشات الممككية بتحسّر، كلكنيا عادت إلى الارتيا
عف ذلؾ الجماؿ الصارخ؛ لأنيا امتمكت الدافع بناءً عمى الانجذاب الشكمي، كلـ تمتمؾ الكفاءة 
لانتمائيا إلى بيئة مختمفة عف بيئة تمؾ الفراشات، كلـ تُنجز غايتيا، كحكمت عمى نفسيا 

-ٜٕٔٓ)الخميس،  بالفشل فيو مف جانب، كالنجاح في تقبّل الذات كما ىي مف جانب آخر
. بيذا تككف مساراتيا الصكرية قد مرّت بالآتي: مكلكدة حديثة غِرّة، (ٛٔ -٘ٔكضحى:

رة، مرتعِبة، حزينة، شاكرة، سعيدة، كاعية ؛ سعيدة، مُنذىمة، ضئيمة، مختبئة، مراقِبة، مُتحسِّ
حيث ذُكرت )كضحى( في القصة بعدة صيغ: ")كضحى( فراشة صحراكية"، ")كضحى( الفراشة 

(؛ "الفراشة )كضحى(" ٗ -ٖص(؛ ")كضحى( الصغيرة المطيفة" )ٕ ،ٔصالصحراكية" )
في مكاقف متضادة: حيف كانت تتنزه بيف الزىكر  -فقط-(، كجاءت باسميا )كضحى( ٔٔص)

 ؛ كحيف رأتيا كبدأت تفقد ذاتيا كتتضاءؿ(ٛ -ٚص) مستمتعة قبل رؤية الفراشات الممككية
الطيكر الجارحة عمى الفراشات  ؛ كحيف أخذىا الرعب مف انقضاض(ٕٔ -ٔٔ، ٓٔ -ٜص)



 م0104يناير -4ج–( 001)عدد                                                         ...     الطفلالفلسفة في أدب 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                         - ٖٔٗٓ - 

؛ كىذا يعني أنّيا كانت تنفصل (ٛٔ-ٚٔص) ؛ ككقت الحزف عمى مصيرىا(٘ٔص) الممككية
فراشة في  -بالفعل- عف فكرة الجماؿ الصارخ حيف لا يحضر تسميتيا بالفراشة؛ لأنيا تككف 

 ذاتيا دكف مقارنة بغيرىا.
كالعاممية؛ ففي الأدكار الغرضية: ظيرت النظاـ الخِطابي: يرتبط بالأدكار الغرضية  .ٕ.٘.ٖ

شجرة الطمح، القمر مساءً، كالكادي، كالفراشات الممككية، كالشمس كقت المغيب، كالطيكر 
الجارحة، كالجبل، تؤدي أدكارىا الطبيعية في إطارىا الخاص؛ غير أفّ الانتقاؿ إلى تحميل 

 الأدكار العاممية يكشف كظائف أخرى:
راشة الصحراكية )كضحى( كىي تتكرط بتمنّي محكر الرغبة: تظير الف .ٔ.ٕ.٘.ٖ

امتلبؾ الألكاف الجميمة اللبفتة كالحجـ الكبير المبير لمفراشات الممككية، كقد كانت عممية 
قيمة العدـ كالغِياب، في حيف تمثل عممية  -في البداية-الانفصاؿ عف ىذه الأمنية تمثل ليا 

أفّ الدافع لتمؾ الرغبة تحقيق رضا الاتصاؿ بيا قيمة الكجكد كالحضكر! كمف ىذا يتضح 
الذات عمى سبيل المتعة السمبية؛ لأنيا تتصكّر أفّ خركجيا مف ىكيتيا ىك الحل في منحيا 

 الكجكد كالحضكر اللبفت الممتع!
محكر التكاصل: بدا أفّ القصة تحمل رسالة لمجتمع الأطفاؿ، ىي: اعتزّ  .ٕ.ٕ.٘.ٖ
في مرحمة البحث عف اليكية، كتمثيميا،  تؾ( كما ىي! كىي ملبئمة لمطفل؛ لأنوكيّ بذاتؾ )ىُ 

 كيتأثر برأي الآخريف فيو، كباختلبفيـ عنو.
محكر الصّراع: كانت الشخصيات تتقاطع مع مسار الفراشة نحك تحقيق  .ٖ.ٕ.٘.ٖ

غايتيا؛ فالفراشات الممككية الرائعة، شخصيات معارِضة، أثّرت في الفراشة )كضحى( بسمب 
الممككية في القصة بعدّة صيغ تكشف أدكارىا: كقد حضرت الفراشات  ذاتيا في البداية.

(؛ "الفراشات الجميمة" ٕٔ، ٔٔ، ٛ -ٚكضحى:-ٜٕٔٓ"الفراشات الممككية" )الخميس، 
(؛ "الفراشات الممككية الجميمة" ٙٔ -٘ٔص(؛ "الفراشات الممكنة الجميمة" )٘ٔ، ٓٔص)
فقط: "انقضت (. كحيف ىاجمت الطيكرُ الفراشات الممككية حضرتْ باسميا ٛٔ -ٚٔص)

(؛ لأف الطيكر لا تراىا سكى فراشة للؤكل، كلا ييميا جماليا ٗٔصالطيكر عمى الفراشات" )
 كلا أي شيء آخر!  

أما الطيكر الجارحة التي التيمت الفراشات الممككية، ككتف الجبل الذي كاف يُخبّئ ك      
كيعيما )كضحى( إلّا الطيكر الجارحة، كيضمف ليا مراقبة اليدؼ بدقة، فعمى الرغـ مف تر 
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أنّيما جعلبىا ترى مصير تحقيق أمنيتيا المرعب؛ لتستنتج أفّ الأمنية خطِرة كضارة، كلا بد أف 
حقيقتيا )كضحى( كقد حضرت الطيكر بعدة صيغ تكشف دكرىا؛ فقبل أف تتبيف تنفصل عنيا. 

طرىا: "كفجأة المخيفة كاف الكصف لظاىرىا الجميل فقط، ثـ تحكّلت إلى )جارحة( عند إدراؾ خ
 حمّقت مف خمف كتف الجبل في الكادي سبعة طيكر بيضاء كبيرة بمناقير حمراء حادة"

 .(ٛٔ -ٚٔص) ؛ "كلف تستطيع الطيكر الجارحة أف تستدؿّ عمييا أبدًا"(ٗٔص)
كاف القمر بضكئو الميمي، كالشمس كقت غركبيا، كالكادي، كالرماؿ، أصدقاء مساعديف       

مف اتجاىيا نحك الخطر، ككانت شجرة الطمح قد تجاكزت دكر مكاف  لمفراشة عمى النجاة
الميلبد إلى دكر الممجأ؛ فيي شككية حامية ليا مف ىجكـ الطيكر إف أرادت ىذا، كدكر الأـ 

كىي -إلى دكر الحكيـ المربِّي؛ لأنيا احتكت الفراشة دكف لكـ أك تعنيف، كتدرّجتْ معيا 
في مسارىا نحك أمنيتيا دكف إجبارىا عمى  -ي العلبقاتتؤكييا، كتشجعيا عمى الملبحظة ككع
كبتفصيل  أكثر: حضرت شجرة الطمح بعدّة صيغ تكشف  التخمّي عنيا دكف تجريب كقناعة.

(؛ "تنمك بيا شُجيرات ٔصأدكارىا المتطكرة: "كُلدت في... كبيف أغصاف شجرة طمح عظيمة" )
"(ٕ -ٔص) شككية متناثرة" ؛ "كسألت الفراشة )كضحى( (ٜص) ؛ "خمف كُريقة شجرة شكؾ 

؛ "ىمست ليا (ٔٔص) شجرة الطمح... فأجابتيا شجرة الطمح"، "كظمَّت طكاؿ اليكـ في مخبئيا"
؛ "كنتِ في مأمف ىنا بيف فركعي كأغصاني التي تشبيؾ في المكف (٘ٔص) شجرة الطمح"

الشجرة  ؛ "كشكرت(ٙٔص) كتشبو لكف الرماؿ كالصخكر كالجباؿ؛ فجميعكـ أبناء الصحراء"
"عندىا ىمست ليا شجرة الطمح:  (،ٚٔص) الشككية الحكيمة التي استضافتيا بيف أغصانيا"

لقد كانت أجنحة الفراشات الممكنة الجميمة التي ظمّت تتباىى بيا طكاؿ اليكـ ىي سبب حتفيا؛ 
فقد دؿّ بريقيا الطيكر عمييا، كاستطاعت الطيكر أفْ تميزىا عف بقيّة مخمكقات الكادي، 

صبحت غذاءً متاحًا ليا. في حيف أفّ أجنحتؾِ الفضية الخجكلة التي ليا لكف الكرؽ كأ
الشككي كالرماؿ كالقمر الفضي عمى كثيب، كانت أمينة مخمصة لؾِ، كلـ تشِ بؾِ، كلـ تدؿّ 

 .(16ص) عمى مكانؾِ... فجميعكـ أبناء الصحراء"
تو مف خلبؿ كيّ (: تنطمق القصة مف منظكر ربط الطفل بيُ Novelty) جِدّةال .ٙ.ٖ

، لا يُتكقَّع أفْ تشغمو مسألة الجماؿ )يُعادِؿ صِغَر الطفل، كجمالَو، كبراءتو( كائف صغير جميل
فتنة البيئة الجميمة التي  -مف خلبؿ الكصف الحيكي -المختمِف، كمع ىذا فقد كشفت القصة 

خاضتيا. كككف تعيش فييا الفراشة الصغيرة، لكنيا لـ تُدرؾ ىذا الجماؿ قبل التجربة التي 
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القصة تُحيي الممحات الفمسفية في كل جزء مف القصة بانسيابية؛ تجعل الطفل شريكًا في 
إكماؿ المعمكمة كالصكرة، كشريكًا في التكقعات، كلا سيما فمسفة )أبناء الصحراء( القائمة عمى 

ت تمؾ علبقة التشابو كالتمازج الظاىري كالداخمي، كفيما يتصل بالداخمي فقد كانت مككنا
الصحراء متناغمة في حماية بعضيا كاحتكائو بمُطف؛ خصكصًا شجرة الطمح الشككية التي 

 كاف الشكؾ فييا حاملًب قيمة الأماف كالحماية كالحياة، كليس قيمة الخطر كالمكت كالجفاؼ.
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 خاتمُ

التزـ البحث بالتركيز عمى المسار الذي حدّده لإجراءاتو؛ انطلبقًا مف الإجابة عف السؤاؿ      
؟ إذ أثبت إلى أيّ مدى تكفّرت الفمسفة في نصكص أدب الطفل القَصصي السعكديالمركزي: 

تفاكت صكرة ممحكظة، تالتحميل التفصيمي كجكد الفمسفة في قصص الأطفاؿ مكضع الدراسة ب
جية المكضكع كالقِيمة كالبنية المغكية، كمف جية مستكى البساطة كالتعقيد، في البركز مف 

ككنيا مف مطبكعات  ؛كمف جية الالتزاـ بالتطمعات التطكيرية في المممكة العربية السعكدية
رفع غير ربحية، تتبنّى مسؤكلية مؤسسة خيرية، مكتبة الممؾ عبد العزيز العامة، كىي 

الجيات  الطفل، ككذلؾ ءأدبامستكى أدب الطفل العربي، كتعزيز قِيَـ العمل كالإنتاج لدى 
 .المستيدفة

الفمسفة في قصص الأطفاؿ عينة البحث ىك ثراء إلى ذلؾ، فإفّ مما دعـ إثبات  إضافةً       
التقصي( تفعيل قسـ نشر كُتب الأطفاؿ في مكتبة الممؾ عبد العزيز العامة ممارسة )مجتمع 

عمى عقده بعد  -مصدر عينة البحث-مف خلبؿ ما درجت مكتبة الممؾ عبد العزيز العامة 
نشر أيّ قصة، مف الالتقاء بالأطفاؿ، كقراءة القصة معيـ قراءة تفسيرية تفاعمية، ثـ ممارسة 
ؿ عدد مف الأنشطة القائمة عمى الاستفسار، كالنقد، كالتحميل، كالربط، كالمقارنات، كالاستبدا

التخيّمي، كلعب أدكار الشخصيات ككأنيـ يمرّكف بتجارب الشخصيات القصصية نفسيا، 
عادة بناء الشخصيات كالأحداث؛ بيدؼ تدر  ب الأطفاؿ عمى عممية التقكيـ كالتطكير، يكا 

ف كانت ىذه ، كالتفكير الاستدلاليكالتحميل الاستباقي للؤفكار، كالمشاعر، كالسمككيات . كا 
مة الممارسة غير مخطّ  بطريقة  -غير التسجيل الإعلبمي التكثيقي-طة منيجيِّا، كلا مُسجَّ

تجعميا قابمة لمقياس الدقيق؛ فإنيا قابمة لمتقنيف كفق نمكذج معيف، كمعايير معينة، تستثمر 
فييا نتائج ىذا البحث، كالمقترح الذي جاء في المبحث الأخير. كيجدر أف نذكر أفّ قسـ نشر 

راء تحكيـ النصكص، كتطكيرىا، كيُعنى بحضكر الفمسفة فييا بما يمثّل كُتب الأطفاؿ يقكـ بإج
اليكية الإسلبمية كالعربية كالسعكدية، كينأى عف تقميد الصبغة الغربية؛ لإثراء ميارات الطفل 

 الفكرية كخبراتو السمككية.
نَة في أدب الط      فل كأما ما يتصل بالسؤاؿ الفرعي الأكؿ: ما نكعية الفمسفة المضمَّ

القصصي السعكدي؟ فقد اتضح أفّ الفمسفة المضمَّنة في قصص الأطفاؿ مكضع الدراسة 
فمسفة قائمة عمى تنمية ميارات التفكير كاتجاىات الشخصية نحك المشاعر، كالأفكار، 
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كالأفعاؿ، كىي غير متكمَّفة، كتُعدّ امتدادًا لصبغة الفمسفة الإسلبمية التي تتمثّل اليكية 
مُسمَّمات ػربية في حدكدىا كاتجاىاتيا، بما لا يتعارض مع الثكابت الدينية كالالإسلبمية كالع

اليقينية، كىذه نقطة قكّة تَبني عمييا القصص فمسفاتيا باختلبؼ مستكياتيا، كتطكّر ميارات 
الأطفاؿ في اتجاىات كاضحة، كمحددة، كراسخة، كلا سيما أفّ كثيقة رؤية المممكة العربية 

، ستراتيجيات كمبادراتإرامجيا تمدّنا بآليات كأىداؼ قابمة لتحكيميا إلى كب ٖٕٓٓالسعكدية
كقد اتضح ىذا بارتفاع عدد القصص التي يظير فييا التخطيط الفمسفي كاستيداؼ تحقيق 

عمى -، كتمكينو مف حقكقو في مجاؿ تنمية الطفل ٖٕٓٓةسعكديتطمعات رؤية ال
التعبير عف آرائو، كمشاعره، كتطمّعاتو؛ في التعميـ، كالتنمية، كالمشاركة، ك  -الخصكص

 . بكصفو شريكًا في التنمية المستدامة
يقكدنا ما سبق إلى ما يتصل بالسؤاؿ الفرعي الثاني: ىل يمكف تكجيو تمؾ الفمسفة       

مف خلبؿ تصميـ نمكذج مُبتَكر؟ إذ نتج عف التحميل  ٖٕٓٓةسعكديلتحقيق تطمّعات رؤية ال
في إطار ما يتصل بالطفل اقتراح نمكذج مفاىيمي مَبني  ٖٕٓٓةسعكديالدقيق لكثيقة رؤية ال

(؛ لتثبيتو في تصكّرات الأطفاؿ كالمعنييف بأدب الطفل السعكدي عمى Visionعمى حركؼ )
عة  جرائية مكسَّ كجو الخصكص؛ فبرنامج )ليبماف( الفمسفة للؤطفاؿ يمدّنا بأدكات عممية كا 

؛ بدءًا مف جعل منوكيتيا الخاصة، كىذا ما استثمرناه ككاضحة كدقيقة، غير أفّ لكلّ أمّة ى
يـ أساسًا راسخًا لأدب الطفل، لا ـ أكّؿ الأىداؼ كالمعايير كأىمّيا؛ فمف دكف اعتماد القِ القِيَ 

يمكف أف تُبنَى ىكية سعكدية عربية إسلبمية لأطفاؿ يقكدكف المستقبل؛ لأنيـ القكة التي يبني 
 عمييا الكطف آمالو.

النمكذج المقترح يقكـ عمى ستة أركاف رئيسة لبناء فمسفة تطكيرية ككطنية  ىذا      
بامتياز، إضافة إلى بناء إبداع أدبي مُنافِس: القِيمة، الفكرة، الأسمكب، اليكية، النظاـ، 

ة. كىذه الأركاف استقرأناىا مف خلبؿ التحميل الاستقصائي لمقصص مكضع الدراسة، جِدّ ال
لى إعمى عدد مف القصص، كانتخبنا قصة تنتمي  جرّبناىا، ك ٖٕٓٓةسعكديكلكثيقة رؤية ال

 المستكى المعقد مف الفمسفة، كقدّمناىا مف خلبليا.
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كعميو، فإننا  في الحدكد التي اشتغل فييا؛ مما سبق، تثبت أىمية نيج ىذا البحث      
 نكصي بالآتي:

لشريحة قصص الطفل  تكسيع الدراسة التحميمية الاستقصائية كفق أدكات ىذا البحث .ٔ
 في الأدب السعكدي.

مقارنة نتائج تحميل قصص الطفل في الأدب السعكدي بنتائج تحميل قصص الطفل  .ٕ
 في الأدب الخميجي كالعربي، ثـ العالمي؛ لتحديد مناطق القكة، كمناطق الضعف.

تطكير النمكذج المفاىيمي المقترح بصياغة مؤشرات أداء، تجعمو مقياسًا صالحًا  .ٖ
عدي؛ أي: ليسترشد بو أُدباء الطفل أثناء التخطيط لنصكصيـ مي كالبَ بْ ق القَ لمتطبي

الإبداعية، ككذلؾ يسترشد بو المحكّمكف في تقكيـ الأعماؿ الأدبية المقدمة لمنشر أك 
 لممسابقات في أدب الطفل. 
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 المصادر والمراجع

  المصادر .1

مكتبة  .ٕط رسوم: رشا بنت منيع المالكي.(. السيدة لا. ٕٕٔٓ)ابن أحمد، نورا بنت إبراىيم.  (ٔ
  .الرياضالممك عبد العزيز العامة. 

مكتبة الممك عبد رسوم: ميا عاطف الشيري.  (. مناسك الحج.ٕٕٕٓالثنيان، أروى بنت سعود. ) (ٕ
 العزيز العامة.

  .الرياض
مكتبة (. يوم بدينا. رسوم: رزان بنت ناصر آل مسفر. ٕٕٕٓآل جيجاه، الجوىرة بنت بخيت. ) (ٖ

  .الرياضالممك عبد العزيز العامة. 
مكتبة الممك عبد العزيز  رسوم: أمجاد حبتور. (. قُعُود.ٕٕٔٓالحساوي، نورة بنت عبد الله. ) (ٗ

 .الرياضالعامة. 
تصميم: برىان بن عبد الله محمد  (. في بيتنا زفاف.ٕٕٔٓ). بنت عبد الله محمد الخطيب، لينا (٘

مركز الممك عبد العزيز الثقافي العالمي. ؛ الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامة. الخطيب. 
 .الظيران

رسوم: نورة بنت ىارون محمد  (. بيت صغير في البراري.ٜٕٔٓالخميس، أميمة بنت عبد الله. ) (ٙ
 الرياض.مكتبة الممك عبد العزيز العامة.  .ٕطكريم. 

 .ٕطرسوم: نورة بنت سميمان الخميفة.  (. عصفور الحنطة.ٕٔٔٓالخميس، أميمة بنت عبد الله. ) (ٚ
 : مركز الممك عبد العزيز الثقافي العالمي.ٔ)ط ؛الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامة. 

 .(الظيران
رسوم: نورة بنت عبد  وضحى: الفراشة الصحراوية.(. ٜٕٔٓالخميس، أميمة بنت عبد الله. ) (ٛ

 .الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامة.  .ٕط الحميد شقير. 
رسم وتصميم: ندى بنت عبد العزيز  (. العرضة السعودية.ٕٕٔٓخوجة، فاطمة بنت يعقوب. ) (ٜ

 .. الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامةالموسى. 
مكتبة الممك رسوم: منيرة بنت محمد المنّاع.  (. لا فرق بيننا.ٕٚٔٓ)خوجة، فاطمة بنت يعقوب.  (ٓٔ

 الرياض. عبد العزيز العامة.
مكتبة الممك عبد العزيز رسوم: محمد الحموي.  ؟(. ما ىو الحبٕٕٔٓخوجة، فاطمة بنت يعقوب. ) (ٔٔ

 .. الرياضالعامة
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مكتبة الممك رسوم: أمجاد حبتور.  (. مرحى لمقيوة السعودية!ٕٕٕٓخوجة، فاطمة بنت يعقوب. ) (ٕٔ
 .. الرياضعبد العزيز العامة

مكتبة رسوم: ندى بنت عبد العزيز الموسى.  (. سعيدٌ السعيد.ٖٕٔٓ)الخيّال، لمى بنت محمد.  (ٖٔ
 الرياض. .المجنة الوطنية لمطفولة ؛الممك عبد العزيز العامة

رسوم: سُندس الشّايبي.  العجيبة! (. )مسرحية( الثمار الحمراءٕٕٕٓ)السبيل، وفاء بنت إبراىيم.  (ٗٔ
 الرياض. مكتبة الممك عبد العزيز العامة.

مكتبة الممك عبد  .ٖط رسوم: أسامة مزىر.  (. حكايات أمونة.ٕٚٔٓ) .السبيل، وفاء بنت إبراىيم (٘ٔ
 .. الرياضالعزيز العامة

ا.ٕٚٔٓالسعوي، أروى بنت عمي. ) (ٙٔ ا جدًّ رسوم: أروى بنت عمي السعوي.  (. أنا أحب الشوكولا جدًّ
 .. الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامة .ٕط

مكتبة رسوم: نورة بنت سميمان الخميفة.  (. أخي الصغير.ٕٔٔٓالسمطان، زىرة بنت إبراىيم. ) (ٚٔ
 .. الرياضالممك عبد العزيز العامة

مكتبة الممك عبد رسوم: عفاف بنت مُقحم المطيري.  (. يمامة.ٕٕٕٓالسماري، زىرة بنت فيد. ) (ٛٔ
 .. الرياضالعزيز العامة

مكتبة الممك عبد  .ٕطرسوم: ميا عاطف الشيري.  (. روضتي.ٕٚٔٓري، ميا عاطف. )يالش (ٜٔ
 .. الرياضالعزيز العامة

 .ٕطرسوم: عفة بنت حسن الجديبي.  (. سندويشات الفشار.ٜٕٔٓ) .الصائغ، أمل بنت سميمان (ٕٓ
 .. الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامة

! رسوم: تماضر بنت محمد المرزوقي (. أريد البقاء في مدرستئٖٕٓالعباسي، ىديل بنت عمر. ) (ٕٔ
 الرياض. .المجنة الوطنية لمطفولة ؛مكتبة الممك عبد العزيز العامة ونوافل بنت محمد المرزوقي.

 ؛العامةمكتبة الممك عبد العزيز رسوم: إسراء قطب.  (. مُذكِّرات فَصِيل.ٕٕٕٓالعفالق، نورة. ) (ٕٕ
 الرياض. .نادي الإبل

مكتبة رسوم: ريم بنت سعد العويض.  (. شجاعة بدر.ٖٕٔٓالعمار، وداد بنت عبد الرحمن. ) (ٖٕ
 .. الرياضالمجنة الوطنية لمطفولة ؛الممك عبد العزيز العامة

مكتبة الممك عبد العزيز  .ٕطرسوم: محمد الفايد.  (. قطرة ماء.ٕٚٔٓالعمار، وداد بنت عبد الله. ) (ٕٗ
 .. الرياضالعامة

مكتبة الممك  .ٕطرسوم: مي بنت عمي السعوي. (. الله يراني. ٜٕٔٓالفريح، ميادة بنت فيد. ) (ٕ٘
 الظيران(. .مركز الممك عبد العزيز الثقافي العالمي :ٔ. الرياض. )طعبد العزيز العامة
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مكتبة الممك  .ٕطبنت عمي السعوي. رسوم: مي (. أين سمطان؟ ٜٕٔٓالفريح، ميادة بنت فيد. ) (ٕٙ
 : مركز الممك عبد العزيز الثقافي العالمي. الظيران(.ٔعبد العزيز العامة. الرياض. )ط

مكتبة الممك  .ٕط رسوم: مي بنت عمي السعوي. رة.(. رحمة مطْ ٜٕٔٓالفريح، ميادة بنت فيد. ) (ٕٚ
 .. الرياضعبد العزيز العامة

 .ٕطرسوم: مي بنت عمي السعوي.  العم صالح سائق الحافمة.(. ٜٕٔٓالفريح، ميادة بنت فيد. ) (ٕٛ
 الرياض. مكتبة الممك عبد العزيز العامة.

 .ٕطرسوم: مي بنت عمي السعوي.  (. مفاجأة الساعة السابعة.ٕٚٔٓالفريح، ميادة بنت فيد. ) (ٜٕ
 .. الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامة

مكتبة  .ٕطرسوم: رشا بنت منيع المالكي.  الصغير.(. المؤلف ٜٕٔٓالفريح، ميادة بنت فيد. ) (ٖٓ
 .. الرياضالممك عبد العزيز العامة

مكتبة رسوم: تماضر بنت محمد المرزوقي.  (. طلال والطعام.ٕٙٔٓالمرزوقي، تماضر بنت محمد. ) (ٖٔ
 .. الرياضالممك عبد العزيز العامة

مكتبة  بنت عبد الرحمن النويجم.(. أمتمك لونين. رسوم: مرام ٕٕٕٓالمظيبري، مرام بنت سميم. ) (ٕٖ
 .. الرياضالممك عبد العزيز العامة

رسوم: ثريا بنت عاشور سعيد  (. أبي وأمي اختمفا واتفقا.ٖٕٔٓالمنصور، سامية بنت عبد الله. ) (ٖٖ
 .. الرياضالمجنة الوطنية لمطفولة ؛مكتبة الممك عبد العزيز العامةبيحان. 

مكتبة رسوم: ريم بنت سعد العويض.  من فضمكم! (. ىدوءٕٕٓٓالناصري، فاطمة بنت عمي. ) (ٖٗ
 .. الرياضالممك عبد العزيز العامة

 .ٕطرسوم: نوف بنت ناصر العريني.  (. أمي ترى ولا ترى.ٕٕٕٓاليزاني، نوف بنت محمد. ) (ٖ٘
 .. الرياضمكتبة الممك عبد العزيز العامة

عوي.  (. وأنا! أليس لي رأي؟ٖٕٔٓاليزاني، نوف بنت محمد. ) (ٖٙ مكتبة رسوم: مي بنت عمي السَّ
 .. الرياضالمجنة الوطنية لمطفولة ؛الممك عبد العزيز العامة

 المراجع .ٕ
 العربيةالمراجع  .ٔ.ٕ
 (. صحيح الترغيب والترىيب. الرياض، مكتبة المعارف.ٕٓٓٓالألباني، محمد ناصر الدين. ) (ٖٚ
 الرياض، مكتبة المعارف.(. صحيح سُنن أبي داود. ٜٜٛٔالألباني، محمد ناصر الدين. ) (ٖٛ
ىـ(. الجامع الصحيح )صحيح البخاري(. تحقيق: محمد فؤاد عبد ٓٓٗٔالبخاري، محمد بن إسماعيل. ) (ٜٖ

 ن. القاىرة، المطبعة السمفية ومكتبتيا.يالباقي وآخر 
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(. الفنون التشكيمية وتعميق اليوية الوطنية في أزياء ومكمّلات ٕٕٕٓالجمّاز، نورة بنت عبد الله. ) (ٓٗ
 .ٕٙٔ-ٜٓٔ، ٖ٘الزينة لممرأة السعودية. المجمة المصرية لمدراسات المتخصصة، ع

في  ٕٕٓٓ(. أثر تعزيز اليوية الوطنية وفقًا لرؤية ٕٕٓٓالحارثي، سيا عمر حامد وآخرون. ) (ٔٗ
 .ٖٜ-ٔٚ، ٜ٘تحقيق الأمن النفسي لطفل الروضة السعودي. مجمة بحوث التربية النوعية، ع

(. دور مسرح الطفل في تعزيز اليوية الوطنية في مرحمة الطفولة ٖٕٕٓالحربي، أثير خضير. ) (ٕٗ
من وجية نظر المعمّمات. مجمة العموم التربوية والنفسية، المركز  ٖٕٓٓالمبكرة وفقًا لرؤية المممكة
 .ٖٗ -ٜٔ، ٘ٔ، عٚالقومي لمبحوث، غزة، مج

(. الفمسفة مع الأطفال في نظرية ماثيو ٕٕٔٓالحضيف، فيد بن صالح، والحربي، تركي فلاح. )  (ٖٗ
 .ٖٙ٘ -ٖٔٔ، ٗ، عٜٕليبمان: قراءة تحميمية. العموم التربوية، مج

(. بيروت، الدار  L. Witgenstein(. فمسفة المغة عند لُودفيغ فِتغِنشتاين )ٜٕٓٓحمود، جمال. ) (ٗٗ
 منشورات الاختلاف؛ دبي، مؤسسة محمد بن راشد آل مكتوم.  العربية لمعموم؛ الجزائر،

(. الإبداع وتعميم الفمسفة للأطفال عند بريس جوت. مجمة كمية ٕٕٔٓخميل، مروة البدري أحمد. ) (٘ٗ
 .ٓٚٔ -ٜٗٔ، ٓٙالآداب، جامعة سوىاج، ع

(. سُنن أبي داود. تحقيق: شعيب ٜٕٓٓالسجستاني، سميمان بن الشعث الأزدي. )-أبي داود (ٙٗ
 الأرنؤوط ومحمد كامل قره بممي. دمشق، دار الرسالة العالمية.

(. الإبل بوصفيا مكوّن رئيس في تعزيز بناء اليوية السعودية. ٜٕٔٓالدغيمبي، محمد بن طرجم. ) (ٚٗ
 . ٜٛ-ٓٛ، ٔمجمة الجمعية السعودية لدراسات الإبل، ع

زة لمقيم واليوية (. الثقافة العربية والتارئٕٕٓوآخرون. ) ،السبيعي، فيصل بن بجاد (ٛٗ خية المعزِّ
 . ٓٙ-ٔ، ٔٔٔالوطنية لدى الأطفال. دراسات تربوية ونفسية، ع

(. مدى معرفة أطفال الروضة ببعض المفاىيم ٕٕٓٓآل سعود، الجوىرة بنت فيد بن خالد. ) (ٜٗ
من وجية نظر المعممات. المجمة العممية لجامعة  ٖٕٓٓالاقتصادية في ضوء رؤية السعودية 

 .ٕٓٔ -ٕٔٔ، ٕ، عٕٔمجالممك فيصل، 
(. معجم مصطمحات أدب الأطفال. مراجعة: أ.د.سعد عبد ٜٕٓٓالسبيل، د.وفاء بنت إبراىيم. ) (ٓ٘

 الرحمن البازعي. جدة، كادي ورمادي؛ دبي، مؤسسة محمد بن راشد آل مكتوم.
(. أزمة اليوية في العمارة الداخمية السعودية المعاصرة. مجمة ٕٛٔٓالشمراني، دلال صالح. ) (ٔ٘

 .ٜٕٙ-ٕٗٙ، ٜحوث في العموم والفنون النوعية، عب
. الفمسفة وأدب الطفل: الحقيقة والخيال (ٕٕٔٓ) يج، وكاتبة، كاتبة وجيو )مترجمة(.ر شيروتيو، إدو  (ٕ٘

 .ٖٕ٘ -ٕٕٙ، ٜٛٙ، عٜ٘والحياة. س
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(. إشكالية السؤال الفمسفي عند الأطفال: دراسة جمالية. ٕٕٔٓالطنطاوي، سامح محمد عطية. ) (ٖ٘
 .ٜٕٙٗ -ٖٕٚٗ، ٔ، عٖٔة الآداب، جامعة الفيوم، مجمجمة كمي

قصص الأطفال في المممكة العربية السعودية: نشأتيا وتطورىا،  (.ٕٙٔٓ، فرج دغيم. )الظفيري  (ٗ٘
 .ٕ٘ٔ -ٓٔٔ، ٖٖقوافل، النادي الأدبي بالرياض، ع

(. فعالية برنامج تدريبي قائم عمى المدخل القصصي ٕٕٓٓعمي، عبير حسن أحمد، وآخرون. ) (٘٘
في تنمية القيم الدينية واليوية الوطنية لدى أطفال مرحمة ما قبل المدرسة بمحافظة الطائف. المجمة 

 .ٕٕٔٛ -ٜٕٕٗ، ٙٚالتربوية. جامعة سوىاج، ج
(. نحو بناء معايير إنتاج نصوص القصص الموجية ٕٕٕٓالقاصمي، نيرة حاتم عبد الله. ) (ٙ٘

ة الطفل. المؤسسة العربية لمتربية والعموم والآداب، لمطفولة المبكرة. المجمة العربية للإعلام وثقاف
 .ٕٛٔ -ٔٓٔ، ٜٔع

. إشراف: محمد القاضي. دار محمد عمي لمنشر، معجم السرديات .(ٕٓٔٓ) ، وآخرون.القاضي، محمد (ٚ٘
 تونس، وآخرون.

(. الأىمية التربوية لمشعر الموجّو للأطفال. مجمة الطفولة ٕٕٕٓالقرشي، أمير إبراىيم أحمد. ) (ٛ٘
 .ٕ٘ٓ -ٕٔٓ، ٖٗنمية، عوالت

 Philosophy & the(. الفمسفة والطفل )ٜٜٗٔ(. )Gareth(، غاريس )Matthewsماثيوس ) (ٜ٘
Young Child .ترجمة: نور الدين البيمول. دمشق، دار الحصاد .) 

 The(. موسوعة عمم الاجتماع )ٕٔٓٓ( )محرر(. )Gordon(، جوردون )Marshallمارشال ) (ٓٙ
Concise Oxford Dictionary of Sociologyن. ي. ترجمة: محمد الجوىري وآخر ٖ(. مج

 القاىرة، المجمس الأعمى لمثقافة، المشروع القومي لمترجمة.
 The(. موسوعة عمم الاجتماع )ٕٓٓٓ( )محرر(. )Gordon(، جوردون )Marshallمارشال ) (ٔٙ

Concise Oxford Dictionary of Sociologyن. يوآخر  . ترجمة: محمد الجوىري ٔ(. مج
 القاىرة، المجمس الأعمى لمثقافة، المشروع القومي لمترجمة.

(. معجم مصطمحات عمم الاجتماع ٕٕٔٓمحادين، أ.د. حسين طو؛ والجعافرة، د.لحظة. ) (ٕٙ
 والجريمة الحديثة. عَمَّان، دار فضاءات. 

 (. لسان العرب. بيروت، دار صادر.ٜ٘٘ٔابن منظور، محمد بن مكرم. ) (ٖٙ
 (. عمم نفس نمو الطفل المعرفي. عَمَّان، دار الإعصار العممي.ٕٗٔٓود محمد. )ميلاد، أ.د.محم (ٗٙ
(. تعميم الفمسفة للأطفال: الواقع ومسارات المستقبل. التربية المعاصرة، ٕٛٔٓنجيب، كمال. ) (٘ٙ

 .ٙٚ -ٚ، ٜٓٔ، عٖ٘رابطة التربية الحديثة، س
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تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي.  (. صحيح مسمم.ٜٜٔٔالنيسابوري، مسمم بن الحجّاج القُشيري. ) (ٙٙ
القاىرة، دار إحياء الكتب العربية، عيسى البابي الحمبي وشركاه، دار الحديث؛ بيروت: دار الكتب 

 العممية.
(. تدريس الفمسفة للأطفال. تقديم: أ.د.مصطفى النشار. ٕٙٔٓالياشمي، د.حسني ىاشم محمد. ) (ٚٙ

 القاىرة، نيو لينك الدولية.
. ٕ(. معجم المصطمحات العربية في المغة والأدب. طٜٗٛٔندس، كامل. )وىبة، مجدي، والمي (ٛٙ

 مكتبة لبنان، بيروت.
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 :الطفلنظام حماية  (82
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/2d3cb83a-
0379-4cde-8e0b-a9a700f272bd/1 

 :نظام مكافحة جريمة التحرش (82
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/f9de1b7f-
7526-4c44-b9f3-a9f8015cf5b6/1 

 نظام المياه: (89

https://www.al-jazirah.com/2017/20170721/ln35.htm
https://www.seec.gov.sa/
https://www.vision2030.gov.sa/ar/vision-2030/overview/
https://www.kapl.org.sa/about-us#1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/16b97fcb-4833-4f66-8531-a9a700f161b6/1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/16b97fcb-4833-4f66-8531-a9a700f161b6/1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/2d3cb83a-0379-4cde-8e0b-a9a700f272bd/1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/2d3cb83a-0379-4cde-8e0b-a9a700f272bd/1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/f9de1b7f-7526-4c44-b9f3-a9f8015cf5b6/1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/f9de1b7f-7526-4c44-b9f3-a9f8015cf5b6/1
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99) United Nations United Nations General Assembly. (1989). Convention 
on the Rights of the Child (CRC). 
 https://www.ohchr.org/en/instruments-
mechanisms/instruments/convention-rights-child 
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