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 المستخلص:

ىدؼ البحث إلى معرفة فاعمية نمكذج تدريسي مقترح لتدريس الرياضيات قائـ عمى 
لدى كالتفكير المنتج نظرية التعمـ التحكيمي في تدريس الرياضيات لتنمية الدافعية العقمية 

( تمميذًا كتمميذة مف تلاميذ 77تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي، كتككنت مجمكعة البحث مف )
اختبار التفكير ك  الأكؿ الإعدادي، كتمثمت أدكات البحث في مقياس الدافعية العقميةالصف 
كتكصمت النتائج ، كمكاد البحث في نمكذج تدريسي مقترح ككتيب التمميذ كدليل المعمـ، المنتج
كجكد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في إلى 

لصالح المجمكعة التجريبية ككجكد فرؽ داؿ  لمقياس الدافعية العقميةعدي التطبيق الب
إحصائيًا بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيق البعدي 

كدالة  ، ككجكد علاقة ارتباطية مكجبةلصالح المجمكعة التجريبية لاختبار التفكير المنتج
 مية كالتفكير المنتج لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي.إحصائيًا بيف الدافعية العق

 –الدافعية العقمية  –نظرية التعمـ التحكيمي  –الكممات المفتاحية: نمكذج تدريسي 
 التفكير المنتج.
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A Proposed Teaching Model for Teaching Mathematics Based on 

Transformative Learning Theory to Develop Mental Motivation and 

Productive Thinking in Middle School Students 

 

Abstract: 

The aim of this research was to investigate the effectiveness of a 

proposed instructional model based on transformative learning theory in 

teaching mathematics to enhance the mental motivation and productive 

thinking of first-grade preparatory students. The research sample consisted of 

(77) students from the first-grade preparatory class. The research tools included 

the Mental Motivation Scale and the Productive Thinking Test. The research 

materials consisted of a proposed instructional model, a student handbook, and 

a teacher's guide. The results revealed a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental and control groups in the post-

application of the Mental Motivation Scale in favor of the experimental group. 

There was also a statistically significant difference between the mean scores of 

the experimental and control groups in the post-application of the Productive 

Thinking Test in favor of the experimental group. Furthermore, there was a 

positive and statistically significant correlation between mental motivation and 

productive thinking among first-grade preparatory students. 

Keywords: Teaching Model - Transformative Learning Theory - 

Mental Motivation - Productive Thinking. 
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 مكدمة:

لدى المتعمميف؛ حيث الدافعية لتنمية التفكير ك مرحمة التعميـ الإعدادي مرحمة ميمة تعد 
سعى إلى تربية المتعمميف تربية فكرية تكسبيـ القدرة عمى تحديد المشكلات كحميا عف طريق ت

الرياضيات أحد أىـ المجالات العممية التي ك استخداـ ميارات التفكير كأدكات حل المشكمة، 
؛ نظرًا لطبيعتيا التي ترتبط العقمية يـتحفيز قدراتك  تنمية دافعية المتعمميف ىـ فييمكف أف تسا

كف أساسي فييا ككم –كنظرًا لما يتطمبو حل المسائل  راء كالاستنباط كالابتكار كغيرىا.بالاستق
لإيجاد أفكار جديدة يعمل تفكيره كيثابر في حل المسائل دكف ممل مف المتعمـ في أف  –

تنمية شير إلى أىمية ي مما كفي أقل كقت ممكف،  ،كحل المسألة بأكثر مف طريقة إبداعية
 الدافعية العقمية لدى المتعمميف.

الدافعية العقمية عمى افتراض أف كل فرد لديو القدرة عمى التفكير الإبداعي  عتمدكت
كتحفيز قدراتو العقمية لإستخداميا فيي تجعل المتعمـ يتطمع لإيجاد أفكار جديدة قيمة كىادفة 
كتعمل عمى زيادة فاعمية النشاط الذىني لديو، كيقابل الدافعية العقمية الجمكد العقمي كالذي 

ف جميع الطرؽ الحالية لعمل الأشياء ىي أفضل طريقة أك ربما تككف الطريقة يشير إلى أ
 (*)(77، 0202الكحيدة )كفاء أبك عقل، 

كتكمف أىمية الدافعية العقمية في أنيا تزيد مف رغبة المتعمميف في استخداـ تفكيرىـ 
تركيز عمى الطلاب كقدراتيـ الإبداعية كجعل التعمـ أكثر متعة لأنو يمبي رغباتيـ؛ لذلؾ يككف ال

 ,Hassan, et al.,2023)أنفسيـ كمعارفيـ كمياراتيـ كرغباتيـ كليس عمى المحتكى فقط 
103). 

الدافعية العقمية تؤدي إلى زيادة الرغبة في التفكير كالتعمـ كتحقيق النجاح في التعميـ، ك 
ة، كتجعميـ كتساعد الأفراد في اكتساب المعرفة كتطبيقيا في المكاقف التعميمية المتنكع

يتمكنكف مف النجاح في المناىج الصعبة كيحققكف مستكيات تحصيمية مرتفعة، تساعدىـ 
عمى تكليد أفكار جديدة كبدائل متنكعة ىادفة كذات قيمة، كتساىـ في الاتساـ بالتفاؤؿ 

 (.777-770، 0202كالمتعة كالسعادة كالرضا كالارتياح )دعاء عكض كنرميف عكني، 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 )اسـ الباحث، السنة، رقـ الصفحة(  (APA-7) لتكثيق كفق الإصدار السابع)*( تـ ا
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كما تسيـ الدافعية العقمية في مساعدة التلاميذ عمى تأميف اكتشاؼ المعرفة اللازمة 
حكؿ تعمـ أي مكضكع بيدؼ فيمو كىذا يعزز فاعمية الذات، كالقياـ بالمياـ التي يرغبيا 

ياء التي لـ ينتبو إلييا أحد، كزيادة التركيز العقمي، كالقابمية كيستمتع بيا، كالانتباه إلى الأش
لحل المشكلات المطركحة بطرؽ مختمفة كالنظر إلى بدائل أكثر )عماد عبد الرحيـ زغمكؿ، 

0202 ،067.) 
كأكدت بعض الدراسات كالبحكث التربكية عمى أىمية تنمية الدافعية العقمية في المراحل 

يماف  Hassan, et al. (2023)ا دراسة التعميمية المختمفة مني ، كدراسة علاء سعيد كا 
 (، كدراسة 0200(، كدراسة محمد حسيف عمي )0200(، كدراسة كصاؿ مؤيد )0207عكض )

Heilat & Seifert (2019) ( كدراسة السعدي 0209، كدراسة باسـ صبري سلاـ ،)
   (0208الغكؿ ككريمة عبد اللاه )

( بضركرة الاىتماـ بتنمية 0207) طفى أحمد كآخركف ابتساـ مصدراسة كما أكصت 
 في التدريسية الخطط أىداؼ كأحد يةمالعق الدافعية فتضميك  تمميذات،الدافعية العقمية لدى ال

، كتكظيف ميـ كذلؾ لتحقيق إنجازات جادة كحل المشكلات بطرؽ إبداعيةالتع مستكيات كافة
كأكصت استراتيجيات كأساليب حديثة لتنمية الدافعية العقمية لدى تمميذات المرحمة الإعدادية، 

أثر  مف ليا لما العقمية، الدافعية ( بضركرة الاىتماـ بتنمية0200دراسة رضا عبد الرازؽ )
 العقمي، كالتركيز إبداعية، لمشكلاتو بطريقة التعمـ، كحمو نحك تكجيو زيادة عمى إيجابي
المعرفي، كليا أثر إيجابي عمى حياة الطالب الأكاديمية كالعممية. كما أكصت دراسة  كالتكامل

( بضركرة الاىتماـ بتنمية الدافعية العقمية لدى المتعمميف في جميع 0202مي مصطفى )
مراحل التعميـ، كالاىتماـ بتدريب المعمميف عمى كيفية تنمية أبعاد الدافعية العقمية لدى 

 طلابيـ.
كتعد الدافعية العقمية أحد المتغيرات الميمة لدى التلاميذ؛ فيي تستثير نشاط التمميذ 

كالتعامل معيا  دكف ممل كتكجو نحك أىدافو، كتجعل لديو الإصرار كالمثابرة عمى أداء المياـ
 عمى أنيا تحديات، فتساعد التمميذ عمى تركيز انتباىو كبذؿ مزيد مف الجيد، كحل المشكلات

كالإقباؿ عمى كتزيد مف قدرتيـ عمى التحدي كالمنافسة، ، كبأكثر مف طريقة بشكل إبداعي
عممية التعمـ بشغف، كالرغبة في الاستزادة مف المعرفة كالإندماج الأكاديمي في الأنشطة 
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المختمفة، كبالتالي لابد مف تنمية الدافعية العقمية لدى التلاميذ نظرًا لأنيا تنعكس عمى العديد 
 ف المتغيرات كمنيا التفكير المنتج.م

مف أىـ الاتجاىات الحديثة التي تسمكا بالرياضيات مف أف كمياراتو كالتفكير المنتج 
تككف مجرد تراكـ لممعمكمات كالمعارؼ، حيث تعد الأداة المنيجية العممية التي تجمع بيف 

بجكدة عالية لتحقيق نتائج التفكير الإبداعي كالتفكير الناقد لمقياـ بالاعماؿ كحل المشكلات 
 .((Hurson, 2008, 45إيجابية عممية 

كيعد تعميـ التفكير المنتج مف الأىداؼ الرئيسة في العصر الحاضر، فقد أكد تقرير 
اليكنسكك الذي أعده خبراء مف المجنة الدكلية المعنية بالتربية لمقرف الحادي كالعشريف تحت 

شديد التغيير، كينبغي إفساح المجاؿ أماـ الإنساف بالتفكير عنكاف )نتعمـ لنككف( أننا في عالـ 
 (.07، 0202كسميـ قارة،  ،كالإبداع الذي يقكد نحك المستقبل )عبد الحكيـ الصافي

كالمتعمـ الذي يمتمؾ ميارات التفكير المنتج قادرًا عمى فيـ كتحديد المشكمة الرياضية 
جراء العم دراؾ العلاقات بكضكح، كا  ميات الحسابية بدقة، كطرح العديد مف الأفكار بشكل جيد، كا 

كالحمكؿ، إضافة إلى القدرة عمى التعامل مع المشكمة بطرؽ متعددة، كما أنو قادرًا عمى 
 .((Murtianto, et al., 2019, 1392التحقق مف صكاب كخطأ الأفكار المطركحة 

المتعمـ مف إنتاج مكف ( أف التفكير المنتج ي  769، 0202كتذكر نيمة عبد المعطي )
أكبر عدد ممكف مف الأفكار كالحمكؿ كنقدىا، كذلؾ مف خلاؿ تنفيذ مجمكعة مف المياـ بصكرة 
جماعية تساىـ في تطبيق اتخاذ القرار الجماعي الذي يعتمد عمى الحكار كالمناقشة كالتشاكر 
بيف أعضاء المجمكعات، كما يجعل المتعمـ يفكر بشكل أفضل مما يصقل شخصيتو 

ستقبمية، فينمي قدرتو عمى الحكـ عمى المعمكمات المتاحة، كاستخداـ المحكات المنطقية الم
 مما يزيد قدرتو عمى التفكير المتركي.

كلمتأكيد عمى أىمية التفكير المنتج فقد أجريت العديد مف الدراسات كالأبحاث التربكية 
كرامي محمد بدكي ا دراسة في المراحل التعميمية المختمفة كالمكاد الدراسية المختمفة مني

 (، كدراسة0200حيدر )عبد الكاحد سعيد ك  ،الذبحانيىيفاء عبد الرحمف كدراسة  (،0207)
يلاؼ غني خميل ،حيدر عبد الكريـ الزىيري  (، 0200كدراسة ابتساـ عز الديف )(، 0200) كا 

كدراسة  ،  Biswal & Raipure (2020)كدراسة  ،Aranda, et al. (2020)كدراسة 
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، كدراسة Murtianto, et al. (2019)، كدراسة (0202الخزاعمة كآخركف )علاء محمد 
.Lumbelli (2018)   

بضركرة بناء مناىج تعميمية عمى أساس  Jawad (2022)كما أكصت دراسة 
 & Ali دراسة الإنتاجي كتدريب المعمميف عمى ميارات التفكير الإنتاجي، ك  ميارات التفكير

Al-Saidawi (2022)  بضركرة إدراج ميارات التفكير المنتج بكتاب الرياضيات لمصف
( بضركرة إعادة النظر في محتكى 0200دراسة أسامة محمكد الحناف )ك الثاني الإعدادي، 

مناىج الرياضيات بحيث تساىـ مكضكعاتو في تنمية ميارات التفكير المنتج، كضركرة عقد 
دراسة يادة كعييـ بميارات التفكير المنتج، ك دكرات تدريبية ككرش عمل لمعممي الرياضيات لز 

تدعيـ مناىج الرياضيات بميارات التفكير ( بضركرة 0200)كعمرك أحمد  ،سيد محمد عبد الله
ثراء محتكى كتب الرياضيات بالأنشطة كالتدريبات كالمكاقف  المختمفة كخاصة التفكير المنتج كا 

بداعي(الحياتية التي تساعد عمى تنمية ميارات التفكير  ، كدراسة المنتج بنكعيو )ناقد كا 
لا  ( التي أكصت بضركرة إثراء المنيج بميارات التفكير المنتج0202شاىيف )إبراىيـ محمد 

سيما الميارات قميمة التكافر كميارة الأصالة كبضركرة أف تشمل المناىج كافة ميارات التفكير 
عداد برامج لتكعية المعمميف لزيادة كعييـ بميارات التفكير  المنتج بشقيو الناقد كالإبداعي، كا 

المنتج كتضمينيا في المناىج مف خلاؿ إثراء المناىج بمياراتو كتدريبيـ عمى كيفية تنميتيا 
 .لدييـ

التفكير الإبداعي كالناقد يتضح مما سبق أف ميارات التفكير المنتج تجمع بيف ميارات  
كتتيح ليـ القدرة عمى إنتاج  يـمدارك يـ في تكسيعكممارسة المتعمميف ليذه الميارات يس
نتاج أكبر عدد مف الأفكار كالحمكؿ اليندسية كتحميميا المعمكمات بدلًا مف الحفع كالتذكر،  كا 

بداعيًا قادرًا  كنقدىا؛ لمخركج بأفكار كنتائج جديدة كمبتكرة، كما تجعل المتعمـ مفكرًا ناقدًا كا 
بداعية؛ فيستطيع تقييـ الحمكؿ  مع المكاقف التي تكاجيو بطريقةعمى التعامل  ناقدة كا 

 المختمفة كاختيار الأفضل.
كلتنمية ميارات التفكير عمكمًا كميارات التفكير المنتج عمى كجو التحديد، كالتركيز 
ثارة دافعية المتعمميف كتنمية الدافعية العقمية  عمى ممارسة العمميات العقمية المختمفة، كا 

كأساليب تدريسية حديثة معتمدة في  نماذجعتماد عمى لدييـ؛ لذا كاف مف الضركري الا
إعدادىا كبنائيا عمى نظريات عممية كتربكية ساىمت في تطكير العممية التربكية كالتعميمية، 
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التي تعتمد عمييا أساسيات المعرفة كتعد  نظرية التعمـ التحكيميتمؾ النظريات:  بيف كمف
 التدريس. نماذجإحدى سبل الارتقاء بأساليب ك 

كتعتمد نظرية التعمـ التحكيمي عمى افتراضات النظرية البنائية، كتقكـ عمى أساس أف 
المتعممكف يبنكف معاني معرفية خاصة بيـ، كيؤدكف ذلؾ عف طريق عمميات المراجعة، كطرح 
جراء الفحكصات كالمراجعات، كما يميز  كعرض الأسئمة، كالتيقف مف سلامة الفرضيات، كا 

لبنائية ىك نمط المعتقدات المسمـ بيا، كالافتراضات التي لا نزاع عمييا التعمـ التحكيمي عف ا
كالعادات الذىنية التي لـ تكف محل تشكيؾ مف قبل حيث تستند نظرية التعمـ التحكيمي 

إلى تحدي تفكير التلاميذ مف خلاؿ النقد، كطرح الأسئمة لمنظر حكؿ  Mezirowلميزيرك 
 .((Maiese, 2017, 198مدى صحة افتراضاتيـ أك خطأىا 

كالتعمـ التحكيمي ىك التعمـ الذي يؤدي إلى إحداث تغير في الأطر المرجعية كالتي 
لدى الإنساف منظكره أك رؤيتو للأشياء كالتجارب التي يمر بيا، فمـ يعد الأمر قاصرًا  تشكل

في التعميـ عمى إكتساب المعرفة كلكف تمؾ المرحمة ىي مرحمة إدراكية تؤثر في تفكير الفرد 
ككجدانو فيأتي التعميـ التحكيمي يتخطى ذلؾ إلى مراحل أكثر عمقًا كىي تغير في الرؤية 

الأمكر مف زكايا متعددة كجديدة مما يساعد عمى الفيـ بعمق في التفكير في  كالنظر إلى
  .((Fleming, 2018,2المستقبل 

جتماعي أكاديمي تغير حداثإ بغرض تعمـ ىك التحكيمي فالتعمـ  لدى الفرد كنفسي كا 
 لدى المتعمميف كالأفكار كالسمككيات الأفعاؿ تغيير ىك لمتعميـ الأساسية الأىداؼ لتحقيق

كقدراتو )ىبة الله حممي عبد الفتاح،  لطاقاتو كالمناسبة الصحيحة الإختيارات نحك كتكجيييا
0200 ،260). 

كيمثل التعمـ التحكيمي أحد المداخل الحديثة، التي تقكـ عمى تعزيز التغيير في الرؤى، 
التلاميذ، ككجيات النظر الخاصة بالتعميـ كالتعمـ داخل المكاقف التعميمية المتباينة مف جانب 

فعندما يمارس التلاميذ عمميات التأمل الناقد، كينخرطكف في حكار عقلاني داخل بيئة دراسية 
آمنة، كمشجعة، كتشاركية؛ فإنيـ بيذا سيككنكف قادريف عمى تحقيق المخرجات التالية، ثـ 

ئمة أخذىا بعيف الاعتبار عند الممارسات المستقبمية ليا، كىي: تفصيل الأطر المرجعية القا
حكمًا إك إعادة صياغتيا كتعريفيا، كتعمـ أطر مرجعية جديدة، كنقل كجيات النظر تفصيلًا م

أك التحكؿ إلى كجيات نظر جديدة، كنقل عادات العقل أك التحكؿ إلى اكتساب عادات عقل 
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(، كيقكـ التعمـ التحكيمي عمى مبدأ ميـ أشار إليو جاؾ 01، 0202جديدة )طاىر اليادي، 
كتاباتو كىك أف "الأفراد الأفضل سيبنكف عالمًا أفضل" مما يؤكد عمى أىمية التعمـ ميزيرك في 

التحكيمي في تحسيف منظكر الأفراد كتنمية ميارات متعددة: التفكير الناقد كالمستقبمي 
(Fleming, 2021). 

تكظيف التعمـ التحكيمي في عمى أىمية كأكدت بعض الدراسات كالأبحاث التربكية 
 التعمـ التحكيمي يستخدـالتي ىدفت إلى فحص كيف  Alam (2022)دراسة  مثلالتدريس 
كأظيرت النتائج أف نظرية  التعميـ مف أجل التنمية المستدامة كالتعمـ المستداـ، في مجاؿ

كتقييمات التعمـ نحك الاستدامة  التعميمية في تصميـ كتنفيذ التدخلات ساعدتالتعمـ التحكيمي 
ف استخداـ نظرية التعمـ التحكيمي تؤدي أ، ك التعمـ كالنتائج كالظركؼ مف خلاؿ تحميل عممية

 إلى أفضل النتائج في التنمية المستدامة في التعميـ.
كجكد فرؽ داؿ إحصائيًا  التي تكصمت إلى (0200دراسة صباح عبد الله عبد العظيـ )ك 

البعدي لاختبار بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالضابطة في التطبيق 
ميارات التنفكير التأممي لصالح طلاب المجمكعة التجريبية ككجكد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف 
متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الكفاءة 

مي كأكصت الدراسة بضركرة استخداـ التعمـ التحكي  الذاتية لصالح طلاب المجمكعة التجريبية
جراء المزيد مف الدراسات كالبحكث س المختمفة؛ كا  في تدريس الرياضيات في مراحل التدري

 الدراسات في المكتبة العربية تناكلتو. ندرةحكؿ ىذه النظرية، كذلؾ بسبب 
( التي تكصمت إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف 0200كدراسة ىبة الله حممي )

ميارات التفكير المستقبمي درجات الطلاب في اختبار  القياس القبمي كالقياس البعدي لمتكسط
لصالح التطبيق البعدي كأيضًا تحسف ممحكظ في إدراؾ القدرات الذاتية كالإحتياجات المستقبمية 
مما يؤكد فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى التعمـ التحكيمي في تحقيق النتائج التي صممت 

مف بينيا ضركرة التأكيد عمى أىمية تكظيف التعمـ مف أجمو، كيكصي البحث بعدة تكصيات 
 التحكيمي في مراحل دراسية مختمفة.

ضركرة استخداـ كتكظيف نظرية التعمـ التحكيمي في كمف خلاؿ ما سبق ترى الباحثة 
تعميـ كتعمـ الرياضيات؛ لذلؾ يقكـ ىذا البحث عمى فكرة تصميـ نمكذج تدريسي قائـ عمى 

لدى تلاميذ الصف الأكؿ  كالتفكير المنتج الدافعية العقمية لتنميةنظرية التعمـ التحكيمي؛ 
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ـ نمكذج قامت بتصمي –في حدكد عمـ الباحثة  –الإعدادي؛ حيث لا تكجد دراسة عربية 
 الدافعية العقمية قائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي لتنمية لتدريس الرياضيات مقترح تدريسي

 لأكؿ الإعدادي.لدى تلاميذ الصف ا كالتفكير المنتج
 :البحح مشكلة

 تمثل الإحساس بمشكمة البحث مف خلاؿ:
 الواقع الميداني:

الصف الأكؿ لاحظت الباحثة مف خلاؿ حضكرىا لبعض حصص الرياضيات في 
 ضعفأثناء حل التماريف كالمسائل، ك  ضعف دافعية التلاميذ أثناء التدريب الميداني الإعدادي

اندماجيـ  قمةقدرتيـ عمى التركيز أثناء حل المسائل، ك  تدنيثقة التلاميذ بأنفسيـ ك 
قدرتيـ عمى حل المشكلات التي  ضعفكمشاركتيـ في المياـ كالأنشطة، كما لاحظت الباحثة 

تكاجييـ بطرؽ جديدة، كانخفاض التحدي كالمثابرة لدييـ، كعدـ اقتناعيـ بآراء الآخريف؛ مما 
 تلاميذ.يشير إلى انخفاض الدافعية العقمية لدى ال

لجكء التلاميذ إلى الحفع كالتذكر في الاختبار كلا يتجاكبكف كثيرًا  لاحظت الباحثة كما
قدرتيـ عمى تنظيـ أفكارىـ لإنتاج  ضعفب تفكيرًا إبداعيًا أك ناقدًا، ك مع الأسئمة التي تتطم

أفكار جديدة، كما أنيـ يجدكف صعكبة حل المسائل التي تعتمد عمى ميارات التفكير العميا 
دراؾ العلاقات الرياضية كتفسيرىا كتكظيفيا في بعض المكاقف الرياضية، ككذلؾ عدـ تنكع  كا 

ما يشير إلى كجكد ضعف ة؛ أك المشكم الإجابات كعدـ إتياف التلاميذ بأكثر مف حل لممسألة
أكدكا كأخذ آرائيـ لدييـ، كبسؤاؿ معممي كمكجيي الرياضيات  التفكير المنتجميارات في 

المسائل التي تتطمب تفكيرًا بالفعل أف التلاميذ لدييـ بالفعل العديد مف الصعكبات في التعامل 
 إبداعيًا كناقدًا.

 الدراسة الاستكشافية:

 أدزت الباحجة دراسة استكشافية عن طزيل: لتدعيه الإحساس بالمشكلة،

 الصف الأكؿ الإعداديعمى مجمكعة مف تلاميذ مقياس الدافعية العقمية تطبيق 
بإدارة الخارجة التعميمية  الإعدادية المشتركة الخارجة( تمميذًا كتمميذة بمدرسة 72كعددىـ )

س الدافعية العقمية، في مقيا كتكصمت النتائج إلى كجكد انخفاضمحافظة الكادي الجديد، 
التفكير المنتج  ميارات %، كما تـ تطبيق اختبار76.79حيث بمغت نسبة امتلاؾ التلاميذ ليا 
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ممحكظ في اختبار التفكير المنتج حيث عمى نفس العينة كتكصمت النتائج إلى كجكد انخفاض 
  .%77.87بمغت نسبة امتلاؾ التلاميذ ليا 

 الدراسات السابكة:

أشارت الدراسات  كالتفكير المنتج الدافعية العقميةببإستقراء الأدبيات التربكية الخاصة 
فعية العقمية كأكصت بضركرة تنميتيا تدني لدى التلاميذ في الداكالبحكث السابقة إلى كجكد 

يماف عكض ) ،مثل دراسة علاء سعيد كديانو ناصر  ،(، كدراسة مجدي سعيد0207كا 
(، كدراسة 0200(، كدراسة ىبة محمد إبراىيـ )0200(، كدراسة سمطاف بف ىكيدي )0200)

يماف خمف ) ،(، كدراسة طو عمي0202شيريف محمد )  Heilat & Seifert(، كدراسة0209كا 
نجد أف العديد مف الدراسات أكدت عمى لدى التلاميذ  التفكير المنتج، كفيما يخص   (2019)

دراسة عدناف حكمت عبد سعيد كأكصت بضركة تنميتو مثل ني في التفكير المنتج تد كجكد
 & Guzeyكدراسة   (،0200كأمل حسيف أحمد ) ،عبد الحكيـ محمد أحمد دراسة(، ك 0207)

Jung (2021)، ( 0200(، كدراسة عبد الناصر محمد )0200كدراسة رافع مطمؾ)،  كدراسة
 .  Biswal & Raipure (2020)(، كدراسة0202أمل سعيد )

 أبعاد كترجع الباحثة ما أكدتو الدراسات السابقة كالدراسة الاستطلاعية مف تدني في
غير  ذ إلى استخداـ نماذج كاستراتيجياتلدى التلامي التفكير المنتجميارات الدافعية العقمية ك 

فعالة، الأمر الذي جعل مف مادة الرياضيات مصدر لمقمق سكاء أكاف لأكلياء الأمكر أك 
التلاميذ، كلمعالجة ذلؾ الأمر كاف لابد مف البحث عف نماذج كنظريات مناسبة تتغمب عمى 

 الصعكبات التي تكاجو التلاميذ أثناء تعمميـ.
ى تلاميذ الصف الأكؿ مما سبق تتحدد مشكمة البحث في كجكد انخفاض في مستك 

 تصميـلدييـ؛ كلذلؾ حاكؿ البحث  التفكير المنتجميارات ك  الدافعية العقمية أبعاد الإعدادي في
 لدييـ. التعمـ التحكيمي لتنمية ىذه الأبعاد نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية

 أسئلة البحح: 

 التالي:تناكؿ البحث معالجة ىذه المشكمة مف خلاؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس 
لتنمية ئـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي قا مقترح لتدريس الرياضيات نمكذج تدريسيفاعمية ما "

كيتفرع مف ىذا السؤاؿ  ".لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي؟الدافعية العقمية كالتفكير المنتج 
 الأسئمة الفرعية التالية:
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التعمـ ائـ عمى نظرية ما التصكر المقترح لنمكذج تدريسي لتدريس الرياضيات ق .0
 ؟التحكيمي

 في ضكء النمكذج التدريسي المقترح؟ اليندسة كالقياس"ما التصكر المقترح لكحدة "" .0
قائـ عمى نظرية التعمـ المقترح لتدريس الرياضيات التدريسي النمكذج الما فاعمية  .7

 لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي؟ الدافعية العقميةتنمية في التحكيمي 
فاعمية النمكذج التدريسي المقترح لتدريس الرياضيات القائـ عمى نظرية التعمـ ما  .2

 التحكيمي في تنمية التفكير المنتج لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي؟
التفكير المنتج لدى تلاميذ ميارات الدافعية العقمية ك أبعاد ما العلاقة الارتباطية بيف  .1

 النمكذج التدريسي المقترح؟الصف الأكؿ الإعدادي، بعد تطبيق 
 أهداف البحح:

 تمثمت أىداؼ البحث في:
بإستخداـ النمكذج  تنمية الدافعية العقمية لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي .0

 .التدريسي المقترح لتدريس الرياضيات القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي
بإستخداـ النمكذج التدريسي  تنمية التفكير المنتج لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي .0

 .المقترح لتدريس الرياضيات القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي
قياس العلاقة الارتباطية بيف أبعاد الدافعية العقمية كالتفكير المنتج لدى تلاميذ الصف  .7

 الأكؿ الإعدادي
 أهنية البحح:

 تمثمت أىمية البحث في أنو قد يسيـ فيما يمي:
 لتلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي. كالتفكير المنتج، الدافعية العقمية: الارتقاء بمستكى المتعمميف

المعمميف: تكجيو نظر المعمميف إلى كيفية التدريس لتلاميذىـ في ظل النمكذج التدريسي 
 المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي.

مناىج الرياضيات إلى مخططي كمطكري مناىج الرياضيات: تكجيو نظر مخططي كمطكري 
الاىتماـ بإستخداـ النمكذج التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كتضميف 

في مناىج الرياضيات في المراحل التعميمية  ، كميارات التفكير المنتجأبعاد الدافعية العقمية
 المختمفة.
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تي تتناكؿ النمكذج التدريسي المقترحات لمبحكث الالتكصيات ك  الباحثيف: تقديـ مجمكعة مف
كفتح آفاؽ جديدة أماـ الباحثيف في تدريس كالتفكير المنتج، الدافعية العقمية، ك المقترح،  

 الرياضيات في المراحل التعميمية الأخرى.
 حدود البحح:

 اقتصر البحث عمى الحدكد التالية:
 (77 تمميذًا كتمميذة ) الإعدادية  الخارجةمف تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي بمدرسة

 المشتركة التابعة لإدارة الخارجة التعميمية بمحافظة الكادي الجديد.
  :حل  –التكجو نحك التعمـ  –)التركيز العقمي قياس أبعاد الدافعية العقمية كالمتمثمة في

 .التكامل المعرفي( –المشكلات إبداعيًا 
  تقكيـ  –التنبؤ بالافتراضات  –قياس ميارات التفكير المنتج كالمتمثمة في: )الاستنتاج

 المركنة( -الأصالة  -الطلاقة  –التفسير  –المناقشات 
  ( المقررة عمى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي اليندسة كالقياس)مقرر اليندسة كحدة– 

ـ( نظرًا لإشتماليا عمى مكضكعات 0200/0207الفصل الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي )
بناء أنشطة كمياـ تعميمية مختمفة يمكف أف تسيـ في تنمية كثيرة يمكف استخداميا في 

لدى التلاميذ، ككذلؾ سيكلة تقديـ  كميارات التفكير المنتج أبعاد الدافعية العقمية
 محتكاىا كفقَا لمنمكذج التدريسي المقترح. 

 .تمميذال كتيب –دليل المعمـ  -النمكذج التدريسي المقترح مكاد البحث التعميمية: 
 اختبار التفكير المنتج. – البحث القياسية: مقياس الدافعية العقميةأدكات 

 مصطلحات البحح:

 التزمت الباحثة بالتعريفات الإجرائية التالية:
 النمكذج التدريسي المقترح:

خطة تدريسية قائمة عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كالتي مف خلاليا يقكـ المعمـ 
التحكيمي كاستخداـ خطكاتيا كمراحميا في التخطيط بتطبيق أسس كمبادئ نظرية التعمـ 

كالتنظيـ لخبرات التعمـ المقدمة لمتلاميذ، كفق مجمكعة مف الضكابط لتحركات كل مف المعمـ 
كالمتعمـ كشكل بيئة التعمـ، ككيفية تقكيـ نكاتج التعمـ؛ بيدؼ تنمية أبعاد الدافعية العقمية 

 طط.كميارات التفكير المنتج، كذلؾ في شكل مخ
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 نظرية التعمـ التحكيمي:
نظرية بنائية تحاكؿ تفسير العممية التي ي شجع بيا المعمـ تلاميذه؛ لحدكث تحكؿ في 
جراء مناقشات كتبادؿ  الآراء كالأفكار لديو مف خلاؿ المشاركة النشطة في عممية التعمـ، كا 

اعٍ، كبناء المعنى المعمكمات ككجيات النظر كممارسة التفكير الناقد كالتامل الذاتي بشكل ك 
 كتشكيل خبرة التعمـ الجديدة.

 الدافعية العقمية:
كحمكؿ حالة تؤىل المتعمـ إلى المثابرة كالتكاصل كالجيد المستمر في إنتاج أفكار 

 تكاجيو.لممشكلات التي  إبداعية
 التفكير المنتج: 

كيكظفيا مجمكعة مف العمميات العقمية تجمع بيف ميارات التفكير الناقد كالإبداعي، 
 المتعمـ لإنتاج أفكار جديدة كحل المشكلات اليندسية كالمكاقف الحياتية بطريقة مبتكرة.

 الإطار النظري: 
 أكلًا: النمكذج التدريسي المقترح:

 مفيكـ نمكذج التدريس:
( النمكذج التدريسي بأنو تصكر عقمي مجرد؛ 18، 0227) محمد عطية خميسعرؼ 

الخاصة بتصميـ التعميـ، كتطكيره، كالعلاقات التفاعمية المتبادلة لكصف الإجراءات كالعمميات 
بينيا، إما كما ىي، أك كما ينبغي أف تككف، كذلؾ في صكرة مبسطة، في شكل مخطط 
مصحكب بكصف لفظي، يزكدنا بإطار عمل تكجييي ليذه العمميات، كالعلاقات، كفيميا، 

 كتنظيميا، كتفسيرىا، كالتنبؤ بنتائجيا.
( بأنو تصكر مبسط، يكضح كيمخص طبيعة 00، 0221) ح الديف عرفةكعرفو صلا

التدريس، كعناصره كالعلاقات التي تربط بيف تمؾ العناصر، كعمميات بناء التدريس، كتصميمو 
 كتنفيذه، كفقًا لخطكات متسمسمة، كمتتابعة؛ لتحقيق الأىداؼ المرغكبة.

بنى نظرية تعمـ محددة؛ ( بأنو خطة تكجييية، تت029، 0200) كذكر حسف الجامع
جراءات، كأنشطة مسبقة، تسيل عمى المعمـ عممية  لتحقيق مجمكعة مف نكاتج تعميمية، كا 

 تخطيط أنشطتو التدريسية عمى مستكى الاىداؼ، كالتنفيذ، كالتقكيـ.
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( بأنو الخطة العممية الإجرائية المدركسة بعناية، 079، 0200) طاىر سالـكعرفو 
س الرياضيات، كتمخصو، كتشمل مجمكعة العمميات، كالمراحل التي التي تكضح طبيعة تدري

يمجأ إلييا المعمـ مستندًا إلى قكاعد عممية كأسس فمسفية كنظرية ينطمق منيا؛ كذلؾ مف أجل 
تصميـ مجمكعة مف الأنشطة، كبيئات تعميمية متعددة، كفق مجمكعة مف الضكابط لتحركات 

 عمـ، ككيفية تقكيـ نكاتج التعمـ.كل مف المعمـ كالمتعمـ كشكل بيئة الت
كعرفتو الباحثة إجرائيًا بأنو خطة تدريسية قائمة عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كالتي 
مف خلاليا يقكـ المعمـ بتطبيق أسس كمبادئ نظرية التعمـ التحكيمي كاستخداـ خطكاتيا 

مجمكعة مف الضكابط كمراحميا في التخطيط كالتنظيـ لخبرات التعمـ المقدمة لمتلاميذ، كفق 
لتحركات كل مف المعمـ كالمتعمـ كشكل بيئة التعمـ، ككيفية تقكيـ نكاتج التعمـ؛ بيدؼ تنمية 

 ميارات التفكير المنتج كالدافعية العقمية، كذلؾ في شكل مخطط.
 خطكات بناء كتصميـ نماذج التدريس:

( ست خطكات أساسية لتصميـ نماذج 022، 0220زيتكف )حسف حسيف حدد 
التدريس، تتمثل في: تحديد الأىداؼ التدريسية، معالجة محتكى التدريس، اختيار استراتيجيات 
التدريس، اختيار الكسائل التعميمية، تحديد أساليب كأدكات تقكيـ تعمـ التلاميذ، إعداد 

 مخططات التدريس.
بينما اتفق معظـ المختصيف في مجاؿ التعميـ عمى تسع خطكات لتصميـ نماذج 

الحمكز، محمد عكاد يس، مترابطة كمتفاعمة مع بعضيا، كقد عبر عف ىذه الخطكات )التدر 
 كىي كالتالي: (019، 0222

تحديد اليدؼ التعميمي، تحميل الميمة التعميمية، تحميل السمكؾ لممتعمـ، كتابة 
الأىداؼ السمككية، تطكير الاختبارات المحكية، تطكير استراتيجية التعمـ، تنظيـ المحتكى 

 تعميمي، تطكير المكاد التعميمية، تصميـ عممية التقكيـ التككيني.ال
-001، 0227الكسكاني كآخركف، مصطفى خميل ( ؛ )010، 0202كيرى )حسف الجامع، 

 ( أف معظـ نماذج التدريس تتضمف مرحمتيف أساسيتيف، ىما:008
 يذ.مرحمة التحميل الشامل: كتضـ مرحمة التصميـ كمرحمة التطكير كمرحمة التنف 
 .مرحمة التقكيـ: كىناؾ نكعاف مف التقكيـ: تقكيـ تككيني كتقكيـ ختامي 
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 مككنات نماذج التدريس:
يشتمل أي نمكذج تدريسي عمى مجمكعة مف العناصر، التي تعد المككنات الأساسية 

 ( ىذه العناصر فيما يمي:62، 0221صلاح الديف عرفة )لو كأكضح 
عممية التدريس كتنظيمو كتتابعو، تحديد  صياغة أىداؼ التدريس، تحميل محتكى 

أساليب التدريس كاستراتيجياتو، دراسة خصائص بيئة التعمـ كشركطيا، دراسة خصائص 
المتعمـ، تحديد أدكار المعمـ، تحديد مصادر التعميـ كالتعمـ، تصميـ أدكات التقكيـ التشخيصية 

 كالمرحمية كالنيائية.
يـ نماذج التدريس يتضمف أربعة مككنات ( أف تصم69، 0202كأضاؼ حسف الجامع )

 أساسية، كىي:
 المقاصد: كتشمل الأىداؼ العامة، كالأىداؼ الخاصة، كنتائج التعمـ. .0
 كيشمل المعمكمات كالبيانات المراد تدريسيا. المحتكى: .0
جراءات التعمـ كالتماريف. .7  الأنشطة: كتشمل استراتيجيات التدريس كا 
تقكيـ المتعمميف كمعرفة مدى تقدميـ كمدى تحقيقيـ التقكيـ: كيشمل كضع الاختبارات ك  .2

 للأىداؼ المحددة.
 كأف ىذه المككنات يمكف أف تككف أجكبة الأسئمة التالية:

 ماذا نريد مف المتعمـ، كأف يتعمـ كينجز؟ )الأىداؼ( .0
 لمف يصمـ النمكذج التدريسي؟ )المتعممكف( .0
)أساليب، كاستراتيجيات  ما أفضل طريقة، أك أسمكب لتعميـ المحتكى أك الميارات؟ .7

 التدريس(
 كيف يمكف تحديد مدى تحقق التعمـ؟ )إجراءات التقكيـ( .2

كتعد ىذه المككنات الأساسية الاربعة محكر تصميـ نماذج التدريس التي لابد مف 
انسجاميا كتكامميا مع بعضيا بعضًا، كيمكف أف تشمل نماذج تصميـ التدريس عمى مككنات 

كاختيار الكسائل، كتحديد الكقت كالمكاف، كالمياـ لكل مف المعمـ  أخرى حسب حاجة التصميـ،
 كالمتعمـ.
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كترى الباحثة مف خلاؿ ما سبق أف أي نمكذج تدريسي لابد أف يشتمل عمى المككنات 
 الاساسية الآتية:

الأىداؼ: إف أي نمكذج تدريسي يفضل أف يحدد بشكل كاضح طبيعة كنكعية الاىداؼ  .0
 سكاء كانت معرفية أـ ميارية أـ كجدانية.التي يسعى لتحقيقيا 

المحتكى: يتطمب تصميـ نماذج التدريس أف يختار المعمـ ما سيتعممو التلاميذ مف  .0
محتكى؛ أي مف الحقائق، كالمفاىيـ، كالمبادئ، كالقكانيف، كالنظريات، كلابد أف يعكس 

 المحتكى العممي الأىداؼ المحددة.
ماذج التدريس باستراتيجيات التدريس كالتي تشكل استراتيجيات التدريس: ييتـ مصمـ ن .7

مجمكعة مف الخطكط الإرشادية التي تكجو ممارسات المعمـ داخل حجرة الدراسة، مف أجل 
 تحقيق الأىداؼ التعميمية.

البيئة التعميمية: ييتـ مصمـ نماذج التدريس بالبيئة التعميمية، سكاء أكانت داخل  .2
ىا بيئة التعمـ المقصكدة لتحقيق الأىداؼ التعميمية الفصل، أـ داخل المدرسة، بإعتبار 

 التي تـ تحديدىا.
مف إعداد مصادر التعمـ: يتطمب تصميـ نماذج التدريس تحديد مصادر التعمـ سكاء كانت  .1

المعمـ كالتلاميذ معًا، أـ كانت معدة مف قبل، بإعتبارىا أحد أىـ العناصر التي تعمل عمى 
 ثـ تعمل عمى تنمية ميارات التفكير المنتج كالدافعية العقمية.إثراء البيئة التعميمية، كمف 

ييتـ مصمـ نماذج التدريس بالمعمـ، كشخصيتو، كقدراتو في تكصيل المعمكمة المعمـ:  .6
كخاصة عند  –لمتلاميذ؛ كبالتالي فمف الضركري أف يتكافر فيمف يضطمع بميمة التدريس 

مية _ الدراسة العممية الجيدة لممادة العممية تنمية ميارات التفكير المنتج، كالدافعية العق
التي سكؼ يقكـ بتدريسيا، كمعرفة أىـ الأساليب كالاستراتيجيات كالإجراءات التي تساعده 

 لى تحقيق أىدافو.
المتعمـ: ييتـ مصمـ نماذج التدريس بالتمميذ، أك المتعمـ في أية مرحمة مف مراحل  .7

في المقف التدريسي، كما يعد أحد الأسس التي كذج بإعتباره أحد المككنات الميمة مالن
 يستند عمييا عند تحديد طبيعة نظرية التعميـ، كنكعيتيا.

التقكيـ: تتطمب نماذج التدريس التاكد مف مدى تحقيق الأىداؼ المرجكة منيا، كيتـ ذلؾ  .8
، كيتـ التقكيـ عمى ثلاث مراحل قبل التدريس كيسمى التقكيـ مف خلاؿ التقكيـ



 م9292 مارس -2ج–( 222)عدد                                   ...    تدريسي مقترح لتدريس الرياضياتنموذج 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 659 - 

القبمي(، كأثناء التدريس كيسمى التقكيـ البنائي )المستمر(، كبعد التدريس التشخيصي )
كيسمى التقكيـ الختامي )النيائي(، كمف ثـ فإف مصمـ نماذج التدريس يتكلى إعداد 

 أدكات التقكيـ؛ لإتماـ عممية التقكيـ.
 يتضح مما سبق ضركرة تكظيف نماذج التدريس في تدريس المكاد الدراسية بصفة عامة،
كتدريس الرياضيات بصفة خاصة؛ كذلؾ لما تتميز بو مادة الرياضيات مف محتكى عممي 

 .يمكف إعادة تنظيمو كما يشاء المعمـ
كىنالؾ العديد مف الدراسات التي أشارت إلى أىمية تكظيف نماذج التدريس في 

 الرياضيات:
يسي مقترح قائـ ( التي قامت بإعداد نمكذج تدر 0207كجيياف محمكد ) ،دراسة نيفيف أحمد

عمى الدمج بيف نظريتي دينز كتريز لتنمية بعض المفاىيـ الرياضياتية كميارات التفكير 
فاعمية النمكذج التدريسي المقترح في إلى الباحثتاف التصميمي لدى أطفاؿ الركضة، كتكصمت 

 تنمية بعض المفاىيـ الرياضياتية كميارات التفكير التصميمي لدى أطفاؿ الركضة.
( التي قامت بإعداد نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية الذكاء 0200دراسة ميا عمي محمد )ك 

الناجح لتنمية التميز الرياضياتي لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية، كأثبتت النتائج فاعمية 
النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية التميز الرياضياتي لدى تلاميذ 

 لإبتدائية.المرحمة ا
( التي ىدفت إلى التحقق مف فاعمية 0200دراسة ىبة محمد محمكد عبد العاؿ )ك 

نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى النظرية الثقافية التاريخية لمنشاط في تنمية ميارات التفكير 
، كتكصمت النتائج عالي الرتبة كالاتجاه نحك العمل الجماعي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

لأثر الإيجابي لمنمكذج التدريسي المقترح في تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة كالاتجاه إلى ا
 نحك العمل الجماعي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

في  نمكذج تدريسي مقترح مدى فاعميةىدفت إلى ( التي 0200دراسة طاىر سالـ )ك 
قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية التفكير الفراغي كالتنكر الرياضي لدى طلاب  الرياضيات

إلى فاعمية النمكذج التدريسي المقترح في الرياضيات  نتائج، كتكصمت الالصف الثاني الثانكي 
القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية التفكير الفراغي كالتنكر الرياضي لدى طلاب الصف 

 . ثانكي الثاني ال



 م9292 مارس -2ج–( 222)عدد                                   ...    تدريسي مقترح لتدريس الرياضياتنموذج 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 653 - 

بناء نمكذج تدريسي ( التي ىدفت إلى 0209) عبد الناصر محمد عبد الحميدكدراسة 
مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند لمدماغ لتدريس كحدتي النسبة كالتناسب كالتغير 
الطردي كالتغير العكسي، كالإحصاء مف مقرر الرياضيات، كدراسة فاعمية النمكذج المقترح في 

، العميق لمرياضيات كميارات ما كراء المعرفة لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي تنمية الفيـ
كأسفرت النتائج عف فاعمية النمكذج التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ المستند 
لمدماغ في تنمية الفيـ العميق لمرياضيات كميارات ما كراء المعرفة لدى تلاميذ الصف الثالث 

 الإعدادي. 
 التعمـ التحكيمي:نظرية نيًا: ثا

 :نشأة نظرية التعمـ التحكيمي
تعد نظرية التعمـ التحكيمي مف النظريات التي اىتـ بيا الباحثكف اىتمامًا كبيرًا في 

ـ(، 0978مريكي جاؾ ميزرك عاـ )مجاؿ التعميـ، ككاف أكؿ مف تناكليا بكضكح الباحث الأ
كتركز عمى  صمية تشكل الخبرة الكمية لدى المتعمـ،حيث تركز عمى أف عممية التعمـ عممية تكا

الفيـ لديو، ككيف يفيـ نفسو مف خلاؿ الانتقاؿ بيف جكانب المعرفة، كمعرفة القيـ 
 (.Olanoff   &Johnson (726 ,2020كالمعتقدات كالمشاعر 

كيمثل التعمـ التحكيمي أحد مداخل التعمـ الحديثة، التي تقكـ عمى تعزيز التغيير في 
رؤى ككجيات النظر الخاصة بالتعميـ كالتعمـ داخل المكاقف التعميمية المتباينة مف جانب ال

، فعندما يمارس التلاميذ عمميات التأمل الناقد، كينخرطكف في حكار عقلاني داخل التلاميذ
فإنيـ بيذا سيككنكف قادريف عمى تفصيل الأطر  بيئة دراسية آمنة كمشجعة كتشاركية؛

المرجعية القائمة تفصيلًا محكمًا أك إعادة صياغتيا كتعريفيا، كتعمـ أطر مرجعية جديدة، 
كنقل كجيات النظر أك التحكؿ إلى كجيات نظر جديدة، كنقل عادات العقل أك التحكؿ إلى 

 .,Alam) (9829-9827 ,2022اكتساب عادات عقل جديدة 
د نظرية التعمـ التحكيمي مف النظريات التربكية التي تساعد التمميذ عمى حدكث كتع

جراء  تحكؿ في الآراء كالأفكار لديو، مف خلاؿ المشاركة النشطة في عممية التعمـ، كا 
المناقشات، كتبادؿ المعمكمات ككجيات النظر، كممارسة التفكير الناقد كالتأمل الذاتي بشكل 

التعمـ عرفة كالتفسيرات العممية الصحيحة، كبناء المعنى كتشكيل خبرة كاعٍ؛ لمكصكؿ إلى الم
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الجديدة، كبناء رؤية أكثر اتساعًا كشمكلًا لمعالـ، عبر دمج المعرفة الجديدة مع المعرفة 
 .(92-97، 0200المكجكدة مسبقًا عند المشاركة في عممية التعمـ بنشاط )مريـ بنت فراج، 

 مفيكـ التعمـ التحكيمي:
 وعمى أن Wallace (2023, 51)تعددت تعريفات التعمـ التحكيمي، حيث عرفو 

 التجارب التي تبني إطارًا جديدًا.التعرؼ عمى المنظكر كالمعنى الجديد مف  القدرة عمى
بأنو عممية يحدث فييا تغيير للإطار المرجعي لدى  Zhao & Liu (2022)كعرفو 

الفرد، بما يتضمنو مف الارتباطات، كالمفاىيـ، كالقيـ، كالمشاعر، كىذه الأطر المرجعية تحدد 
 عالـ الأفراد بطريقة أكثر شمكلية، كتمييزًا، كتأملًا لمذات، كتكاملًا لخبرة الإنساف.

مف التعمـ يزيد مف كعي المتعمميف  ( بأنو نكع270، 0200) ىبة الله حمميكذكرت 
كيقمل مف مقاكمة الطرؽ الجديدة في رؤية الأشياء  ،بكجيات نظرىـ ككجيات نظر الآخريف

ستشراؼ المستقبل.  كفعميا مما يساعد المتعمـ عمى فيـ ذاتو كالتكجو نحك تفكيره المستقبمي كا 
بأنو عممية تغير سمككي كعاطفي  Hoggan & Browning )2019كل مف ) عرفوبينما 

كاختيار كظائفيـ المينية  ،عميق يدعـ لدى الطلاب التنقل بنجاح في التعميـ ما بعد الثانكي 
 في ضكء مياراتيـ الذاتية.

 ييدؼ بالأساس إلى إنتاج المعرفة بشكل جديد يتضح مما سبق؛ أف التعمـ التحكيمي
كمعتقداتو كمسمماتو، كفحص ىـ تحكؿ أفكار ة تنمية قدرات المتعمميف؛ مما يسيـ في ر كضرك 

الخبرات السابقة، كيعد فرصة لمناقشة الأفكار كالافتراضات كالمعتقدات الشخصية التي يمتمكيا 
كتفسيرىا، كفيو تصبح الخبرة الجديدة متكافقة كمنسجمة مع مركزية الخبرة أك أبنية المعني 

ما أف تككف متناقضة كمتصارعة معيا؛  التي يمتمكيا؛ كبالتالي يتـ قبكليا أك استدخاليا. كا 
فتحدث المشكمة، كلكي يتـ حل ىذا التناقض أك الصراع أك حل تمؾ المشكمة كالمعضمة؛ فيجب 
أف يمارس الفرد التفكير الناقد التأممي؛ لإصدار قرار بشأف رفض الخبرات الجديدة، أك مراجعة 

المعنى كتشكيل خبرة التعمـ الجديدة،  ة لكي تتكافق مع الخبرات الجديدة، كبناءمركزية الخبر 
كبناء رؤية أكثر اتساعًا، عبر دمج المعرفة الجديدة مع المعرفة المكجكدة مسبقًا عند 

 المشاركة في عممية التعمـ بنشاط.
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 مبادئ التعمـ التحكيمي:
 (Owen,2016)التحكؿ عمى عدة مبادئ أساسية، ىي: ترتكز عممية 

;(Froneman, et al., 2023) 
مركزية الخبرة كبناء المعنى )أك الأطر المرجعية(: كتتشكل مف المعرفة كالخبرات التي 
تككنت لدى المتعمـ، سكاء بنتيجة عكامل ذاتية كبشكل مستقل، أك فرضتيا البيئة كالثقافة. 
كتؤكد النظرية أف التعمـ التحكيمي ىك عممية إعادة تفسير لمخبرة القديمة، كتككيف تكقعات 

عطاء معنى جديد كمنظكر جديد لمخبرة القديمة. كتمثل الأطر المرجعية أبنية الثقافة جديدة، كا  
كالمغة التي مف خلاليا يفيـ المتعمـ المعنى، عبر إرجاع التماسؾ كالأىمية ليذا المعنى إلى 

 التجربة كالخبرة. إنيا تحدد كتشكل بشكل انتقائي الإدراؾ كالمعرفة كالمشاعر.
اقد: كىك الذي يقكد إلى بناء استنتاجات جديدة كتصكرات صحيحة التفكير التأممي الن

كالخبرة؛ لتحقيق معنى كفيـ أعمق.  أكثر دقة، كممارسة التحميل الناقد اليادؼ لممعرفة
كالاندماج في عممية التفكير الناقد أمر ميـ لمتعمـ التحكيمي؛ حيث يمكف الفرد مف مكاجية 

رؽ جديدة لمعمل بأدلة داعمة. ككفقًا لنظرية التعمـ المفاىيـ المسبقة كتحدييا، كتطكير ط
، يعيد الفرد تقييـ أفكاره كافتراضاتو التي يقدميا عف نفسو كعالمو عبر عممية التحكيمي
 تفاكضية.

الخطاب العقلاني: كيمثل أحد الأسس الرئيسة لمتعمـ، كيمثل الأسمكب الذي يعرض 
أممية، فعممية تحكؿ المنظكر تحدث نتيجة فيو الفرد أفكاره بعد إخضاعيا لعممية تفكير ت

الخطاب العقلاني، الذي تظير مف خلالو التبريرات كالتفسيرات التي تجعل المتعمـ يتحكؿ عف 
أىمية تكافر الظركؼ المثمى لحدكث  Mezirrowأفكاره كتصكراتو كمعتقداتو السابقة. كيؤكد 

 –لكي يشارؾ بحرية كبشكل كامل في الخطاب  –الخطاب البشري، كيجب عمى المتعمـ 
الحصكؿ عمى معمكمات دقيقة ككاممة، كالتحرر مف الإكراه، كالانفتاح عمى كجيات النظر 

كتقييميا، كتقييـ  البديمة، كالتعاطف كالاىتماـ بما يفكر بو الآخركف، كالقدرة عمى فيـ الأدلة
 الحجج بمكضكعية.

كىذه المبادئ أخذتيا الباحثة بعيف الاعتبار عند إعداد النمكذج التدريسي المقترح 
القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كأثناء تنفيذ النمكذج في التدريس كالتقكيـ، لتنمية الدافعية 

 ي. لاميذ الصف الأكؿ الإعدادلدى ت التفكير المنتجك  العقمية



 م9292 مارس -2ج–( 222)عدد                                   ...    تدريسي مقترح لتدريس الرياضياتنموذج 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 656 - 

 مراحل التعمـ التحكيمي:
 ; Mezirow, 2000)) (Holman & Švejdarová, 2023)كل مف  اتفق

 عمى كجكد عشر مراحل لمتعمـ التحكيمي، كىي: 
إظيار المعضلات المربكة، كالفحص الذاتي، كالتقييـ الذاتي، كعدـ الارتياح، 

كاكتساب المعرفة، كأداء أدكار ، كبناء الكفاءة كالثقة بالذات، كالتخطيط، كاستكشاؼ الخيارات
عادة الاندماج في المجتمع؛ إلى تعزيز  -كبشكل جذري  –كىي في مجمميا تيدؼ  جديدة، كا 

التأمل الشخصي كالناقد في الخبرات التي يمتمكيا الفرد، كأنيا في مجمميا تمثل دكرة الخبرة 
ه المراحل بخبرة كجكد التعميمية التحكيمية المسئكلة عف عممية تحكؿ كجية النظر. كتبدأ ىذ

معضمة محبطة، كتنتيي بمرحمة إعادة تكامل حياة الفرد عمى أساس الشركط التي تممييا 
 .كجيات نظر الفرد الجديدة، كبداخل الكل يتشكل التفكير كالخبرة

( أف ىذه المراحل يمكف اختصارىا في ثلاث مراحل  (Mezirow, 2000كيرى 
 أساسية، كىي:

مرحمة المعضمة أك المشكمة: كىي مكقف معقد يأتي نتيجة كجكد تناقض بيف ما لدى 
الطالب مف أطر مرجعية "الأفكار كالمعتقدات"، كما يتـ تعممو مف خبرات جديدة؛ مما يؤدي إلى 

لممتعمـ. فالتعمـ التحكيمي يبدأ بمكاجية الطالب لمكقف حدكث اضطراب في الأبنية المعرفية 
 ى عكامل أك أحداث محفزة، تمثل القكة المحركة لمتعمـ التحكيمي.مشكل يحتكي عم

مرحمة التفكير التأممي الناقد: كفييا يبدأ الطالب بتأمل كفحص الأفكار كالخبرات التي يمتمكيا 
كيقارنيا بالخبرات الجديدة؛ لاتخاذ قرار بالتحكؿ، كفي ىذه المرحمة يصبح تفكير الطالب 

تأممية غالبًا عمى إيجاد فيـ جديد للأفكار التي يتـ تناكليا، فالتعمـ مستقلًا، كتعمل الأنشطة ال
التحكيمي في حاجة إلى قدرتيف مميزتيف، كىما: تطكير القدرة عمى ممارسة التأمل الذاتي 

 الناقد، كالقدرة عمى ممارسة القرار أك الحكـ التأممي.
الذي يتـ التركيز فيو ار مرحمة الخطاب العقلاني: يعد الخطاب العقلاني نكعًا مف الحك 

عمى المحتكى المعرفي، كتبرير الأفكار كالمعتقدات كالآراء كالافتراضات مف خلاؿ تقديـ الأدلة 
كالأسباب ككجيات النظر المتعددة كالدفاع عنيا. كفي الخطاب العقلاني يتـ التكصل إلى 

  ستمر.منظكر جديد، كي نظر إليو بكصفو عممية مستمرة خاضعة لممراجعة بشكل م
 مما سبق يتضح أىمية تكافر عدة شركط لنجاح المكقف التعميمي التحكيمي، كمف أىميا:
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 .التعمـ الجماعي 
 .دعـ ميارات التفكير العميا مثل التفكير التأممي، الناقد، المستقبمي، المنتج 
  مرشد( فيصبح  –مكجو  –محفز  –ممارسة المعمـ أدكار جديدة مثل )مشجع

 ليذا النمط مف التعمـ يطمق عمييـ )معممي التحكؿ(.المعمميف كفقًا 
  خمق فرص لممتعمميف لمتعمـ الذاتي خارج كداخل الفصكؿ الدراسية لمساعدتيـ عمى

 إكتشاؼ المعرفة بأنفسيـ كانتاج أفكار جديدة كأصيمة.
  تكفير بيئة تعمـ آمنة تشجع عمى الانفتاح كالثقة بالنفس كالقدرة عمى التحدي

 كالمثابرة.
  تكفير فرص تعمـ تشجع عمى الكشف عف شخصية المتعمـ كتدعممديو إثبات الذات

  كاتخاذ القرار كالتعاكف مع الآخريف.
 كىناؾ العديد مف الدراسات التي أشارت إلى أىمية نظرية التعمـ التحكيمي:

تنمية القدرة عمى التعمـ التي ىدفت إلى  Švejdarová (2023)  &Holman دراسة
كالتنمية المستدامة مف أجل الإبداع كالمسؤلية كالتكيف كالجدكى بإستخداـ التعمـ التحكيمي، 
كتككنت مجمكعة البحث مف مجمكعة مف طلاب كمية إدارة الأعماؿ، كأثبتت النتائج أف نظرية 

قدرتيـ عمى التعمـ تنمي مكف الطلاب مف تطكير أنفسيـ كمياراتيـ كقدراتيـ ك تالتعمـ التحكيمي 
 .)التنمية المستدامة(مدى الحياة 
الكشف عف التفكير الناقد كعلاقتو بالتعمـ التي ىدفت إلى  Holdo (2023)دراسة ك 

لدى طلاب الجامعة، كأثبتت النتائج كجكد علاقة قكية  التحكيمي مف كجية نظر جكف ديكي 
 بيف التفكير الناقد كالتعمـ التحكيمي الذي يرتبط بو ارتباطًا قكيًا كيعد مف أىـ مراحمو.

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية التصميـ 0207كآلاء محمد ) ،دراسة ابتساـ صاحبك 
ي تحصيل طمبة كميات التربية، كتككنت مجمكعة التعميمي القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي ف

( طالبًا كطالبة مف طلاب الفرقة الثالثة بكمية التربية جامعة كربلاء،  كتمثمت 82البحث مف )
أدكات البحث في اختبار تحصيمي، كأسفرت النتائج عف فاعمية التصميـ التعميمي القائـ عمى 

صائية بيف متكسط درجات المجمكعة نظرية التعمـ التحكيمي كجكد فركؽ ذات دلالة إح
 .المجمكعة الضابطة في التحصيل لصالح المجمكعة التجريبيةك التجريبية 
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( التي ىدفت إلى بناء برنامج مقترح قائـ 0200كدراسة صباح عبد الله عبد العظيـ )
ي عمى نظرية التعمـ التحكيمي في تدريس الرياضيات، كتحديد فاعميتو في تنمية التفكير التأمم

( طالبة 70كالكفاءة الذاتية لدى طلاب المرحمة الثانكية، كتككنت مجمكعة البحث مف )
بالصف الأكؿ الثانكي، كتمثمت أدكات البحث في اختبار ميارات التفكير التاممي كمقياس 
الكفاءة الذاتية، كأثبتت النتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متكسطي درجات طلاب 

المجمكعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير التأممي المجمكعة التجريبية ك 
 كمقياس الكفاءة الذاتية لصالح طلاب المجمكعة التجريبية.

 ثانيًا: الدافعية العقمية:
 مفيكـ الدافعية العقمية:

يعد مفيكـ الدافعية العقمية مف المفاىيـ الحديثة، كتناكؿ الباحثيف مفيكـ الدافعية 
بكصفيا دافعية داخمية تحفز الفرد نحك سمكؾ عقمي تجاه مكضكع أك مكقف معيف،  العقمية

كانطمقكا لجعميا نزعة ليا جذكر فطرية متعمقة بغريزة الاكتشاؼ كحب الاستطلاع لدى الفرد 
 (.07، 0202ككليد سالـ حمكؾ،  ،)قيس محمد عمي

الخفية للإبداع  ( أحد المصادرDe Bonoفالدافعية العقمية عند إدكارد دي بكنك )
لأنو نظر إلييا عمى أنيا الجيد كالحالة الذىنية المستمرة التي تمكف الفرد مف الكصكؿ إلى 
طرؽ كبدائل كحمكؿ متعددة كجديدة كمبتكرة لممشكلات المطركحة، كيتكصل إلييا مف خلاؿ 

زالة جميع العقبات التي  تقف أماـ نظرتو الصائبة التي تؤىمو لمعرفة الطرؽ المتبعة لمحل كا 
قدرة الفرد عمى الابتكار كالإبداع، كما أكد دي بكنك أف الأفكار الجديدة قد تخطر بباؿ الفرد 
بمحظة كاحدة كلـ تعد بحاجة لسنكات عمل طكيمة، كىذا ما يجعل الدافعية العقمية حالة تمكف 

ارد صاحبيا مف إنجاز العديد مف المياـ في أقل كقت ممكف كبصكرة فريدة مف نكعيا )إدك 
 (.06-9، 0220كنك، ديب

 :فيما يميكىناؾ العديد مف التعريفات لمدافعية العقمية 
يماف عكض ،عرفيا علاء سعيد ( بأنيا مجمكعة مف مجمكعة مف 081، 0207) كا 

الحاجات كالرغبات كالاىتمامات التي تعمل عمى استثارة التمميذ، كتنشيط سمككو كالعمميات 
 يق ىدؼ معيف.المعرفية العقمية لديو نحك تحق
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( بأنيا حالة داخمية 0219، 0200كديانة ناصر ) ،كعرفيا كل مف مجدي سعيد
تحفز القدرات العقمية كتنشط العمميات المعرفية العميا عند الطمبة كتؤىميـ لإنتاج أفكار 

 إبداعية تمكنيـ مف حل المشكلات كاتخاذ القرارات.
داخمية متطكرة تدفع المتعمـ ( بأنيا حالة ذىنية 0088، 0200كذكرت ىبة محمد )

نحك إنجاز الأعماؿ )المياـ( بطرقًا إبداعية أك الكصكؿ إلى حمكؿ غير مألكفة لممشكلات التي 
يكاجييا الفرد كاتخاذ قرار بناء عمى كجيات النظر المختمفة كتعديل الأفكار في ضكئيا مف 

 أجل الكصكؿ إلى حمكؿ إبداعية لممشكلات.
( بأنيا حالة عقمية تحفز كتأىل ذىف المتعمـ 70، 0202كذكرت مي مصطفى )

لمقياـ بالعمميات العقمية العميا، كالتي تجعمو قادرًا عمى إيجاد الحمكؿ الإبداعية غير المألكفة 
لممشكلات كالمياـ التي ت عرض عميو، مما يكلد لديو الشعكر بالرضا كالارتياح النفسي لما 

 تكصل إليو. 
حالة ناشئة لدى الفرد في بأنيا  Petri & Govern (2014, 173) ياعرفبينما 

مكقف معيف نتيجة بعض العكامل الداخمية، أك كجكد بعض المثيرات الخارجية في ىذا 
 المكقف.

حالة تؤىل المتعمـ إلى المثابرة كالتكاصل كالجيد  كعرفتيا الباحثة إجرائيًا بأنيا
 التي تكاجيو.المستمر في إنتاج أفكار كحمكؿ إبداعية لممشكلات 

 أبعاد الدافعية العقمية:
(؛ )علاء (Hassan, et al., 2023تتككف الدافعية العقمية مف أربع أبعاد رئيسة: 

يماف عكض،  ،سعيد ، 0200كديانو ناصر،  ،( ؛ )مجدي سعيد090-090، 0207كا 
 (070-072، 0228كمحمد بكر،  ،(؛ )تكفيق أحمد0262 -0219
 :Mental Focusالتركيز العقمي  .0

يتمثل في قدرة الفرد عمى المثابرة عمى أداء المياـ دكف الشعكر بالتعب أك الممل مف ىذه 
المياـ، كما يتسـ بأنو ذك ىمة عالية، كتركيز عاؿٍ، كمنظـ في عممو كنظامي كمنيجي، 
كينجز أعمالو في الكقت المحدد، كيركز عمى المياـ التي يشتغل بيا، كالصكرة الذىنية لديو 

نجاز المياـ في كاضحة، كأ يضًا يتسـ الفرد ذك التركيز العقمي بالقدرة عمى تنظيـ الأفكار كا 
 الكقت المحدد ليا، كالارتياح عند حل المشكلات.
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 :Learning Orientationالتكجو نحك التعمـ  .0
يتمثل في قدرة الفرد عمى تكليد الدافعية؛ لزيادة قاعدة المعارؼ لديو، حيث يقدر التعمـ 

مـ فقط بإعتباره كسيمة لتحقيق السيطرة عمى الميمات التعميمية التي تكجيو في مف أجل التع
المكاقف المختمفة، كما أنو فضكلي يغذي الفضكلية العقمية لديو مف خلاؿ البحث أك 
الاكتشاؼ الفعاؿ، كما أنو صريح ككاضح كمتشكؽ للإنخراط في عممية التعمـ، كيبدي اىتمامًا 

ي، كلديو اتجاه نحك الحصكؿ عمى المعمكمة كإستراتيجية شخصية للإندماج في أنشطة التحد
قامة الدليل عمييا، كيقدـ الأسباب لدعـ  عند حل المشكلات، كيقدر عمى جمع المعمكمات كا 

 مكقفو، كمف المحتمل أف يككف مندمجًا بشكل فاعل في المدرسة.
 :Creative Problem Solvingحل المشكلات إبداعيًا  .7

المتعمـ عمى حل المشكلات بطرؽ كأفكار جديدة كغير تقميدية، كما  كيتمثل في قدرة
يستمتع بالاندماج في الأنشطة التي تتميز بالتحدي مثل الألغاز، كيتصف الأفراد بالقدرة عمى 
فيـ كظائف الأشياء كتفضيل الاندماج في المياـ المعقدة أكثر مف تمؾ المياـ كالأنشطة 

 السيمة أك التقميدية.
 المعرفي:التكامل  .2

كيتمثل في قدرة المتعمـ عمى استخداـ ميارات عقمية متكاممة كمكضكعية، ككذلؾ يتصف 
بالقدرة عمى التفاعل الإيجابي كالمرف مع الأفكار المتنكعة، كما أنيـ لا يتعصبكف لأفكارىـ أك 
لمكضكع معيف، كيتصف الأفراد بالانفتاح العقمي كالأخذ في الاعتبار بالبدائل المتنكعة 

 ككجيات نظر الأشخاص مما يساعدىـ في التكصل لمحقائق كحل المشكلات.
 خصائص الأفراد ذكي الدافعية العقمية:

تتكفر العديد مف الخصائص لدى الأفراد الذيف يمتازكف بدافعية عقمية مرتفعة، منيا: 
 (292، 0208)طارؽ نكر الديف، 

قديـ الأدلة كالبراىيف يمتازكف بأنيـ منصتكف جيدًا لآراء الآخريف، كيفضمكف ت .0
الداعمة لمكقفيـ، كما أنيـ يقكمكف بالنقد القائـ عمى الفيـ العميق كتقديـ البراىيف 

 الكاضحة.
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قادركف عمى التكصل إلى حمكؿ غير نمطية لممشكلات كالمكاقف التي يكاجيكنيا؛ لما  .0
 لدييـ مف مستكى مرتفع مف الفضكؿ كحب الاستطلاع الذي يمكنيـ مف القدرة عمى

 البحث، كالتقصي، كالاستكشاؼ.
يتسمكف بالقدرة عمى المشاركة كالانخراط في الميمات المثيرة بالنسبة ليـ لفترات  .7

طكيمة، كما تتكافر لدييـ القدرة عمى الاندماج في الميمات التعميمية الصعبة التي 
 تتحدى قدراتيـ، كما أف لدييـ درجة مرتفعة مف الصراحة كالكضكح. 

الذىف، كما أنيـ يفضمكف التحدي كالمنافسة، بخاصة في الميمات  يككنكف متفتحي .2
 المعقدة التي تحتاج إلى ميارات غير عادية في حميا.

لدييـ القدرة عمى المشاركة الفعالة في المكاقف الاجتماعية كالتعميمية؛ فيـ قادركف  .1
عمى اكتساب أكبر قدر ممكف مف المعمكمات التي تمكنيـ مف تشكيل بنيتيـ 

 عرفية، كجعميـ قادريف عمى مكاجية المكاقف المختمفة.الم
 أىمية الدافعية العقمية:

، 0207تسيـ الدافعية العقمية في مساعدة المتعمـ عمى: )سعدية شكري عبد الفتاح، 
 (082، 0202( ؛ )رضا عبد الرازؽ، 009-072

 تنمية القدرة عمى اتخاذ القرار، كحل المشكلات بطريقة إبداعية. .0
 الانتباه كالتركيز عند حل المشكلات المطركحة، كأداء المياـ.تحقيق  .0
 المثابرة كالجيد المتكاصل المستمر عند أداء الانشطة المختمفة. .7
 القياـ بالعمميات العقمية العميا، لتكليد حمكؿ مبتكرة غير مألكفة. .2
 الاعتماد عمى النفس، كتحمل المسئكلية عند إنجاز المياـ كالأنشطة المطمكبة. .1
بتعاد عف المحفزات الخارجية، كالرغبة في إنجاز المياـ، كعدـ الاستسلاـ مف أجل الا .6

 تحقيق الأىداؼ.
تأميف اكتشاؼ المعرفة اللازمة حكؿ أي شيء، أك أي مكضكع معيف، مما يعزز لديو  .7

 مفيكـ الذات.
 كىناؾ العديد مف الدراسات التي أشارت إلى أىمية الدافعية العقمية منيا:

التي ىدفت إلى التعرؼ عمى تأثير التعمـ القائـ عمى  Hassan, et al. (2023) دراسة
السيناريك في تحصيل الرياضيات كالدافعية العقمية لدى طلاب الصف الخامس العممي في 
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( طالبًا كطالبة، كتمثمت أدكات البحث في 62الثانكية العامة، كتككنت مجمكعة البحث مف )
 62أسئمة مقالية( كمقياس الدافعية العقمية )مككف مف  02اختبار التحصيل )مككف مف 

فقرة(، كأثبتت النتائج تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا كفقًا لمتعمـ القائـ عمى 
 السيناريك عمى طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية.

يماف عكض ) ،دراسة علاء سعيدك  ى التعرؼ عمى فعالية ( التي ىدفت إل0207كا 
برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الاستعدادات لدابركسكي في تحسيف الدافعية العقمية كأثره 
عمى النيكض الأكاديمي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية المكىكبيف ذكي صعكبات التعمـ، 

ت ( تمميذ مف تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي، كتمثمت أدكا08كتككنت عينة البحث مف )
البحث في مقياس الدافعية العقمية، كأسفرت النتائج عف كجكد فركؽ دالة إحصائيًا بيف 
متكسطي رتب القياسيف القبمي كالبعدي لممجمكعة التجريبية في الدافعية العقمية كالنيكض 
الأكاديمي لصالح القياس البعدي، ككجكد فركؽ دالة إحصائيًا بيف متكسطي رتب المجمكعتيف 

الضابطة في القياس البعدي في الدافعية العقمية كالنيكض الأكاديمي لصالح التجريبية ك 
 المجمكعة التجريبية.

ـ استخدا أثر قياسىدفت إلى  ( التي0207كسمكى محمد ) ،دراسة أسماء حمزةك 
 رتياراكم يةمالعق الدافعية فلتحسي التاريخ تدريس فيراـ كالبنتاج الخبير عباءة يجيتيراتاست
، كتككنت مجمكعة ـمالتع صعكبات ذكي  الإعدادي الثالث الصف تلاميذ لدى العميق ـمالتع

تمميذًا كتمميذة مف تلاميذ الصف الثالث الإعدادي ذكي صعكبات التعمـ،  92البحث مف 
تكصمت إلى  العميق كتمثمت أدكات البحث في مقياس الدافعية العقمية كاختبار ميارات التعمـ

 تحسيف عمى التاريخ تدريس في كالبنتاجراـ الخبير عباءة استراتيجيتي استخداـفاعمية 
 .التعمـ صعكبات ذكي  الإعدادية المرحمة تلاميذ لدى العميق التعمـ كميارات العقمية الدافعية

( التي ىدفت إلى الكشف عف فعالية دمج 0200دراسة رحاب طمعت محمكد )ك 
إستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في تنمية الحس المغكي كالدافعية العقمية 
لدى الطلاب ضعاؼ السمع في كمية التربية النكعية، كقياس أثره في تنمية الحس المغكي 

( طالبًا كطالبة، كتمثمت أدكات 22نت مجمكعة البحث مف )كالدافعية العقمية لدييـ، كتكك 
البحث في اختبار ميارات الحس المغكي كمقياس الدافعية العقمية، كتكصمت النتائج إلى كجكد 
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لاختبار كالتتبعي فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متكسطي درجات الطلاب في القياس القبمي كالبعدي 
 صالح القياس البعدي.الحس المغكي كمقياس الدافعية العقمية ل

 استراتيجيةىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية  ( التي0200دراسة محمد حسيف عمي )ك 
في  العقمية كالدافعية الإعراب ميارات تنميةعمى  النحكية القكاعد تدريس في السداسية الأبعاد
( طالبًا كطالبة مف 96كتككنت مجمكعة البحث مف ) الصف الأكؿ الثانكي، طلاب لدي النحك

بقنا، كتمثمت مادتا البحث في كتاب الطالب كدليل المعمـ  طلاب مدرسة قفط الثانكية المشتركة
 في السداسية الأبعاد استراتيجية استخداـ تكصمت إلى فاعميةلتدريس القكاعد النحكية، 

 .الثانكية المرحمة طلاب لدي العقمية كالدافعية الإعراب ميارات لتنمية النحكية القكاعد تدريس
  ا: التفكير المنتج:لثً ثا

 مفيكـ التفكير المنتج:
 تعددت تعريفات التفكير المنتج، نكردىا كما يمي:

  عممية ذىنية تعتمد عمى التفاعل بيف الخبرات السابقة لدى المتعمـ مع المدركات الحسية
كاكتشاؼ العلاقات الجديدة كحل المشكلات الجديدة، بحيث تحثو عمى تكليد الافكار 

كتحقيق الأىداؼ المرجكة مف خلاؿ الجمع بيف قدرات التفكير الإبداعي كالتفكير الناقد 
، 0207، كعبير بنت عبد القادر ،فكزية ظكييركتكظيفيا في مكاقف جديدة غير مألكفة )

202). 
 التفكير الإبداعي كالناقد  يعكس قدرة التمميذ عمى ممارسة كل مف نمط مف أنماط التفكير

كعمرك  ،لإنتاج أفكار جديدة تتميز بالمصداقية، كتطبيق ذلؾ عمميًا )سيد محمد عبد الله
 (070، 0200أحمد، 

  مجمكعة مف العمميات العقمية، كالتي تعكس قدرة التمميذ عمى ممارسة ميارات التفكير
تقكيـ الحجج كالمناقشات،  -الاستنباط -التفسير –الناقد متمثلًا في: التنبؤ بالافتراضات

الأصالة، كالتي تمكنو مف  -المركنة -كميارات التفكير الإبداعي متمثلًا في: الطلاقة
بداعية )أسامة  تقديـ أفكار كحمكلًا لممشكلات اليندسية كالمكاقف الحياتية بطريقة ناقدة كا 

 .(99-98، 0200محمكد، 
 ر الإبداعي كالتفكير النقدي بأسمكب متكاملجمع بيف التفكييتفكير نمط مف أنماط ال 

(Raipure, K.,2022,212).  
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  عممية عقمية تيدؼ إلى إنشاء شيء جديد مف خلاؿ القدرة عمى تنفيذ عمميات التفكير
 (Murtianto, et al., 2019, 1393). المعقدة في محاكلة لحل المشكمة المطركحة 

  الخبرة لتحقيق ىدؼ محدد، كيجمع بيف عممية ذىنية يتفاعل فييا الإدراؾ الحسي مع
التفكير الإبداعي كالناقد لمقياـ بالأعماؿ كحل المشكلات بطريقة إيجابية عممية 

(Lumbelli, 2018, 136). 
كيعرؼ إجرائيًا بأنيا مجمكعة مف العمميات العقمية، كالتي تعكس قدرة التمميذ عمى 

مكنو مف حل المشكلات اليندسية بطريقة ممارسة ميارات التفكير الإبداعي كالناقد، كالتي ت
 إبداعية كناقدة مف خلاؿ تكليد أكبر أفكار جديدة كأصيمة ثـ التكصل إلى أفضل الأفكار.

 رات التفكير المنتج:امي
مما سبق نستنتج أف ميارات التفكير المنتج تجمع بيف ميارات التفكير الإبداعي 

 فيما يمي:كميارات التفكير الناقد، كالتي يمكف تكضيحيا 
 أكلًا: ميارات التفكير الإبداعي: 

 Yildiz & Yildiz، كدراسة  Zhang et al. (2020)دراسة كل مف  أكدت
  Dadakhon & Sabohat، كدراسة  Redifer,et al. (2021)، كدراسة  (2021)

أنيا تعد مف أىـ ميارات القرف الحادي   Han & Suh (2023)كدراسة،  (2022)
 كالعشريف، التي يجب أف تعمل جميع المؤسسات التعميمية عمى تعزيزىا، كىي تشتمل عمى:

 الطلاقة: كىي القدرة عمى إنتاج عدد كبير مف الأفكار كالحمكؿ الصحيحة لممشكمة المطركحة.
 مف طريقة. الكصكؿ إلى حل المشكمة المطركحة بأكثرالمركنة: القدرة عمى 

الأصالة: القدرة إلى إنتاج أفكار كحمكؿ فريدة، كغير شائعة، كغير تقميدية؛ أي التمييز كالتفرد 
 في الفكرة.

 الحساسية لممشكلات: كىي الكعي بكجكد المشكمة، كالقدرة عمى اكتشافيا.
ضافات جديدة للأفكار المقدمة.  التفاصيل: القدرة عمى إضافة تفاصيل كا 

 ميارات التفكير الناقد:ثانيًا: 
،  .Darmayanti, et al( 0207كدراسة )،   Samura (2023)أكدت دراسة 

، كدراسة  Tang, et al. (2020)كدراسة  ، Cortázar, et al. (2021) كدراسة
Sasson, et al. (2018) :عمى أف ميارات التفكير الناقد تتمثل في 
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كتقديـ الأسباب كالأدلة التي يتـ في ضكئيا تحديد ما التفسير: القدرة عمى تحديد المشكمة، 
 إذا كانت النتائج كالتعميمات مقبكلة أـ لا.

 التحميل: القدرة عمى تحديد العلاقات، كفحص الأفكار كالآراء.
 عمى استخلاص النتائج مف خلاؿ المقدمات كالمعمكمات السابقة.الاستنباط: القدرة 

القدرة عمى تحديد العناصر اللازمة لاستخلاص النتائج المنطقية لمعلاقات  الاستنتاج:
 الاستدلالية.

القدرة عمى فحص الكاقع؛ لمحكـ عميو في ضكء الشكاىد  التعرؼ عمى الافتراضات:
 كالدلائل المتكفرة.

القدرة عمى تقييـ الأفكار المطركحة، كالتمييز بيف الأفكار القكية  يـ المناقشات:كتق
صدار الحكـ عمى مدى كفاية المعمكمات.  كالضعيفة، كا 

القدرة عمى التساؤؿ، كالتأكد مف مصداقية الأفكار كتنظيميا، كمراقبة الفرد  تنظيـ الذات:
 لنشاطاتو المعرفية.

فكير المنتج لدى المتعمميف يجب أف يتضح مما سبق أنو لكي يتـ تنمية ميارات الت
يتـ تنمية التفكير بشكل إبداعي أكلًا؛ لتدريب المتعمـ عمى كيفية إنتاج كتكليد أفكار جديدة 
كأصيمة لممشكمة التي تكاجيو، ثـ تدريبو عمى التفكير الناقد ليستطيع فحص كتقييـ ىذه 

 لمتطبيق. الأفكار؛ مف أجل إصدار حكـ لاختيار أفضل الأفكار كالقابمة 
التنبؤ  –الاستنتاج كاقتصر البحث الحالي عمى الميارات التالية لمتفكير المنتج تتمثل في: 

المركنة؛ كذلؾ لمناسبتيا  -الأصالة  -الطلاقة  –التفسير  –تقكيـ المناقشات  –بالافتراضات 
 لطبيعة البحث الحالي.

 :ميذ المرحمة الإعداديةفي الرياضيات لدى تلا التفكير المنتج ميارات أىمية تنمية
تكمف أىمية التفكير المنتج في أنو يجمع بيف نكعيف مف أىـ أنكاع ميارات التفكير 
العميا، كأكثرىـ فاعمية كىما: ميارات التفكير الإبداعي، كميارات التفكير الناقد؛ في ضكء ذلؾ 

أف المتعمـ الذي يمتمؾ ميارات التفكير  (Murtianto, et al., 2019, 1392)يذكر 
جراء المنتج  دراؾ الحقائق بكضكح، كا  قادرًا عمى فيـ كتحديد المشكمة الرياضية بشكل جيد، كا 

العمميات الحسابية بدقة، كطرح العديد مف الأفكار كالحمكؿ، بالإضافة إلى أف لديو القدرة عمى 
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ا أيضًا عمى التحقق مف صكاب كخطأ الأفكار بطرؽ متعددة، كما أنو قادرً  التعامل مع المشكمة
 المطركحة.

 كيمكف أف تتمخص أىمية التفكير المنتج كما أشارت إلييا الكتابات التربكية فيما يمي:
  ،ينمي لدى المتعمـ القدرة عمى التخطيط بشكل أكثر فاعمية، كالتفكير بشكل أكثر إبداعًا

 (.(Hurson, 2008كالإحساس بمزيد مف الحرية كالثقة كالإمكانية 
 ( تياني يحكؿ عممية التعمـ إلى عممية عقمية نشطة، كيسيـ في بناء شخصية المتعمـ

 (.722، 0200، محمد
  ينمي قدرة المتعـ عمى ربط المفاىيـ كالأفكار الرياضية كتعميميا في مكاقف مختمفة

(Susanti, 2020, 295.) 
 0209، فائدة ياسيفكالمستجدة ) ينمي قدرة المتعمـ عمى التعامل مع المكاقف المتغيرة ،

78.) 
  يساعد عمى تطكير العمميات الفكرية لدى المتعمـ مف المستكى البسيط إلى المستكى

 (.008، 0200، رافع مطمؾالمركب )
  يجعل المتعمـ يفكر بشكل أفضل مما يصقل شخصيتو المستقبمية، كيؤدي إلى مراقبة

دقة مما يساعده في اتخاذ القرارات )أسامة المتعمـ لتفكيره، كمف ثـ تككف أفكاره أكثر 
 (007، 0200محمكد، 

  بداعية؛ يجعل المتعمـ قادرًا عمى التعامل مع المكاقف التي تكاجيو بطريقة ناقدة كا 
 (010، 0200،ابتساـ عز الديففيستطيع تقييـ الحمكؿ المختمفة كاختيار أفضميا )

 إضافة إلى ذلؾ:
  ارات السميمة في حياتو اليكمية.ينمي قدرة المتعمـ عمى اتخاذ القر 
 .يكسب المتعمـ الثقة بالنفس التي تؤىمو لمنجاح في حياتو الاجتماعية كالعممية 
  ينمي قدرة المتعمـ عمى إنتاج حمكؿ إبداعية لممكاقف كالمشكلات بطرؽ جديدة كغير

 مألكفة.
  نتائج إيجابية يساعد المتعمـ عمى تنظيـ أفكاره تنظيمًا ذاتيًا، مما يساعد عمى تحقيق

 عممية.
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كنظرًا لأىمية التفكير المنتج فقد قامت بعض الدراسات السابقة بإستخداـ استراتيجيات 
  :مختمفة لتنمية ميارات التفكير المنتج لدى المتعمميف في مراحل دراسية مختمفة

التفكير  التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكى  Bahaa (2023)  &Jawad دراسة 
إنساني( كالجنس  -كالاختلافات بينيـ حسب التخصص )عممي المنتج لدى طمبة الدكتكراه

كتكصمت النتائج إلى تمتع كتمثمت أدكات البحث في مقياس التفكير المنتج، ، إناث( -)ذككر
بمككنيو التفكير الإبداعي كالتفكير الناقد كعدـ كجكد فركؽ  منتجطلاب الدكتكراه بالتفكير ال

 حسب متغيري الجنس كالتخصص. المنتجات دلالة إحصائية في التفكير ذ
 -( التي ىدفت إلى تقصي أثر استراتيجيتي )عباءة الخبير0207دراسة كرامي محمد )ك 

كمخطط ايشكاكا( لتدريس الجغرافيا في تنمية ميارات التفكير المنتج ككفاءة التمثيل المعرفي 
( 028الأكؿ الثانكي، كتككنت مجمكعة البحث مف )لممعمكمات الجغرافية لدى طلاب الصف 
( طالبًا تجريبية ثانية، 71تجريبية أكلى، )( طالبًا 77طالبًا تـ تقسيميـ لثلاث مجمكعات )

كتمثمت أدكات البحث في اختبار التفكير المنتج كمقياس التمثيل  ( طالبًا تجريبية،76)
المعرفي لممعمكمات الجغرافية، كأكضحت النتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائيًا في التطبيق البعدي 
لاختبار التفكير المنتج كمقياس التمثيل المعرفي لممعمكمات الجغرافية لصالح طلاب المجمكعة 

كعدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيًا في التطبيق البعدي لاختبار التفكير  التجريبية الأكلى كالثانية،
المنتج كمقياس التمثيل المعرفي بيف المجمكعة التجريبية الأكلى كالثانية يعزى لاستراتيجية 

 التدريس.
التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية التمثيل  ,et al., Murtianto (2022) دراسةك 

ميارات التفكير المنتج،  ميةستخداـ أدكات تعمـ الرياضيات في تنالعددي لمتفاضل كالتكامل بإ
كتمثمت أدكات البحث في اختبار التفكير المنتج، ككشفت النتائج عف فاعمية فاعمية التمثيل 

 .ميارات التفكير المنتج تنميةالعددي لمتفاضل كالتكامل في 
التفكير المنتج لطمبة معممي  مستكى التي ىدفت إلى  Nizaruddin (2022)دراسة ك 

الرياضيات كعلاقتو بالتنظيـ الذاتي في حل المسائل، كتمثمت أدكات البحث في اختبار التفكير 
ا النتائج إلى أف الطلاب ذكي التعمـ المنظـ ذاتيً  أثبتتالمنتج كمقياس التنظيـ الذاتي، ك 

 .يمتمككف ميارات التفكير المنتج
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( التي ىدفت إلى قياس فاعمية الدمج بيف استراتيجيتي 0200ابتساـ عز الديف )دراسة ك 
المحطات العممية كحدائق الافكار في تنمية التفكير المنتج كحب الرياضيات لدى تلاميذ 

( تمميذًا كتمميذة مف تلاميذ الصف الأكؿ 76المرحمة الإعدادية، كتككنت مجمكعة البحث مف )
أدكات البحث في دليل المعمـ كأكراؽ عمل التمميذ كاختبار التفكير  الإعدادي، كتمثمت مكاد

تفكؽ تلاميذ المجمكعة التجريبية عمى المنتج كمقياس حب الرياضيات، كأظيرت النتائج 
 تلاميذ المجمكعة الضابطة في اختبار التفكير المنتج كمقياس حب الرياضيات.

لدى تلاميذ المرحمة  التفكير المنتجية ك الدافعية العقمتنمية كدكره في  التعمـ التحكيمي
 :الإعدادية

 زيادة إلى أدى الذي كالتعاكني الجماعي العمل تراايم تنمية في يسيـ التعمـ التحكيمي 
 تحفيز ىمع ساعد مما سي؛دراال الصف داخل العمل أثناء كالمتعة التلاميذ، بيف التفاعل
 .أفضل ـمتع نحك ـيلدي يةمالداخ الدافعية

 التلاميذ؛ راتقد لمستكى  المناسبة كالأنشطة اـيالم مف العديدالتعمـ التحكيمي  تضمفي 
 فيفمالمك مةيالم التلاميذ إنجاز وعن نتج كالذي يمالعق التركيز بعد تنمية في ـيسي مما
 .تعب أك ممل دكف  ىاإنجاز  ىمع كالمثابرة راركالإص ايل المحدد الكقت فى ايب
  ييدؼ التعمـ التحكيمي إلى جعل التعمـ متميزًا كمتمركز حكؿ المتعمـ حيث ينخرط جميع

 كمدارسيـ كقادريف عمى إنتاج أفكار جديدة كفريدة.مجتمعيـ المتعمميف في 
  مف خلاؿ التعمـ التحكيمي يتمكف المتعمـ مف إعادة إنتاج المعمكمات المقدمة لو مما

، كىذا مف شأنو مساعدتو عمى التعمـ إلى مكاقف جديدةيساعد عمى تنمية ميارات نقل 
نتاج أكثر مف طريقة لحل  تفسير المعمكمات كالمعارؼ كالمفاىيـ كتقكيـ الافتراضات كا 

 المسائل كالتماريف.
  كفي التعمـ التحكيمي يصبح المعمـ أحد أعمدة نجاح ىذا النمط مف التعميـ، حيث يصبح

دة النظر في خبراتيـ السابقة كتحكيميـ مف متمقيف محفزاً لممتعمميف، يدعـ لدييـ إعا
نتاج المعرفة كالقيمة الخاصة بيـ كذلؾ مف خلاؿ  إنتاج لممعرفة إلى باحثيف عف المعنى كا 

 كتكليد أكبر عدد مف الأفكار كالإجابات.
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 فزوض البحح:

 تحذدث فزوض انبحث فٍ:

يكجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  .0
 .لصالح المجمكعة التجريبية لمقياس الدافعية العقميةالتطبيق البعدي 

يكجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف  .0
  .لصالح التطبيق البعدي قميةلمقياس الدافعية العالقبمي كالبعدي 

يكجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  .7
 .لصالح المجمكعة التجريبية لاختبار التفكير المنتجالتطبيق البعدي 

يكجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف  .2
  .لصالح التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنتجكالبعدي القبمي 

تلاميذ لدي  كالتفكير المنتج ا بيف الدافعية العقميةتكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيً  .5
 الصف الأكؿ الإعدادي

 إعداد مكاد المعالجة التجريبية، كأدكات البحث، كالتجربة الميدانية:
 التجريبية:أكلًا: إعداد مكاد المعالجة 
 قد تـ ذلؾ مف خلاؿ الآتي:

 :إعداد التصكر المقترح لمنمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي 
تـ صياغة التصكر المقترح لمنمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كقد 

 –المقترح  المبادئ العامة التي يستند إلييا النمكذج –تضمف التصكر: )فمسفة النمكذج 
مراحل التدريس كفق النمكذج  –الأىداؼ العامة لمنمكذج المقترح  –أسس النمكذج المقترح 

مصادر التعمـ في ضكء  –طرؽ كاستراتيجيات التدريس في ضكء النمكذج المقترح  –المقترح 
 دكر –النمكذج المقترح  دكر المعمـ كفق –التقكيـ كفق النمكذج المقترح  –النمكذج المقترح 

شكل البيئة التعميمية كفق التصكر المقترح(، ثـ تـ عرض  –المتعمـ كفق النمكذج المقترح 
يف في مجاؿ التصكر المقترح لمنمكذج التدريسي عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصص

، كقد تـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكمكف، كبعد إجراء ىذه المناىج كطرؽ التدريس
 .تو النيائية، كصالحًا للاستخداـالتصكر المقترح لمنمكذج في صكر  التعديلات أصبح
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كبالكصكؿ إلى الصكرة النيائية لمنمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، تككف 
الباحثة قد أجابت عف السؤاؿ الاكؿ الذي كرد في مشكمة البحث، كىك: "ما التصكر المقترح 

 الرياضيات قائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي"؟لنمكذج تدريسي لتدريس 
 :تحميل المحتكى 

لتحقيق اليدؼ الأساسي لمبحث، كىك: التعرؼ عمى فاعمية النمكذج التدريسي المقترح 
الدافعية العقمية كالتفكير المنتج  تنميةللتدريس الرياضيات القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي 

فقد قامت الباحثة بتحميل محتكى مقرر "اليندسة ؛ لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي
 كالقياس" مف مقرر الرياضيات بالصف الأكؿ الإعدادي، حسب الخطكات الآتية:

تحديد ىدؼ التحميل: اليدؼ مف التحميل، ىك: تحديد قائمة بالمفاىيـ، كالميارات،  .أ 
الرياضيات كالتعميمات الرياضية المتضمنة في كحدة "اليندسة كالقياس" مف مقرر 

 ـ(.0200/0207بالصف الأكؿ الإعدادي الفصل الدراسي الأكؿ، لمعاـ الدراسي )
تحديد فئات التحميل كتعريفيا: لقد صنفت الباحثة المحتكى في كحدة "اليندسة كالقياس"  .ب 

بالصف الأكؿ الإعدادي، في الفصل الدراسي الأكؿ إلى )مفاىيـ،  مف مقرر الرياضيات
  .كتـ تحميل المحتكى في ضكء ىذه الفئاتكتعميمات، كميارات(، 

القياـ بعممية التحميل: لكي تككف عممية تحميل المحتكى محددة كدقيقة؛ فقد أخذت  .ج 
 الباحثة بعض الاعتبارات عند إجراء عممية التحميل، كمنيا:

أف يككف تحميل المحتكى مف كاقع الكتب المدرسية المقررة عمى تلاميذ الصف الأكؿ  -
 الإعدادي.

استبعاد الأسئمة، كالتماريف الكاردة في نياية الكحدة؛ لأنيا ليست متضمنة في ىدؼ  -
 التحميل.

 تشمل عممية التحميل الأسئمة التقكيمية الكاردة في نياية كل درس. -
يقصد بصدؽ التحميل، أك صحتو، أك  تكى حفي مجاؿ تحميل الم تحديد صدؽ التحميل:د. 

، 0222، رشدي أحمد طعيمةسلامتو اف يككف التحميل صالحًا لترجمة الظاىرة بأمانة )
000.) 

كلكي تتحقق الباحثة مف صدؽ التحميل قامت بعرض الكحدة المختارة، كالتي تـ تحميميا 
كطرؽ  في صكرة استبانة عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ المناىج
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تدريس الرياضيات، كبعد عرض الاستبانة عمى السادة المحكميف، تمثمت ملاحظاتيـ فيما 
يمي: أكد معظـ المحكميف عمى شمكؿ التحميل لجميع المفاىيـ، كالتعميمات، كالميارات 
المتضمنة بالكحدة مكضع التحميل، كما أكد معظـ المحكميف عمى سلامة التحميل، كالدقة في 

 عمى صدؽ التحميل. النتائج السابقة دليلاً  ةالباحث تاعتبر  الصياغة، كقد
ق. تحديد ثبات التحميل: يقصد بثبات التحميل مدى إمكانية الحصكؿ عمى النتائج نفسيا في 

طعيمة، رشدي أحمد ) المرات المتتابعة لإجرائو، كيتحدد ثبات التحميل في ضكء إعادة التحميل
0222 ،001:) 

حساب ثبات التحميل، مف خلاؿ قياـ الباحثة بإجراء التحميل مرتيف بت الباحثة قامكقد 
( أسابيع، كجاءت نتائج تحميل كحدة 7عمى فترتيف متتاليتيف، يفصل بينيما مدة زمنية )

 ( التالي:0"اليندسة كالقياس" كما في جدكؿ )
 (9خذول )

 لأول الإعذادٌَتبئح تحهُم يحتىي يمزر "انهُذست وانمُبس" يٍ يمزر انزَبضُبث نهصف ا

انىحذة 

 انذراسُت

تحهُم انببحثت  فئبث انتحهُم

(9) 

تحهُم انببحثت 

(9) 

 َمبط الاتفبق

 

انهُذست 

 وانمُبس

 39 39 49 انًفبهُى

 36 39 36 انتعًًُبث

 39 49 39 انًهبراث

كبعد إجراء عممية التحميل، تـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف التحميميف، بإستخداـ معادلة 
(، كجاءت نسبة الاتفاؽ لكحدة "اليندسة 001، 0222، مةطعيرشدي أحمد ) "ىكلستي"

 %( تقريبًا، كىي نسبة مقبكلة. 97.70كالقياس" بنسبة )
إلى الصكرة النيائية  تقد تكصم ةككف الباحثتكبعد التحقق مف صدؽ كثبات التحميل، 

 لمتحميل.
  المقترح القائـ عمى نظرية إعادة صياغة الكحدة الدراسية في ضكء النمكذج التدريسي

 التعمـ التحكيمي )كتيب التمميذ(:
تـ إعداد كحدة "اليندسة كالقياس" لممجمكعة التجريبية، في ضكء النمكذج التدريسي 
المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كقد اتخذت الباحثة بعض الاعتبارات عند صياغة 

ة أنشطة تناسب مستكى التلاميذ، كتضميف الكحدة، مثل: صياغة محتكى الكحدة في صكر 
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دركس الكحدة بالاستراتيجيات كالأنشطة التي تناسب مستكى التلاميذ، كاشتممت الدركس في 
 .نيايتيا عمى أسئمة لمتقكيـ

 ضبط الكحدة، كالتأكد مف صلاحيتيا:
تـ عرض الكحدة عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج كطرؽ 

، كذلؾ لمتأكد مف: مدى ملاءمة أىداؼ الكحدة لمتلاميذ في ضكء النمكذج تدريس الرياضيات
التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كمدى ملاءمة المحتكى لتحقيق أىداؼ 
الكحدة في ضكء النمكذج المقترح، كمدى مناسبة الأنشطة لأىداؼ الكحدة في ضكء النمكذج 

كى لمراحل النمكذج المقترح، كمدى مراعاة محتكى الكحدة المقترح، كمدى مراعاة المحت
لإيجابية كمشاركة المتعمـ في العممية التعميمية، كمدى مناسبة الصياغة المغكية لمحتكى 
الكحدة لمتلاميذ، كمدى مراعاة استخداـ عديد مف الاستراتيجيات التدريسية المختمفة عند تقديـ 

، كمدى مراعاة إعداد محتكى الكحدة بصكرة تسمح المحتكى، كالمناسبة لمستكى التلاميذ
 بالتقكيـ المستمر لمتلاميذ.

كتمثمت ملاحظات السادة المحكميف فيما يمي: تعديل صياغة بعض الأنشطة، حذؼ بعض 
الميداني، كتحقيق الأنشطة لصعكبتيا، كاتفق المحكمكف عمى صلاحية الكحدة لمتطبيق 

لأكؿ الإعدادي. كبعد ضبط الكحدة، كالتأكد مف اليدؼ منيا كمناسبتيا لتلاميذ الصف ا
 .ى الصكرة النيائية لكتيب التمميذصلاحيتيا، تككف الباحثة قد تكصمت إل

  إعداد دليل المعمـ لتدريس كحدة "اليندسة كالقياس" في ضكء النمكذج التدريسي المقترح
 القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي.
كحدة "اليندسة كالقياس" في ضكء النمكذج  لتدريسقامت الباحثة بإعداد دليل المعمـ 

التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي لممجمكعة التجريبية؛ ليككف ذلؾ بمثابة 
مرشدًا كمكجيًا لممعمـ؛ ليساعده في تحقيق الأىداؼ المرجكة، ككذلؾ لتكضيح كيفية التدريس 

 في ضكء النمكذج المقترح.
 لمعمـ عمى العناصر التالية:كقد اشتمل دليل ا

كما تكضح الفكر التربكي الذي يستند مقدمة: كىي تكضح أىمية الدليل بالنسبة لممعمـ،  . أ
 إليو النمكذج التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي.



 م9292 مارس -2ج–( 222)عدد                                   ...    تدريسي مقترح لتدريس الرياضياتنموذج 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 693 - 

الأىداؼ العامة لمكحدة: لقد استعانت الباحثة في تحديد الأىداؼ التعميمية العامة لمكحدة  . ب
بالأىداؼ المعدة مف قبل كزارة التربية كالتعميـ، كأىداؼ المرحمة الإعدادية، كخاصة 
الصف الأكؿ الإعدادي، كقد أضافت الباحثة بعض الأىداؼ؛ لتتناسب مع ىذا البحث، 

 عمى أف تككف تمؾ الأىداؼ كاضحة لدى المعمـ؛ حتى يتمكف مف تحقيقيا لدى تلاميذه.
سية المستخدمة في تدريس محتكى الكحدة في ضكء الطرؽ كالاستراتيجيات التدري . ت

النمكذج التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كىي طرؽ كاستراتيجيات 
تدريسية مختمفة يمكف لممعمـ الاستعانة بيا في تقديـ محتكى الكحدة؛ بحيث تسيـ في 

 تحقيق الأىداؼ المرجكة، كبما يتناسب مع مستكى التلاميذ.
جييات عامة لممعمـ: كىي مجمكعة مف الإرشادات كالنصائح يرجى أف يتبعيا المعمـ؛ تك  . ث

 في التدريس المناسب لجميع التلاميذ. لكي يصل إلى المستكى الأمثل
الخطة الزمنية لتدريس الكحدة: التي يتحدد مف خلاليا الكقت الذي يستغرقو تدريس كل  . ج

 درس مف دركس الكحدة.
 مف صلاحيتو:ضبط الدليل، كالتأكد 

قامت الباحثة بعرض الدليل عمى مجمكعة مف المحكميف، لمعرفة آرائيـ حكؿ مدى 
مناسبة الجكانب التالية: الإرشادات المعينة لممعمـ في التدريس، كالأىداؼ التدريسية، كعدد 
الحصص المخصصة لكل درس؛ لتحقيق الأىداؼ الخاصة بو، كالكسائل التعميمية كتنكعيا في 

كالأنشطة التعميمية، كتنكعيا في الدليل، كطرؽ كاستراتيجيات التدريس المستخدمة في الدليل، 
 الدليل، كأسمكب التقكيـ المستخدـ في الدليل.

كتمثمت ملاحظات السادة المحكميف في: إعادة صياغة بعض الأىداؼ الخاصة بدركس 
ا ائية، كصالحً الكحدة، كبعد إجراء ىذه التعديلات أصبح دليل المعمـ في صكرتو الني

 للاستخداـ.
كبيذا تككف الباحثة قد أجابت عف السؤاؿ الثاني الذي كرد في مشكمة البحث، كىك: 

 "ما التصكر المقترح لكحدة "اليندسة كالقياس" في ضكء النمكذج التدريسي المقترح"؟
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 إعداد أداتي البحث:: ثانيًا 
 :إعداد مقياس الدافعية العقمية 

مف خلاؿ الإطلاع عمى بعض الدراسات كالبحكث التي تناكلت الدافعية العقمية منيا 
كدراسة  (،0207كدراسة علاء الديف أحمد ) (،0207) كسمكى محمد ،أسماء حمزةدراسة 

(، كدراسة 0200) محمد حسيف عمي(، كدراسة 0200) كديانة ناصر ،مجدي سعيد عقل
( تـ إعداد 0208)ككريمة عبد اللاه  ،كؿالسعدي الغ(، كدراسة 0209) باسـ صبري 

 مقياس لتنمية الدافعية العقمية، كتضمف إعداده الخطكات التالية:
تحديد اليدؼ مف المقياس: ييدؼ ىذا المقياس إلى قياس الدافعية العقمية الخاصة  . أ

 بمادة الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي.
تحديد أبعاد الدافعية العقمية المراد قياسيا: تـ تحديد أبعاد الدافعية العقمية مف خلاؿ  . ب

كأبعادىا، تـ تحديد  الدافعية العقميةالرجكع إلى بعض الدراسات كالأدبيات التي تناكلت 
 –حل المشكلات إبداعيًا  –التكجو نحك التعمـ  –أبعاد المقياس كىي: التركيز العقمي 

 عرفي. التكامل الم
إعداد الصكرة الأكلية لممقياس: تـ إعداد مقياس الدافعية العقمية في صكرتو الأكلية،  . ج

 ( مفردة. 72كاشتمل عمى أربعة أبعاد مكزعة عمى )
تعميمات المقياس: تـ مراعاة عند كتابة تعميمات المقياس اف تككف كاضحة كمحددة،  . ح

 رة التلاميذ بالتعميمات.كتـ أخذ الخمس دقائق الأكلى مف المقياس مف أجل تذك
 حساب صدؽ مفردات الاختبار: لمتأكد مف صدؽ الاختبار مف خلاؿ: . خ

جراء التعديلات   صدؽ المحكميف: تـ عرض المقياس عمى مجمكعة مف المحكميف، كا 
في ضكء ملاحظاتيـ، كبيذا أصبح المقياس في صكرتو النيائية صالحًا لمتطبيق، مع إعادة 

 7التركيز العقمي )، كىما: البعد الأكؿ: ( مفردة72كمككف مف )عض العبارات صياغة ب
حل المشكلات البعد الثالث:  –ات( مفرد 8التكجو نحك التعمـ )البعد الثاني:  –( مفردات

كبالتالي بمغ عدد مفردات  عبارات( 7التكامل المعرفي )البعد الرابع:  –مفردات(  8إبداعيًا )
   ( مفردة.72المقياس الكمي )
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 تقييـ صلاحية العبارات:  
بيػػدؼ معرفػػة مػػدي تػػأثير كػػل عبػػارة مػػف عبػػارات المقيػػاس عمػػى قيمػػة معامػػل الثبػػات 
سكاء ارتفاعاً أك انخفاضاً فقد تـ استخراج سمسػمة مػف معػاملات ألفػا كركنبػاخ بحيػث يمثػل كػل 
معامػػل قيمػػة ثبػػات المقيػػاس بعػػد حػػذؼ عباراتػػو كىػػك فػػي الكقػػت نفسػػو نػػكع مػػف صػػدؽ المحػػؾ 

 (0كالجػدكؿ ) 2عبارات، كبالمثل فقد تـ حساب متكسط كتبايف كل عبارة مف عبارات المقيػاسلم
 يكضح ىذه القيـ 

 ( 9خذول )

 انًتىسظ وانتببٍَ ويعبيم الارتببط انًصحح ويعبيم انفب بعذ حذف درخت انعببرة

يعبيم  انتببٍَ انًتىسظ عببرةان

الارتببط 

 انًصحح

يعبيم 

 أنفب

يعبيم  انتببٍَ انًتىسظ انعببرة

الارتببط 

 انًصحح

يعبيم 

 أنفب

9 43.31 65.025 0.596 0.920 96 43.53 67.341 0.302 0.924 

9 43.33 65.803 0.491 0.921 99 43.43 64.460 0.654 0.919 

3 43.36 65.779 0.489 0.921 99 43.40 65.507 0.521 0.921 

4 43.34 66.160 0.443 0.922 96 43.41 65.721 0.493 0.921 

5 43.29 64.632 0.653 0.919 99 43.47 66.639 0.381 0.923 

6 43.43 66.881 0.349 0.923 99 43.40 64.419 0.660 0.919 

9 43.43 66.706 0.370 0.923 99 43.45 65.059 0.579 0.920 

9 43.43 65.969 0.463 0.921 93 43.47 65.025 0.585 0.920 

6 43.40 65.577 0.512 0.921 94 43.38 64.906 0.598 0.920 

99 43.45 65.585 0.512 0.921 95 43.48 65.728 0.498 0.921 

99 43.50 67.167 0.319 0.923 96 43.45 64.989 0.588 0.920 

99 43.41 65.335 0.542 0.920 99 43.48 65.973 0.467 0.921 

93 43.33 64.119 0.709 0.918 99 43.40 64.735 0.619 0.919 

94 43.43 65.723 0.493 0.921 96 43.48 66.815 0.361 0.923 

95 43.43 65.267 0.551 0.920 39 43.40 64.770 0.615 0.919 

 0.923 يعبيم انفب نهًمُبس ككم

 ( ما يمي: 0يتضح مف الجدكؿ )
كالتبايف لمعبارة بعد عند مقارنة قيمتي المتكسط كالتبايف لكل عبارة عمى حدة بقيـ المتكسط  -

حذؼ درجتو يتضح عدـ اختلاؼ القيـ في الحالتيف كتقاربيا بدرجة كبيرة، بالإضافة إلى 
أف المدى الذي تذبذب فييا ىذه القيـ صغير جداً، كىذا يؤكد أف جميع العبارات متجانسة 

 .إلى حد كبير في قياس ما كضعت مف أجمو
بيف العبارة كالدرجة الكمية لممقياس عند حذؼ أف جميع قيـ معاملات الارتباط المصحح  -

درجة العبارة دالة إحصائياً، كيؤكد ىذا تمتع جميع العبارات بدرجة مقبكلة مف الصدؽ 
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 ،(702، 0222باعتبار بقية العبارات محكاً لقياس صدؽ العبارة )السيد محمد أبك ىاشـ، 
 كىذه المعاملات تعتبر معامل تميز لكل عبارة باعتبار بقية العبارات كمحؾ.

ا لا يتأثر بعد حذؼ أي عبارة كىذا يعد مناسبً  لممقياسأف معاملات ثبات ألفا كركنباخ  -
 كتتفق ىذه النتيجة مع صدؽ المحكميف السابق.

عبػػارات صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخمي: تػػـ حسػػاب معامػػل )بيرسػػكف( بػػيف كػػل عبػػارة مػػف 
المقيػاس كالدرجػة الكميػة لمبعػد الػػذي تنتمػي إليػو كبػيف درجػة كػػل بعػد كالدرجػة الكميػة لممقيػػاس 
كذلؾ لمعرفة مػدى ارتبػاط كاتسػاؽ عبػارات المقيػاس بالدرجػة الكميػة لممقيػاس كأبعػاد المقيػاس، 

 ( يكضحاف ىذه النتائج التالية:2، 7كالجدكلاف )
 ( 3خذول )

 (59انعببراث وانذرخت انكهُت نهبعذ انذٌ تُتًٍ إنُه )ٌ=يعبيلاث الارتببط بٍُ 

انتزكُز 

 انعمهٍ

يعبيم 

 الارتببط

انتىخه َحى 

 انتعهى

يعبيم 

 الارتببط

حم انًشكلاث 

 إبذاعُبً

يعبيم 

 الارتببط 

انتكبيم 

 انًعزفٍ

يعبيم 

 الارتببط 

9 .825** 9 .763** 9 .794** 9 .881** 

9 .779** 9 .781** 9 .868** 9 .791** 

3 .807** 3 .780** 3 .807** 3 .873** 

4 .747** 4 .722** 4 .793** 4 .779** 

5 .859** 5 .721** 5 .723** 5 .907** 

6 .782** 6 .866** 6 .862** 6 .731** 

9 .721** 9 .767** 9 .823** 9 .860** 

  9 .756** 9 .822**   

 (9.99** دال عُذ )

 ( 4خذول )

 (59الارتببط بٍُ الأبعبد وانذرخت انكهُت نلاختببر )ٌ=يعبيلاث 

انتزكُز  انبعذ

 انعمهٍ

 انتكبيم انًعزفٍ حم انًشكلاث إبذاعُبً انتعهى انتىخه َحى

 **794. **717. **746. **782. يعبيم الارتببط

 (9.99(، ** دال عُذ )9.95*دال عُذ )            

تتمتػػع بمعػػاملات ارتبػػاط قكيػػة )أكبػػر مػػف  يتضػػح مػػف الجػػدكليف السػػابقيف بػػاف عبػػارات
( مع الدرجة الكميػة لمبعػد الػذي تنتمػي إليػو، كمػا أف 2.20( كدالو إحصائياً عند مستكي )2.7

( كدالػػة إحصػػائيًا عنػػد مسػػتكي 2.7ارتبػػاط كػػل بعػػد بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس قكيػػة )أكبػػر مػػف 
 اخمي عالي.( كىذا يدؿ عمى أف المقياس بعباراتو يتمتع باتساؽ د2.20)

ك. التجريبة الاستطلاعية لممقياس: تـ تطبيق المقياس استطلاعيًا عمى مجمكعة مف تلاميذ 
الإعدادية المشتركة  شييد سمير( تمميذًا كتمميذة بمدرسة ال18الإعدادي بمغت ) كؿالصف الأ 
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اليدؼ مف بالخارجة )مف غير عينة البحث الأساسية( التابعة لإدارة الخارجة التعميمية ككاف 
 التجربة:

  تحديد زمف المقياس: تـ حساب زمف المقياس برصد الزمف الذي استغرقو كل تمميذ مف
تلاميذ المجمكعة التي أجريت عمييا التجربة الاستطلاعية، ثـ حساب متكسط زمف 

 ( دقيقة تقريبًا.62المقياس ككاف )
 كركنبػػاخ كقػػد  - حسػػاب ثبػػات المقيػػاس: تػػـ حسػػاب قيمػػو معػػاملات الثبػػات بطريقػػو ألفػػا

( كىػذا دليػل كػافي عمػى أف الاختبػار تتمتػع 2.7جاءت جميع ىذه القيـ مرتفعة )أكبػر مػف 
( 1بمعامل ثبات عالي، كبذلؾ يكػكف صػالحاً للاسػتخداـ، كيتضػح ذلػؾ مػف خػلاؿ الجػدكؿ )

 التالي:
  (5خذول )

 كزوَببخ نكم بعذ يٍ ابعبد انًمُبس-يعبيلاث أنفب

 انبعذ    

 الاختببر

 انتىخه َحى انتزكُز انعمهٍ

 انتعهى

حم انًشكلاث 

 إبذاعُبً

انتكبيم 

 انًعزفٍ

انذافعُت 

 انعمهُت ككم

 0.923         0.926          0.912        0.885 0.888 انفب نكزوَببخ

ز. الصكرة النيائية لممقياس: تـ إجراء التعديلات اللازمة في ضكء آراء المحكميف كأصبح 
  كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي:المقياس في صكرتو النيائية 

 ( 6خذول )

 انذافعُت انعمهُت يىاصفبث أبعبد

 عذد انًفزداث أرلبو انًفزداث الأبعبد و

 9 9 – 9 انتزكُز انعمهٍ 9

 9 95 - 9 انتعهىانتىخه َحى  9

 9 93 - 96 حم انًشكلاث إبذاعُبً 3

 9 39 – 94 انتكبيم انًعزفٍ 4

 39 39 إخًبنٍ عذد انًفزداث 

غير  –إلى حد ما  –)مكافق  كرتتـ اختيار التدريج الثلاثي ليح. طريقة تصحيح المقياس: 
، (7، 0، 0(، كتعطى العبارات السالبة )0، 0، 7بحيث تعطي العبارات المكجبة ) مكافق(

 ( درجة.92 – 72كتتراكح الدرجة الكمية لممقياس ما بيف )
 التفكير المنتج إعداد اختبار: 

مف خلاؿ الإطلاع عمى بعض الدراسات كالبحكث السابقة التي تناكلت بناء  
(، كدراسة أسامة محمكد 0207دراسة بدرية ضيف الله )منيا  التفكير المنتجاختبارات في 

رافع  ، كدراسة(0200كعمرك أحمد عبد الستار ) ،(، كدراسة سيد محمد عبد الله0200الحناف )
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حميل محتكى مقرر اليندسة لمصف كت ،(0200، كدراسة ابتساـ عز الديف )(0200مطمؾ )
 ، كتضمف إعداده الخطكات التالية:المنتجلميارات التفكير الإعدادي تـ إعداد اختبار  الأكؿ

لتلاميذ  ميارات التفكير المنتجتحديد ىدؼ الاختبار: ىدؼ الاختبار إلى قياس مستكى  .أ 
الإعدادي، كقد ركعي أف تككف أىداؼ ىذا الاختبار مناسبة لمستكى  لصف الأكؿا

 التلاميذ.
ميارات التفكير المنتج التي يقيسيا الاختبار: تـ تحديد ميارات التفكير المنتج تحديد  .ب 

كىي:  ميارتيف رئيسييفالمستيدؼ تنميتيا في ضكء طبيعة المادة كطبيعة المرحمة إلى 
تقكيـ  –التنبؤ بالافتراضات  –)الاستنتاج كتضمف ميارات الناقد  التفكيرميارات 

المركنة  –كميارات التفكير الإبداعي كتضمف ميارات )الطلاقة  التفسير( –المناقشات 
 .الأصالة( –

في صكرتو الأكلية، التفكير المنتج إعداد الصكرة الأكلية للاختبار: تـ إعداد اختبار  .ج 
( سؤالًا تـ تكزيعيـ عمى أبعاد الاختبار المستيدؼ قياسيا، كقد تـ 72كتككف مف )

ف تككف الأسئمة في مستكى التلاميذ، كترتبط بأىداؼ مراعاة سلامة الصياغة المغكية كأ
المحددة مسبقًا، كقد تـ ميارات التفكير المنتج ، كأف تغطي نمكذج التدريسيكمحتكى ال

إعداد الاختبار بحيث يتككف مف الأسئمة التي تحقق قياس كل بعد مف الأبعاد السابقة، 
 كىي أسئمة مقالية، كأخرى في صكرة الاختيار مف متعدد.

تعميمات الاختبار: تـ مراعاة أف تككف تعميمات الاختبار كاضحة كمحددة، كتكجو التلاميذ  .د 
لقراءة كل سؤاؿ بعناية كدقة، كتكضيح كيفية الإجابة عف الأسئمة، كتـ أخذ الخمس 

 دقائق الأكلى مف الاختبار مف أجل تذكرة التلاميذ بالتعميمات.
 الاختبار مف خلاؿ: حساب صدؽ مفردات الاختبار: لمتأكد مف صدؽ .ق 

صدؽ المحكميف: بعػد صػياغة أسػئمة الاختبػار كتعميماتػو فػي صػكرتو المبدئيػة، تػـ عػرض 
ىذه الصكرة عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في ىذا المجػاؿ، لإبػداء آرائيػـ ككجيػة 

رحػكا تعػديميا، كحػذؼ بعػض نظرىـ، كبناء عمى ذلؾ تمت إعادة صياغة بعض الأسئمة التػي اقت
%؛ 022% إلػػى 92غيػػر مناسػػبة، كجػػاءت نسػػبة الاتفػػاؽ عمػػى الأسػػئمة الأخػػرى مػػف الأسػػئمة 

سػػؤاؿ مكزعػػة عمػػى سػػبعة ميػػارات رئيسػػية، كبػػذلؾ  72كبالتػػالي أصػػبح عػػدد أسػػئمة الاختبػػار 
   . لمتطبيق في صكرتو النيائيةأصبح الاختبار قابلًا 
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مدي تأثير كل سػؤاؿ مػف أسػئمة الاختبػار عمػى قيمػة  تقييـ صلاحية الاسئمة: بيدؼ معرفة
معامل الثبػات سػكاء ارتفاعػاً أك انخفاضػاً فقػد تػـ اسػتخراج سمسػمة مػف معػاملات ألفػا كركنبػاخ 
بحيػػث يمثػػل كػػل معامػػل قيمػػة ثبػػات الاختبػػار بعػػد حػػذؼ بنػػكده كىػػك فػػي الكقػػت نفسػػو نػػكع مػػف 

ف كػػل بنػػد مػػف بنػػكد الاختبػػار بعػػد صػػدؽ المحػػؾ لمبنػػكد، كبالمثػػل فقػػد تػػـ حسػػاب متكسػػط كتبػػاي
 ( التالي يكضح ىذه القيـ 7كالجدكؿ ) 2حذؼ أحد البنكد

 ( 9خذول )

 (59صذق انًحك لأسئهت اختببر انتفكُز انًُتح )ٌ= 

 انتببٍَ انًتىسظ انسؤال

يعبيم 

الارتببط 

 انًصحح

يعبيم 

 أنفب
 انتببٍَ انًتىسظ انسؤال

يعبيم 

الارتببط 

 انًصحح

يعبيم 

 أنفب

9 13.52 37.833 0.325 0.836 96 13.66 35.353 0.547 0.822 

9 13.67 37.031 0.360 0.832 99 13.69 35.656 0.501 0.824 

3 13.62 37.117 0.342 0.833 99 13.55 36.567 0.334 0.830 

4 13.57 37.407 0.393 0.834 96 13.67 36.505 0.350 0.829 

5 13.60 36.665 0.317 0.830 99 13.66 36.090 0.419 0.827 

6 13.69 36.569 0.342 0.829 99 13.57 36.039 0.423 0.827 

9 13.71 37.193 0.338 0.833 99 13.62 36.134 0.407 0.827 

9 13.69 37.060 0.358 0.832 93 13.59 35.896 0.447 0.826 

6 13.66 36.721 0.311 0.830 94 13.57 35.583 0.501 0.824 

99 13.60 37.121 0.341 0.833 95 13.59 36.387 0.363 0.829 

99 13.66 37.037 0.357 0.832 96 13.57 35.934 0.441 0.826 

99 13.62 36.696 0.312 0.830 99 13.60 35.822 0.460 0.825 

93 13.64 36.130 0.410 0.827 99 13.55 36.146 0.405 0.827 

94 13.60 36.524 0.340 0.829 96 13.59 36.001 0.429 0.826 

95 13.60 37.296 0.311 0.834 39 13.59 36.878 0.481 0.831 

 0.834 يعبيم انفب نهًمُبس ككم

 ( السابق ما يمي: 7يتضح مف الجدكؿ رقـ )
عمى حدة بقيـ المتكسط كالتبايف لمبند بعد  سؤاؿعند مقارنة قيمتي المتكسط كالتبايف لكل  -

حذؼ درجتو يتضح عدـ اختلاؼ القيـ في الحالتيف كتقاربيا بدرجة كبيرة، بالإضافة إلي 
متجانسة  الاسئمةأف المدى الذي تذبذب فييا ىذه القيـ صغير جداً، كىذا يؤكد أف جميع 

 إلي حد كبير في قياس ما كضعت مف أجمو 
ت الارتباط المصحح بيف السؤاؿ كالدرجة الكمية للاختبار عند حذؼ أف جميع قيـ معاملا -

درجة السؤاؿ دالة إحصائياً، كيؤكد ىذا تمتع جميع الأسئمة بدرجة مقبكلة مف الصدؽ 
، 0222باعتبار بقية الأسئمة محكاً لقياس صدؽ السؤاؿ )السيد محمد أبك ىاشـ، 

 ؿ باعتبار بقية البنكد كمحؾ.كىذه المعاملات تعتبر معامل تميز لكل سؤا 2(702
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ا أف معػػاملات ثبػػات ألفػػا كركنبػػاخ للاختبػػار لا يتػػأثر بعػػد حػػذؼ أي سػػؤاؿ كىػػذا يعػػد مناسػػبً  -
 كتتفق ىذه النتيجة مع صدؽ المحكميف السابق. 

 تحديد معاملات الصعكبة كالسيكلة كمعاملات التميز لأسئمة الاختبار 
( 8كالجػػدكؿ)لكػػل سػػؤاؿ مػػف أسػػئمة الاختبػػار  كالتمييػػز  تػػـ حسػػاب معامػػل الصػػعكبة

 يكضح ىذه المعاملات
 ( 9خذول )

 ُز نكم سؤال يٍ أسئهت الاختببرُيعبيلاث انصعىبت وانسهىنت وانتً

يعبيم  انسؤال 

 انصعىبت

يعبيم 

 انسهىنت

يعبيم 

 انتًُُز

يعبيم  انسؤال 

 انصعىبت

يعبيم 

 انسهىنت

يعبيم 

 انتًُُز

9 0.57 0.43 0.325 96 0.43 0.57 0.547 

9 0.41 0.59 0.360 99 0.40 0.60 0.501 

3 0.47 0.53 0.342 99 0.53 0.47 0.334 

4 0.52 0.48 0.393 96 0.41 0.59 0.350 

5 0.48 0.52 0.317 99 0.43 0.57 0.419 

6 0.40 0.60 0.342 99 0.52 0.48 0.423 

9 0.38 0.62 0.338 99 0.47 0.53 0.407 

9 0.40 0.60 0.358 93 0.50 0.50 0.447 

6 0.43 0.57 0.311 94 0.52 0.48 0.501 

99 0.48 0.52 0.341 95 0.50 0.50 0.363 

99 0.43 0.57 0.357 96 0.52 0.48 0.441 

99 0.47 0.53 0.312 99 0.48 0.52 0.460 

93 0.45 0.55 0.410 99 0.53 0.47 0.405 

94 0.48 0.52 0.340 96 0.50 0.50 0.429 

95 0.48 0.52 0.311 39 0.50 0.50 0.481 

صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخمي للاختبػػار: لمتحقػػق مػػف الاتسػػاؽ الػػداخمي تػػـ حسػػاب معامػػل 
)بيرسكف( بيف كل سؤاؿ مف أسئمة الاختبار كالدرجة الكمية لمبعد الػذي تنتمػي إليػو كبػيف درجػة 

كاتسػػاؽ أسػػئمة الاختبػػار بالدرجػػة  كػػل بعػػد كالدرجػػة الكميػػة للاختبػػار، كذلػػؾ لمعرفػػو مػػدى ارتبػػاط
 التالياف يكضحاف ىذه النتائج التالية: (02، 9)بار كأبعاد الاختبار، كالجدكلاف الكمية للاخت
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 (6خذول )

 (59يعبيلاث الارتببط بٍُ الاسئهت وانذرخت انكهُت نهبعذ انذٌ تُتًٍ إنُه )ٌ= 

يعبيم  الاستُتبج

 الارتببط

انتُبؤ 

 ببلافتزاضبث

يعبيم 

 الارتببط

تمىَى 

 انًُبلشبث

يعبيم 

 الارتببط 

يعبيم  انتفسُز

 الارتببط

9 .841** 9 .744** 9 .788** 9 .808** 

9 .828** 9 .738** 9 .760** 9 .788** 

3 .883** 3 .743** 3 .755** 3 .789** 

4 .731** 4 .720** 4 .748** 4 .759** 

5 .767** 5 .759** 5 .787** 5 .763** 

يعبيم  انطلالت

 الارتببط

يعبيم  انًزوَت

 الارتببط

يعبيم  الأصبنت

 الارتببط 

  

9 .703** 9 .747** 9 .760**   

9 .722** 9 .778** 9 .735**   

3 .712** 3 .764** 3 .724**   

4 .743**       

 (9.99** دال عُذ )     

 ( 99خذول )

 (59نلاختببر )ٌ= يعبيلاث الارتببط بٍُ الأبعبد وانذرخت انكهُت

 انبعذ
الاستُتب

 ج

انتُبؤ 

 ببلافتزاضبث

تمىَى 

 انًُبلشبث
 الأصبنت انًزوَت انطلالت انتفسُز

 **783. **796. **736. يعبيم الارتببط
.778*

* 

.721*

* 

.791*

* 

.725*

* 

 (9.99** دال عُذ )    

قكيػة )أكبػر يتضح مف الجدكليف السابقيف أف أسئمة الاختبػار تتمتػع بمعػاملات ارتبػاط 
( مع الدرجة الكمية لمبعد الػذي تنتمػي إليػو، كمػا 2.20إحصائياً عند مستكي ) ة( كدال2.7مف 

( كدالػو إحصػائيًا عنػد مسػتكي 2.7أف ارتباط كل بعد بالدرجة الكميػة للاختبػار قكيػة )أكبػر مػف 
 ( كىذا يدؿ عمى أف الاختبار بأسئمتو يتمتع باتساؽ داخمي عالي.2.20)

ك. التجربة الاستطلاعية للاختبار: تـ تطبيق الاختبار استطلاعيًا عمى مجمكعة مف تلاميذ 
الإعدادية المشتركة  ا كتمميذة بمدرسة الشييد سمير( تمميذً 18الإعدادي بمغت ) الأكؿالصف 

بالخارجة )مف غير عينة البحث الأساسية( التابعة لإدارة الخارجة التعميمية ككاف اليدؼ مف 
 ربة:التج
. تحديد زمف الاختبار: تـ حساب زمف الاختبار الذي استغرقو تلاميذ المجمكعة التي أجريت 0

 ( دقيقة تقريبًا.92عمييا التجربة الاستطلاعية، ثـ حساب متكسط زمف الاختبار، ككاف )
تـ حساب قيمو معػاملات ألفػا كركنبػاخ  . حساب ثبات مفردات الاختبار بطريقة ألفا كركنباخ:0

( كىػػذا دليػػل كػػافي عمػػى أف الاختبػػار 2.7جػػاءت جميػػع ىػػذه القػػيـ مرتفعػػة )أكبػػر مػػف  كقػػد
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تتمتع بمعامل ثبات عالي، كبذلؾ يككف صالحاً للاسػتخداـ، كيتضػح ذلػؾ مػف خػلاؿ الجػدكؿ 
 ( التالي:00)

 ( 99خذول )

 يعبيلاث أنفبكزوَببخ نكم بعذ وانذرخت ونلاختببر ككم

 الاستُتبج انبعذ
انتُبؤ 

 ببلافتزاضبث

تمىَى 

 انًُبلشبث
 الأصبنت انًزوَت انطلالت انتفسُز

الاختببر 

 ككم

يعبيم 

انفب 

 نكزوَببخ

0.828 0.759 0.777 0.810 0.705 0.701 0.748 0.834 

ز. الصكرة النيائية للاختبار: تـ إجراء التعديلات اللازمة في ضكء آراء المحكميف كأصبح 
 ميارات التفكير المنتج( مفردة تقيس 72الاختبار في صكرتو النيائية، حيث اشتمل عمى )

 (00المستيدؼ قياسيا مكضحة بالجدكؿ )
 ( 99خذول )

 فٍ انزَبضُبثيهبراث انتفكُز انًُتح يىاصفبث 

 أرلبو الأسئهت يهبراث انتفكُز انًُتح
عذد 

 الأسئهت
 انذرخت انكهُت َىع انسؤال

 

 

يهبراث 

انتفكُز 

 انُبلذ

 درخبث 5 اختُبر يٍ يتعذد 5 5، 4، 3، 9، 9 الاستُتبج

انتُبؤ 

 ببلافتزاضبث
 درخبث 5 اختُبر يٍ يتعذد 5 99، 6، 9، 9، 6

تمىَى 

 انًُبلشبث

99 ،99 ،93 ،

94 ،95 

5 

 
 درخبث 5 يٍ يتعذد اختُبر

 انتفسُز
96 ،99 ،99 ،

96  ،99 
 درخبث 5 اختُبر يٍ يتعذد 5

انتفكُز  يهبراثيدًىع 

 انُبلذ
 درخت 99  99 سؤال 99

يهبراث 

انتفكُز 

 الإبذاعٍ

 انطلالت
99 ،99 ،93 ،

94 
 تدرخ 99 يمبنٍ 4

 تدرخ 95 يمبنٍ 3 99، 96، 95 انًزوَت

 درخبث 6 يمبنٍ 3 39، 96، 99 الأصبنت

انتفكُز  يهبراثيدًىع 

 الإبذاعٍ
 درخت 44  99 أسئهت 99

 درخت 64   سؤال 39 انًدًىع انكهٍ

 كالتالي: التفكير المنتج : تـ تصحيح اختبار التفكير المنتجح. تحديد درجات اختبار 
بالنسبة لبعد ميارات التفكير الناقد تـ إعطاء لكل مفردة يجيب عنيا التمميذ إجابة صحيحة 
درجة كاحدة كصفرًا إذا كانت الإجابة خاطئة، كبذلؾ تككف الدرجة النيائية لميارات التفكير 

( درجات لكل مفردة 1تـ إعطاء ) بالنسبة لبعد ميارات التفكير الإبداعي، كدرجة( 02الناقد )
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( درجات للأصالة، كبذلؾ الدرجة 7( درجات لممركنة، ك)1كحد أقصى فيما يتعمق بالطلاقة، )
ة، كبالتالي تككف الدرجة الكمية للاختبار ككل ( درج22) ميارات التفكير الإبداعيالنيائية ل

 ( درجة.62)
 ثالجًا: إدزاءات تجزبة البحح:

  :يُهح انبحث 

 اعتمد البحث الحالي عمى كل مف:
 المنيج الكصفي التحميمي في إعداد الإطار النظري. -
التصميـ ذي المجمكعتيف المتكافئتيف، إحداىما المنيج شبو التجريبي، كذلؾ بإستخداـ  -

مجمكعة تجريبية تدرس الكحدة بالنمكذج التدريسي المقترح، كالأخرى مجمكعة ضابطة 
 تدرس الكحدة كفق الطريقة المعتادة، مع القياس القبمي كالبعدي لأداتي البحث.

 البحث مجتمع  : 

 الػػكادي ةبمحافظػػ عػػداديالإ الأكؿ الصػػف تلاميػػذ ة مػػفمجمكعػػ مػػف البحػػث مجتمػػع تكػكف 
 .الخارجة مدينو اكتحديدً  الجديد

 البحث: مجمكعة 
 عينة البحث الأساسية

 الأكؿ الصػػػف طػػػلاب مػػػف كطالبػػػة طالػػػب( 77) مػػػف الأساسػػػية البحػػػث عينػػػة تككنػػػت
، بمدرسػػػة الخارجػػػة الإعداديػػػة المشػػػتركة التابعػػػة لإدارة الخارجػػػة التعميميػػػة، لمعػػػاـ الاعػػػدادي
( بالمدرسػػة، 0/0،  0/0بالفصػػل الدراسػػي الأكؿ، كىمػػا فصػػلا ) ـ(،0200/0207الدراسػػي )

 ( عينة البحث الأساسية:07كيكضح جدكؿ )
 ( 93خذول )

 انعُُت الأسبسُت نتدزبت انبحث

 انعذد انًدًىعت انفصم اسى انًذرست

 39 انضببطت 9/9 انخبرخت الإعذادَت انًشتزكت

 36 انتدزَبُت 9/9
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  المجمكعتيف:التحقق مف تكافؤ 
 ضبط المتغيرات قبل تنفيذ تجربة البحث:

العمر الزمني: تـ مراعاة تقارب العمر الزمني لتلاميذ مجمكعتي البحث عند اختيارىا،  .0
( سنة، كبذلؾ يككف تـ ضبط المتغير 07-00ل مجمكعة ما بيف )بمغ متكسط أعمار ك

 الزمني مف خلاؿ الاطلاع عمى السجلات بالمدرسة.
الاجتماعي كالاقتصادي: تـ اختيار مجمكعتي البحث مف نفس المدرسة المستكى  .0

الحككمية حيث إنيا لا تراعي في تكزيع التلاميذ عمى الفصكؿ عند بدء العاـ الدراسي 
أي اعتبارات اجتماعية أك اقتصادية، كالتي لا تشترط لقبكؿ التلاميذ بيا أي مستكى 

 اجتماعي أك اقتصادي معيف.
بنات( يراعي في  –ر مجمكعتي البحث مف مدرسة مشتركة )بنيف الجنس: تـ اختيا .7

 تكزيع تلاميذىا عمى الفصكؿ التساكي بيف الجنسيف قدر الإمكاف.
النمكذج  القائـ بالتدريس: تـ اختيار معمـ لمقياـ بالتدريس لممجمكعة التجريبية بإستخداـ .2

ر لمتدريس لممجمكعة التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي كمعمـ آخ
الضابطة بالطريقة المعتادة، كتـ مراعاة أف يحملاف نفس المؤىل العممي كمتساكياف في 

 عدد سنكات الخبرة تقريبًا.
 تجانس مجمكعتي البحث: .1
 تطبيق مقياس الدافعية العقمية قبميًا:( 1-0)

المجمكعتيف في ىدؼ التطبيق القبمي لمقياس الدافعية العقمية إلى: التأكد مف تكافؤ 
مستكى الدافعية العقمية قبل التدريس، كقد تـ التطبيق القبمي لممقياس يكـ الأحد المكافق 

 كجاءت ،"ت" اختبار ـ( كتـ رصد النتائج ثـ معالجتيا إحصائيًا بإستخداـ0/02/0207)
 (02) الجدكؿ يكضحيا كما النتائج
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 ( 94خذول )

اختببر "ث" ويستىي دلانتهب نهفزوق بٍُ انًدًىعتٍُ انتدزَبُت وانضببطت فٍ انتطبُك انمبهٍ 

 انذافعُت انعمهُتنًمُبس 

 ث ودلانتهب الاَحزاف انًعُبرٌ انًتىسظ انعذد انًدًىعت انبعذ

 انتزكُز

 انعمهٍ

 1.911 0.882 9.08 38 انضببطت 

 غُز دانت 0.893 8.69 39 انتدزَبُت

 َحى انتىخه

 انتعهى

 1.693 1.217 9.37 38 انضببطت 

 غُز دانت 0.944 8.95 39 انتدزَبُت

 انًشكلاث حم

 إبذاعُبً

 0.433- 0.834 8.82 38 انضببطت 

 غُز دانت 0.821 8.90 39 انتدزَبُت

 انتكبيم

 انًعزفٍ

 0.579 0.622 8.79 38 انضببطت 

 غُز دانت 0.832 8.69 39 انتدزَبُت

 انذافعُت

 ككم انعمهُت

 1.857 2.265 36.05 38 انضببطت 

 غُز دانت 1.564 35.23 39 انتدزَبُت

 لا أنو عمي يدؿ مما ا،احصائيً  دالة غير" ت" قيمة أف السابق الجدكؿ مف يتضح
 التطبيق في كالضابطة التجريبية المجمكعتيف درجات متكسطي بيف ااحصائيً  دالة فركؽ  تكجد
 التجريبية المجمكعتيف مف كلاً  تكافؤ عمي يدؿ كىذا ،العقميةالدافعية  لمقياس القبمي

  المتكسطيف بيف الفركؽ  يكضح (0) كالشكل ،التجريب قبل الدافعية العقمية في كالضابطة

 
درخبث انًدًىعتٍُ انتدزَبُت وانضببطت فٍ انتطبُك انمبهٍ نًمُبس انذافعُت يتىسطٍ ( انفزوق بٍُ 9شكم )

 انعمهُت
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 اختبار التفكير المنتج قبميًا: تطبيق( 1-0)
ىدؼ التطبيق القبمي لاختبار التفكير المنتج إلى: التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف في مستكى 
التفكير المنتج قبل التدريس، كقد تـ التطبيق القبمي لممقياس يكـ الأحد المكافق 

 كجاءت، "ت" اختبار ـ( كتـ رصد النتائج ثـ معالجتيا إحصائيًا بإستخداـ0/02/0207)
 (01) الجدكؿ يكضحيا كما النتائج

 (95خذول )

اختببر "ث" ويستىي دلانتهب نهفزوق بٍُ يتىسطٍ انًدًىعتٍُ انتدزَبُت وانضببطت فٍ  

 انتفكُز انًُتحانتطبُك انمبهٍ لاختببر 

 ث ودلانتهب الاَحزاف انًعُبرٌ انًتىسظ انعذد انًدًىعت انبعذ

 الاستُتبج
 0.445 1.149 1.63 38 انضببطت

 غُز دانت 1.189 1.51 39 انتدزَبُت

 انتُبؤ

 ببلافتزاضبث

 0.237- 1.113 1.71 38 انضببطت

 غُز دانت 1.063 1.77 39 انتدزَبُت

 تمىَى

 انًُبلشبث

 1.017 0.714 1.37 38 انضببطت

 غُز دانت 0.695 1.21 39 انتدزَبُت

 انتفسُز
 0.005- 0.545 0.97 38 انضببطت

 غُز دانت 0.628 0.97 39 انتدزَبُت

 يهبراث

 انُبلذ انتفكُز

 0.368 2.672 5.68 38 انضببطت

 غُز دانت 2.644 5.46 39 انتدزَبُت

 انطلالت
 0.124 0.547 0.61 38 انضببطت

 غُز دانت 0.549 0.59 39 انتدزَبُت

 انًزوَت
 0.598 0.574 1.32 38 انضببطت

 غُز دانت 0.667 1.23 39 انتدزَبُت

 الاصبنت

 

 1.479- 0.504 0.45 38 انضببطت

 غُز دانت 0.493 0.62 39 انتدزَبُت

 يهبراث

 انتفكُز

 الإبذاعٍ

 0.297- 0.942 2.37 38 انضببطت

 غُز دانت 1.046 2.44 39 انتدزَبُت

 يهبراث

 انتفكُز

 انًُتح

 0.289 5.703 13.74 38 انضببطت

 دانتغُز  5.770 13.36 39 انتدزَبُت

 كجكد عدـ عمى يدؿ مما ا،احصائيً  دالة غير" ت" قيمة أف السابق الجدكؿ مف يتضح
 التطبيق في كالضابطة التجريبية المجمكعتيف درجات متكسطي بيف ااحصائيً  دالة فركؽ 
 التجريبية المجمكعتيف مف كلاً  تكافؤ عمى يدؿ كىذا المنتج، التفكير ميارات لاختبار القبمي
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 بيف الفركؽ  يكضح (0) كالشكل ،التجريب قبل المنتج التفكير ميارات في كالضابطة
   المتكسطيف

 
درخبث انًدًىعتٍُ انتدزَبُت وانضببطت فٍ انتطبُك انمبهٍ لاختببر انتفكُز يتىسطٍ ( انفزوق بٍُ 9شكم )

 انًُتح

 تنفيذ تجزبة البحح: 

بعد الانتياء مف التطبيق القبمي لأداتي البحث، كالتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف: 
 يندسةمحتكى الالتجريبية كالضابطة بدأت عممية التدريس؛ حيث قاـ معمـ الفصل بتدريس 

مكضع التطبيق، كذلؾ في ضكء النمكذج التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي 
بالتدريس لممجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة، كقد  معمـ آخركقاـ  لممجمكعة التجريبية،

ستة أسابيع، بكاقع ثلاث حصص أسبكعيًا، كذلؾ في الفترة مف مدة  استغرؽ تدريس الكحدة
 ـ(.06/00/0207ـ( حتى )0/02/0207)
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 تطبيل أداتي البحح بعديًا:

تطبيق مقياس  تـ تطبيق أداتي البحث عقب عممية التدريس مباشرة؛ حيث تـ
ـ(، كتـ تطبيق اختبار التفكير المنتج يكـ 09/00/0207الدافعية العقمية يكـ الأحد المكافق )

ـ(، كبذلؾ تـ الحصكؿ عمى البيانات التي تساعد في 02/00/0207الاثنيف المكافق )
 العمميات الإحصائية الخاصة بنتائج البحث.

 المعالجة الإحصائية: 

لإجابة عمي تساؤلات البحث تـ الاستعانة ببرنامج الحزمة الإحصائية في العمكـ  
 كيتـ استخداـ الأساليب الآتية:   SPSS(26)التربكية كالاجتماعية كالمعركؼ ببرنامج 

 Meanالمتكسط الحسابي  -
 Std. Deviationالانحراؼ المعياري    -
 Personمعامل ارتباط بيرسكف  -
  Independent Samples T Test) )معينات المستقمة اختبار "ت" ل  -
  T - Test For Paired Samples اختبار "ت" لممجمكعات المترابطة -

  Graphsالأشكاؿ كالرسكـ البيانية -
   (²η)  إيتاحجـ التأثير  -
 (dقكة التأثير ) -

 ومناقشتها وتفسيرها بححال نتائج

عرض لمنتائج التي أسفرت عنيا تجربة البحث الميدانية، كذلػؾ مػف  –فيما يمي  –يتـ 
مػػف فػػركض البحػػث، ثػػـ تفسػػير خػػلاؿ الإجابػػة عػػف أسػػئمة البحػػث، كاختبػػار صػػحة كػػل فػػرض 

كمناقشة ىذه النتائج في ضكء الإطار النظري لمبحث، كالدراسات السابقة؛ كذلؾ بيػدؼ التعػرؼ 
يس الرياضيات القػائـ عمػى نظريػة الػتعمـ التحػكيمي عمى فاعمية النمكذج التدريسي المقترح لتدر 

 في تنمية الدافعية العقمية، كالتفكير المنتج لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي.
تػـ الإجابػػة عػف السػػؤاؿ الأكؿ لمبحػث، ككػػذلؾ السػؤاؿ الثػػاني، كذلػؾ فػػي الجػزء الخػػاص بإعػػداد 

 الإجابة عف بقية أسئمة البحث. -فيما يمي –التجريبية لمبحث، كيتـ مكاد المعالجة 
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 أولًا: إدابة السؤال الجالح للبحح:

للإجابػة عػف السػػؤاؿ الثالػث الػذي كرد فػػي مشػكمة البحػث، كىػػك: "مػا فاعميػة النمػػكذج 
الرياضػػيات القػػائـ عمػػى نظريػػة الػػتعمـ التحػػكيمي فػػي تنميػػة الدافعيػػة التدريسػػي المقتػػرح لتػػدريس 

قامػػت الباحثػػػة بػػالتحقق مػػػف صػػحة الفػػػركض  الصػػف الأكؿ الإعػػػدادي؟"العقميػػة لػػدى تلاميػػػذ 
 الآتية:
 مف فركض البحث: الأكؿ الفرضصحة  مف التحقق

 تلاميػػػػذ درجػػػػات متكسػػػػطي بػػػػيف اإحصػػػػائيً داؿ  فػػػػرؽ  كجػػػػدي: " عمػػػػي يػػػػنص كالػػػػذي
 لصػػػالح الدافعيػػػة العقميػػػة لمقيػػػاس البعػػػدي التطبيػػػق فػػػي الضػػػابطةتيف التجريبيػػػة ك المجمػػػكع
 Independentاسػػتخدمت الباحثػػة اختبػػار "ت" لعينتػػيف مسػػتقمتيف  ".التجريبيػػة المجمكعػػة

sample T- Test  Two ( 06كجاءت النتائج كما يبينيا جدكؿ  ) 
 (96خذول )

انضببطت فٍ انتطبُك انبعذٌ نًمُبس وانتدزَبُت  تٍُلًُت "ث" نذلانت انفزوق بٍُ يتىسطبث درخبث انًدًىع 

 ( d(( ولىة انتأثُز)²ηوكذنك حدى انتأثُز )لًُت يزبع ) انذافعُت انعمهُت

 انًتىسظ انعذد انًدًىعت انًتغُز)انًهبرة(
الاَحزاف 

 انًعُبرٌ
 لًُت ث

يستىٌ 

 انذلانت
²η d 

 انتزكُز انعمهٍ
 13.241 1.721 10.89 38 انضببطت

 

دال عُذ 

9.99 

0.70 

 

3.06 

 يزتفع 2.035 16.59 39 انتدزَبُت

انتىخه َحى 

 انتعهى

 15.333 1.101 10.76 38 انضببطت

 

دال عُذ 

9.99 

0.76 

 

3.54 

 يزتفع 2.282 17.05 39 انتدزَبُت

حم انًشكلاث 

 إبذاعُبً

 16.880 1.220 10.39 38 انضببطت

 

دال عُذ 

9.99 

0.79 

 

3.90 

 يزتفع 2.419 17.79 39 انتدزَبُت

 انتكبيم انًعزفٍ
 19.462 1.459 10.08 38 انضببطت

 

دال عُذ 

9.99 

0.83 

 

4.49 

 يزتفع 1.430 16.49 39 انتدزَبُت

انذافعُت انعمهُت 

 ككم

 2.970 42.13 38 انضببطت
27.951 

دال عُذ 

9.99 
0.91 

6.46 

 يزتفع 4.874 67.92 39 انتدزَبُت

 ما يمي: (06يتضح مف جدكؿ )
اس ككل بػيف ( في كل بعد كالمقي2.20)كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكي دلالة ت -

لمقيػػاس الدافعيػػة التجريبيػػة كالضػػابطة فػػي التطبيػػق البعػػدي  تيفمتكسػػطي درجػػات المجمػػكع
لمتركيػز  07.020لصالح المجمكعػة التجريبيػة حيػث بمغػت قيمػة ت عمػى الترتيػب ) العقمية
 09.260،  إبػػػداعيًا المشػػػكلات حػػػلل 06.882، لمتكجػػػو نحػػػك الػػػتعمـ 01.777، العقمػػػي
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ككػل( كجميػع ىػذه القيمػة دالػة احصػائيا عنػد  لمدافعيػة العقميػة 07.910المعرفي،  متكاملل
 (2.20مستكي دلالة )

( عمػى الترتيػب، كقػكة التػأثير 2.90، 2.87، 2.79، 2.76، 2.72بمغت قيمة مربع إيتا ) -
(d( بمغػػت )عمػػى الترتيػػب، كىػػذه القػػيـ تػػدؿ عمػػى 6.26، 2.29، 7.92، 7.12، 7.26 )

 تأثير كبير 
عنػد  اؿ إحصػائيً اكجػد فػرؽ ديككفقا ليذه النتيجة يتـ كقبكؿ الفرض الذي ينص عمى" 

التجريبيػة  تيفاس ككل بيف متكسطي درجات المجمكع( في كل بعد كالمقي2.20مستكي دلالة )
ح المجمكعة التجريبيػة "، كيكضػح لصال الدافعية العقميةكالضابطة في التطبيق البعدي لمقياس 

مقارنة بػيف متكسػطات درجػات طػلاب المجمكعػة التجريبيػة كالضػابطة فػي التطبيػق  (7الشكل )
 الدافعية العقميةالبعدي لمقياس 

 
 نًمُبس انبعذٌ انتطبُك فٍ وانضببطت انتدزَبُت انًدًىعت طلاة درخبث يتىسطٍ بٍُ انفزوق( 3) شكم

 انذافعُت انعمهُت

 الثاني مف فركض البحث: الفرض صحة مف التحقق
درجػػػات المجمكعػػػة  متكسػػػطي بػػػيف اإحصػػػائيً  ؿاد فػػػرؽ  كجػػػدي: " عمػػػي يػػػنص الػػػذي

 ".البعػػدي التطبيػػق لصػػالح الدافعيػػة العقميػػة لمقيػػاس كالبعػػدي القبمػػي التطبيقػػيف فػػي التجريبيػػة
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 T - Test For Paired Samplesاسػػتخدمت الباحثػػة اختبػػار "ت" لعينتػػيف مػػرتبطتيف 
 (07كجاءت النتائج كما يبينيا جدكؿ )

  (99خذول )

 انبعذٌو اختببر "ث" ويستىي دلانتهب نهفزوق بٍُ يتىسطٍ درخبث انًدًىعت انتدزَبُت فٍ انتطبُمٍُ انمبهٍ

 (  d(( ولىة انتأثُز)²ηوكذنك حدى انتأثُز )لًُت يزبع ) انذافعُت انعمهُتنًمُبس 

 انًتىسظ انعذد انًدًىعت انًتغُز)انًهبرة(
الاَحزاف 

 انًعُبرٌ
 لًُت ث

يستىٌ 

 انذلانت
²η d 

 انعمهٍ انتزكُز
 21.307 0.893 8.69 39 انمبهٍ

 

دال عُذ 

9.99 

0.92 

 

6.91 

 يزتفع 2.035 16.59 39 انبعذٌ

 َحى انتىخه

 انتعهى

 0.944 8.95 39 انمبهٍ
19.212 

دال عُذ 

9.99 

0.91 

 

6.23 

 يزتفع 2.282 17.05 39 انبعذٌ

 انًشكلاث حم

 إبذاعُبً

 21.341 0.821 8.90 39 انمبهٍ

 

دال عُذ 

9.99 

0.92 

 

6.92 

 يزتفع 2.419 17.79 39 انبعذٌ

 انًعزفٍ انتكبيم
 0.832 8.69 39 انمبهٍ

27.582 
دال عُذ 

9.99 

0.95 

 

8.95 

 يزتفع 1.430 16.49 39 انبعذٌ

 انذافعُت انعمهُت

 ككم

 37.043 1.564 35.23 39 انمبهٍ

 

دال عُذ 

9.99 
0.97 

12.02 

 يزتفع 4.874 67.92 39 انبعذٌ

 ما يمي: (07يتضح مف جدكؿ )
( في كل بعد كالمقياس ككل بيف 2.20كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكي دلالة )ت -

عمى المجمكعة  الدافعية العقميةمتكسطي درجات التطبيقيف القبمي كالبعدي لمقياس 
 لمتركيز 00.727التجريبية لصالح التطبيق البعدي، حيث بمغت قيمة ت عمى الترتيب )

 07.180 ، إبداعيًا المشكلات لحل 00.720 التعمـ، نحك لمتكجو09.000 العقمي،
 عند احصائيا دالة القيمة ىذه كجميع( ككل العقمية لمدافعية 77.227 المعرفي، لمتكامل
 (2.20) دلالة مستكي 

 التأثير كقكة الترتيب، عمى( 2.97 ،2.91 ،2.90 ،2.90 ،2.90) إيتا مربع قيمة بمغت -
(d )عمى تدؿ القيـ كىذه الترتيب، عمى( 00.20 ،8.91 ،6.90 ،6.07 ،6.90) بمغت 

 ؿاكجد فرؽ ديككفقا ليذه النتيجة يتـ كقبكؿ الفرض الذي ينص عمى"  كبير تأثير
 ( في كل بعد كالمقياس ككل بيف متكسطي درجات2.20عند مستكي دلالة ) اإحصائيً 

لصالح  الدافعية العقميةالتطبيقيف القبمي كالبعدي لمقياس  تلايُذ انًدًىعت انتدزَبُت فٍ
مقارنة بيف متكسطات درجات التطبيقيف القبمي  (2التطبيق البعدي، كيكضح الشكل )

 ى المجمكعة التجريبيةعم الدافعية العقميةكالبعدي لمقياس 
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انتطبُمٍُ انمبهٍ وانبعذٌ نًمُبس  تلايُذ انًدًىعت انتدزَبُت فٍ ( انفزق بٍُ يتىسطٍ درخبث4شكم )

 انذافعُت انعمهُت 

عػػف السػػؤاؿ الثالػػث كبػػالتحقق مػػف الفرضػػيف الأكؿ كالثػػاني تكػػكف الباحثػػة قػػد أجابػػت 
 كالذي كرد في مشكمة البحث.

 الأول والجاني:مناقشة نتائج الفزضين: 

يتضح مما سبق تفكؽ تلاميذ المجمكعػة التجريبيػة عمػى تلاميػذ المجمكعػة الضػابطة فػي 
مستكى الدافعية العقمية ككل، كلكل بعد عمى حدة؛ كذلؾ نظرًا لمتػدريس ليػـ بإسػتخداـ النمػكذج 

 الية:كلعل ىذا يرجع إلى الأسباب التالتدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، 
  النمػػػكذج التدريسػػػي المقتػػػرح أدى إلػػػى زيػػػادة مشػػػاركة كتكجػػػو التلاميػػػذ نحػػػك الػػػتعمـ لمػػػا

ثػارة لمتفكيػر، حيػث ظيػرت دافعيػة المتعممػيف أثنػاء تنفيػذ الأنشػطة  يتضمف مػف تشػكيق كا 
لمدركس المدمجة بميػارات التفكيػر ممػا أدى إلػى فيػـ كاسػتيعاب التلاميػذ ليػذه الػدركس، 

 المحتكى المعرفي لمدركس، كحدكث التكامل المعرفي بيف الدركس.كبالتالي التمكف مف 
  يعتمػػػد النمػػػكذج التدريسػػػي المقتػػػرح عمػػػى الأنشػػػطة التعاكنيػػػة كالمناقشػػػات كغيرىػػػا مػػػف

الأنشػػطة التػػي تػػكفر بيئػػة تعميميػػة محفػػزة؛ جعمػػت التلاميػػذ يشػػعركف بالمتعػػة أثنػػاء تعمػػـ 
النظريػػات كالعلاقػػات بػػيف الزكايػػا التػػي تػػتـ بػػالجمكد، كمػػا أتاحػػت فرصػػة لنمػػك الفضػػكؿ 
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لمعرفػة؛ ممػا أدى بػدكره إلػى نمػك دافعيػتيـ العقميػة نحػك العقمي كالرغبة فػي البحػث عػف ا
 دراسة اليندسة.

  الأنشطة التي يقدميا النمكذج التدريسي المقترح تميزت بالتحدي كأثػارت الفضػكؿ العممػي
لػػدى التلاميػػذ، ممػػا جعػػل التلاميػػذ ينتجػػكف أفكػػارًا خلاقػػة أصػػيمة غيػػر تقميديػػة، كشػػجعتيـ 

 عمى حل المشكلات إبداعيًا.
  ذج التدريسػػي المقتػػرح يعطػػي فرصػػة لمتلاميػػذ لمتفكيػػر كزيػػادة التركيػػز العقمػػي لػػدييـ النمػػك

كتكسيع مداركيـ، كما أف الأنشطة المتنكعة تساىـ في بحث التلاميذ عف حمػكؿ إبداعيػة 
 لممشكلات. 

  مػػا يتضػػمنو دليػػل المعمػػـ مػػف تقػػديـ المحتػػكى بصػػكرة منظمػػة كجذابػػة كشػػيقة كأنشػػطة
بالتػػدرج كالإبػػداع كالتنػػكع مػػع بعضػػيا الػػبعض، سػػاعدت عمػػى  استقصػػائية كميػػاـ تتميػػز

اسػػتثارة أذىػػاف التلاميػػذ كفػػتح المشػػاركة كالمناقشػػات الجديػػدة بػػيف المتعممػػيف كمعمميػػـ، 
كحل المسائل بأكثر مف طريقة، كتحكيل عممية التعمـ إلى عممية ممتعة لمتلاميذ تزيػد مػف 

 مية التعميمية.دافعيتيـ العقمية كتجعميـ أكثر مشاركة في العم

لػدى المتعممػيف  الدافعية العقميػةتتفق ىذه النتائج مع نتائج الدراسات التي اىتمت بتنمية 
 في المراحل التعميمية مثل:

يماف عكض  ،دراسة علاء سعيد، ك  Hassan, et al. (2023) دراسة كا 
دراسة رحاب طمعت محمكد ك ، (0207كسمكى محمد ) ،كدراسة أسماء حمزة ،(0207)
 ( 0200) حسيف عمي محمددراسة ك  ،(0200)

 ثانيًا: الإدابة عن السؤال الزابع للبحح:

للإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الرابػػع الػػذي كرد فػػي مشػػكمة البحػػث، كىػػك: "مػػا فاعميػػة النمػػكذج 
التدريسػػي المقتػػرح لتػػدريس الرياضػػيات القػػائـ عمػػى نظريػػة الػػتعمـ التحػػكيمي فػػي تنميػػة التفكيػػر 

 الصف الأكؿ الإعدادي؟" قامت الباحثة بالتحقق مف صحة الفركض الآتية:المنتج لدى تلاميذ 
 التحقق مف صحة الفرض الثالث مف فركض البحث:

تيف المجمػكع تلاميػذ درجات متكسطي بيف اإحصائيً  ؿاد فرؽ  كجدي: " عمي ينص الذي
". التجريبيػة المجمكعػة لصػالح التفكيػر المنػتج لاختبار البعدي التطبيق في ةالتجريبية كالضابط
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  Independent sample T- Testاسػػتخدمت الباحثػػة اختبػػار "ت" لعينتػػيف مسػػتقمتيف 
Two ( 08كجاءت النتائج كما يبينيا جدكؿ  ) 

 (99خذول )

انضببطت فٍ انتطبُك انبعذٌ وانتدزَبُت  تٍُانًدًىعتلايُذ لًُت "ث" نذلانت انفزوق بٍُ يتىسطبث درخبث  

 ( d(( ولىة انتأثُز)²ηانًُتح وكذنك حدى انتأثُز )لًُت يزبع )لاختببر يهبراث انتفكُز 

الاَحزاف  انًتىسظ انعذد انًدًىعت انًتغُز)انًهبرة(

 انًعُبرٌ

يستىٌ  لًُت ث

 انذلانت

²η d 

 11.634 0.697 2.00 38 انضببطت  الاستُتبج

 

دال عُذ 

9.99 

0.64 

 

2.69 

 يزتفع 0.656 3.79 39 انتدزَبُت

انتُبؤ 

 ببلافتزاضبث

 9.519 0.574 2.32 38 انضببطت 

 

دال عُذ 

9.99 

0.55 

 

2.20 

 يزتفع 0.833 3.87 39 انتدزَبُت

 11.261 0.906 1.87 38 انضببطت  تمىَى انًُبلشبث

 

دال عُذ 

9.99 

0.63 

 

2.60 

 يزتفع 0.793 4.05 39 انتدزَبُت

 14.893 0.552 1.42 38 انضببطت  انتفسُز

 

دال عُذ 

9.99 

0.75 

 

3.44 

 يزتفع 0.766 3.69 39 انتدزَبُت

يهبراث انتفكُز 

 انُبلذ

 20.153 1.569 7.61 38 انضببطت 

 

دال عُذ 

9.99 

0.84 

 

4.65 

 يزتفع 1.817 15.41 39 انتدزَبُت

دال عُذ  20.940 0.541 0.63 38 انضببطت  انطلالت

9.99 

0.85 

 

4.84 

 يزتفع 0.707 3.64 39 انتدزَبُت

دال عُذ  11.175 0.898 1.71 38 انضببطت  انًزوَت

9.99 

0.62 2.58 

 يزتفع   0.839 3.92 39 انتدزَبُت

 الاصبنت

 

دال عُذ  9.821 0.547 0.61 38 انضببطت 

9.99 

0.56 2.27 

 يزتفع   0.668 1.97 39 انتدزَبُت

يهبراث انتفكُز 

 الإبذاعٍ

دال عُذ  21.830 1.229 2.95 38 انضببطت 

9.99 

0.86 5.04 

 يزتفع   1.411 9.54 39 انتدزَبُت

يهبراث انتفكُز 

 انًُتح ككم

دال عُذ  25.978 2.286 10.55 38 انضببطت 

9.99 

0.90 6.00 

    2.564 24.95 39 انتدزَبُت

 ما يمي: (08يتضح مف جدكؿ )
( فػي كػل بعػد كالمقيػاس ككػل 2.20فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكي دلالػة ) تكجد  -

التجريبيػػػة كالضػػػابطة فػػػي التطبيػػػق البعػػػدي  تيفالمجمػػػكع تلاميػػػذ بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات
لصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة حيػػث بمغػػت قيمػػة ت عمػػى الترتيػػب  التفكيػػر المنػػتجلاختبػػار 

لميػػػارة  00.060، التنبػػػؤ بالافتراضػػػاتلميػػػارة  9.109،  الاسػػػتنتاجلميػػػارة  00.21)
، ( التفكيػر الناقػد ككػللميػارة ( ) 02.017، التفسػيرلميػارة 02.897، تقكيـ المناقشات

،  (الاصػػػالةلميػػػارة 9.800، كالمركنػػػةلميػػػارة  00.071، لميػػػارة الطلاقػػػة 02.922)
ككل( كجميع ىػذه  نتج لمتفكير الم 01.978)كلميارة التفكير الإبداعي ككل ،  00.872

 (2.20ا عند مستكي دلالة )القيمة دالة احصائيً 
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، 2.60، 2.81، 2.82، 2.71، 2.67، 2.11، 2.62بمغػػػػػػػػت قيمػػػػػػػػػة مربػػػػػػػػػع إيتػػػػػػػػػا ) -
، 0.62، 0.02، 0.69( بمغػت )d( عمى الترتيب، كقػكة التػأثير )2.92،  2.16،2.86
كىػػذه القػػيـ تػػدؿ ( عمػػى الترتيػػب، 6.22، 0.18،0.07،1.22، 2.82، 2.61، 7.22

( 0227؛ رضػا عصػر،  0996عمى تأثير كبير كما ذكر )فؤاد أبك حطب، كآماؿ صادؽ، 
 عمى أنو:

 كاف قكة التأثير ضعيفة 2.1كحتى أقل مف  2.0إذا كانت قيمة د مف  -
 كاف قكة التأثير متكسطة 2.8كحتى  2.1إذا كانت قيمة د مف  -
 مرتفعة كاف قكة التأثير 2.8إذا زادت قيمة د عف  -

عنػػد  اإحصػػائيً  ؿاكجػػد فػػرؽ ديككفقػػا ليػػذه النتيجػػة يػػتـ كقبػػكؿ الفػػرض الػػذي يػػنص عمػػى" 
 تيفالمجمػكع تلاميػذ ككػل بػيف متكسػطي درجػات ختبػار( فػي كػل بعػد كالا2.20مستكي دلالػة )

لصػػالح المجمكعػػة  التفكيػػر المنػػتجميػػارات التجريبيػػة كالضػػابطة فػػي التطبيػػق البعػػدي لاختبػػار 
التجريبيػة  تيفالمجمػكع تلاميػذمقارنػة بػيف متكسػطات درجػات  (1كيكضح الشكل ) التجريبية "،

 التفكير المنتجكالضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

 
انتدزَبُت وانضببطت فٍ انتطبُك انبعذٌ لاختببر  تٍُانًدًىع تلايُذبٍُ يتىسطٍ درخبث  ( انفزوق5شكم )

 انتفكُز انًُتح
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 من فزوض البحح: زابعال الفزض من التحكل

 المجمكعػةدرجػات تلاميػذ  متكسػطي بػيف اإحصػائيً  ؿاد فػرؽ  كجػدي: " عمي ينص الذي
 ".البعػػدي التطبيػػق لصػػالح التفكيػػر المنػػتج لاختبػػار كالبعػػدي القبمػػي التطبيقػػيففػػي  التجريبيػػة

 T - Test For Paired Samplesاسػػتخدمت الباحثػػة اختبػػار "ت" لعينتػػيف مػػرتبطتيف 

 (  09كما يبينيا جدكؿ ) كجاءت النتائج
  (96خذول )

 انمبهٍ انًدًىعت انتدزَبُت فٍ انتطبُمٍُ تلايُذ اختببر "ث" ويستىي دلانتهب نهفزوق بٍُ يتىسطٍ درخبث

 (  d(( ولىة انتأثُز)²ηوكذنك حدى انتأثُز ) لًُت يزبع ) انتفكُز انًُتحلاختببر  وانبعذٌ

 انًتىسظ انعذد انًدًىعت انًتغُز)انًهبرة(
الاَحزاف 

 انًعُبرٌ
 لًُت ث

يستىٌ 

 انذلانت
²η d 

 الاستُتبج
 10.084 1.189 1.51 39 انمبهٍ

 

دال عُذ 

9.99 

0.73 

 

3.27 

 يزتفع 0.656 3.79 39 انبعذٌ

 انتُبؤ

 ببلافتزاضبث

 1.063 1.77 39 انمبهٍ
8.961 

دال عُذ 

9.99 

0.68 

 

2.91 

 يزتفع 0.833 3.87 39 انبعذٌ

 انًُبلشبث تمىَى
 15.331 0.695 1.21 39 انمبهٍ

 

دال عُذ 

9.99 

0.86 

 

4.97 

 يزتفع 0.793 4.05 39 انبعذٌ

 انتفسُز
 0.628 0.97 39 انمبهٍ

15.444 
دال عُذ 

9.99 

0.86 

 

5.01 

 يزتفع 0.766 3.69 39 انبعذٌ

 انتفكُز يهبراث

 انُبلذ

 16.575 2.644 5.46 39 انمبهٍ

 

دال عُذ 

9.99 

0.88 

 

5.38 

 يزتفع 1.817 15.41 39 انبعذٌ

 انطلالت
 0.549 0.59 39 انمبهٍ

21.483 
دال عُذ 

9.99 

0.92 

 

6.97 

 يزتفع 0.707 3.64 39 انبعذٌ

 انًزوَت
 0.667 1.23 39 انمبهٍ

14.613 

 
دال عُذ 

9.99 

0.85 4.74 

 يزتفع   0.839 3.92 39 انبعذٌ

 الاصبنت

 

دال عُذ  10.469 0.493 0.62 39 انمبهٍ

9.99 

0.74 3.40 

 يزتفع   0.668 1.97 39 انبعذٌ

 انتفكُز يهبراث

 الإبذاعٍ

دال عُذ  22.063 1.046 2.44 39 انمبهٍ

9.99 

0.93 7.16 

 يزتفع   1.411 9.54 39 انبعذٌ

يهبراث انتفكُز 

 انًُتح ككم

دال عُذ  10.079 5.770 13.36 39 انمبهٍ

9.99 

0.73 3.27 

 يزتفع   2.564 24.95 39 انبعذٌ

 ( ما يمي:09يتضح مف جدكؿ )
ككػػل  ختبػػار( فػي كػػل بعػد كالا2.20سػػتكي دلالػػة )كجػد فػػركؽ ذات دلالػة إحصػػائية عنػد مت - 

البعػػدي لاختبػػار ك التطبيقػػيف القبمػػي  فػػي المجمكعػػة التجريبيػػةتلاميػػذ  بػػيف متكسػػطي درجػػات
لميػارة  02.282لصالح التطبيق البعدي حيث بمغت قيمة ت عمى الترتيػب ) التفكير المنتج

، تقػػػكيـ المناقشػػػاتلميػػػارة  01.770، التنبػػػؤ بالافتراضػػػاتلميػػػارة  8.960،  الاسػػػتنتاج
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لميػػػػارة  00.287، التفكيػػػػر الناقػػػػد ككػػػػللميػػػػارة  06.171، التفسػػػػيرلميػػػػارة  01.222
لميػػػػارة  00.267،  الاصػػػػالةرة لميػػػػا 02.269، كالمركنػػػػةلميػػػػارة  02.607، الطلاقػػػػة

ا ككل( كجميع ىذه القيمة دالة احصػائيً  لمتفكير المنتج  02.279كالتفكير الإبداعي ككل ، 
 (2.20عند مستكي دلالة )

، 2.81، 2.90، 2.88، 2.86، 2.86، 2.68، 2.77بمغػػػػػػػػت قيمػػػػػػػػػة مربػػػػػػػػػع إيتػػػػػػػػػا ) -
، 2.97، 0.90، 7.07)( بمغػػت d( عمػػى الترتيػػب، كقػػكة التػػأثير )2.77،  2.72،2.97
( عمػػػى الترتيػػػب، كىػػػذه القػػػيـ تػػػدؿ 7.07، 2.72،7.22،7.06، 6.97، 1.78، 1.20

 عمى تأثير كبير 
عند  اؿ إحصائيً اكجد فرؽ ديككفقا ليذه النتيجة يتـ كقبكؿ الفرض الذي ينص عمى" 

المجمكعة درجات تلاميذ  ككل بيف متكسطي ختبار( في كل بعد كالا2.20مستكي دلالة )
لصالح التطبيق البعدي  التفكير المنتجالبعدي لاختبار ميارات ك التطبيقيف القبمي  في تجريبيةال

البعدي لاختبار ميارات ك مقارنة بيف متكسطات التطبيقيف القبمي  (6"، كيكضح الشكل )
 عمى المجمكعة التجريبية التفكير المنتج

 
انتطبُمٍُ انمبهٍ وانبعذٌ لاختببر  تلايُذ انًدًىعت انتدزَبُت فٍ ( انفزق بٍُ يتىسطٍ درخبث6شكم )

 يهبراث انتفكُز انًُتح عهً طلاة انًدًىعت انتدزَبُت
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كبالتحقق مف الفرضيف الثالث كالرابع تككف الباحثة قد أجابت عف السؤاؿ الرابع الذي 
 كرد في مشكمة البحث.

 نتائج الفزضين: الجالح والزابع:مناقشة 

مما سػبق تفػكؽ تلاميػذ المجمكعػة التجريبيػة عمػى تلاميػذ المجمكعػة الضػابطة فػي يتضح 
مستكى التفكير المنتج ككل، كلكل بعد عمى حػدة؛ كذلػؾ نظػرًا لمتػدريس ليػـ بإسػتخداـ النمػكذج 

 التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية التعمـ التحكيمي، كلعل ىذا يرجع إلى الأسباب التالية:
 تدريسي المقترح كمدى ارتباط خطكاتو بميارات التفكير جعمت التلاميذ طبيعة النمكذج ال

أكثر انتباىًا كتركيزًا مف خلاؿ تحفيزىـ ككضعيـ في مكاقف تفكيرية متنكعة تتطمب 
المشاركة في الإجابة عف الأنشطة المطركحة، كمف ثـ تكليد أكبر قدر مف الحمكؿ التي 

حكؿ المشكمة، كجعميـ أكثر كعيًا بعمميات إلى حل إبداعب كأصيل لى الكصكؿ إتقكدىـ 
 تفكيرىـ، كىذا يؤدي إلى تنمية ميارات التفكير الناقد كالإبداعي.

  تضمف النمكذج المقترح استخداـ بعض استراتيجيات التدريس المناسبة لمتلاميذ؛ مما
 ساعد عمى تنمية التفكير المنتج.

  التلاميذ عمى ميارات التفكير المختمفة، اىتماـ النمكذج التدريسي المقترح بتعميـ كتدريب
، كتقييميا لمتكصل كالتي يستطيعكف مف خلاليا تنظيـ المعمكمات كتصنيفيا كتحميميا

يجاد بدائل متنكعة، كحل  لاستنتاجات محددة، كفي تكليد أفكار رياضية جديدة كا 
 المشكلات الرياضية المقدمة بطرؽ إبداعية.

 لمناقشة بيف كل تمميذ كزميمو كمع معممو أكجد نكعًا مف تكفير بيئة تعتمد عمى الحكار كا
زيادة القدرة عمى نقد الأفكار كتككيف رؤى فكرية مختمفة؛ عزز مف اكتساب كتنمية 

 ميارات التفكير المنتج لدييـ.

  إجراءات التدريس بإستخداـ النمكذج التدريسي المقترح ساعدت عمى تقديـ المحتكى
حيث شجعت التلاميذ عمى طرح التساؤلات، كالاستفسارات،  بشكل متنكع يمتاز بالمركنة،

كتقييـ المناقشات، كالتنبؤ بالافتراضات لتكليد الأفكار كالاستنتاجات؛ مما جعل التلاميذ 
أكثر اندماجًا كتفاعلًا مع المادة التعميمية، كساعد عمى تنشيط تفكيرىـ كزيادة قدرتيـ 

 ات التفكير المنتج.عمى حل المشكلات؛ كساىـ في إكسابيـ ميار 
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  الأجكاء التعميمية الجيدة داخل الفصل ىيأت الفرصة لمتلاميذ لتقديـ أفضل ما لدييـ، كقد
أسيـ ذلؾ في استخداـ التنبؤات لاستنباط الأفكار كالمفاىيـ اليندسية، ثـ تفسير تمؾ 

ة، التنبؤات كالتكقعات المكجكدة لدييـ لمكصكؿ إلى الحل الصحيح أثناء تنفيذ الأنشط
 بمكضكعات التعمـ كالإصرار في المناقشات لمكصكؿ إلى النتاجات الإبداعية.كالاىتماـ 

،  Bahaa (2023)  &Jawadدراسة نتائج دراسة كل مف  عكتتفق ىذه النتائج م
كدراسة ،  ,et al., Murtianto( 2022كدراسة )، ( 0207كدراسة كرامي محمد )

Nizaruddin (2022)  (، كدراسة أسامة محمكد الحناف 0200الديف )، كدراسة ابتساـ عز
(0200.) 

 ثالجًا: الإدابة عن السؤال الخامس للبحح:

للإجابة عف السؤاؿ الخامس الذي كرد في مشكمة البحث، كىك: "ما العلاقة 
الارتباطية بيف مستكى الدافعية العقمية، كالتفكير المنتج لدى تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادي، 

 النمكذج التدريسي"؟بعد تطبيق 
 من فزوض البحح: امسالخ الفزض من التحكل

 الدافعية العقميةأبعاد ا بيف تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيً : "أنو عمي ينص الذي
 ".تلاميذ الصف الأكؿ الإعداديلدي  التفكير المنتجميارات ك 

 (02الجدكؿ )معامل ارتباط بيرسكف كجاءت نتائجو كما يكضحيا استخدمت الباحثة 

 ( 99خذول)

 (99يعبيلاث ارتببط بُزسىٌ بٍُ يهبراث انتفكُز انًُتح وانذافعُت انعمهُت)ٌ = 

 انعمهُت انذافعُت         

 انتفكُز انًُتح

انتزكُز 

 انعمهٍ

 انتىخه َحى

 انتعهى

حم انًشكلاث 

 إبذاعُبً

انتكبيم 

 انًعزفٍ

انذافعُت 

 انعمهُت ككم

657. الاستُتبج
**

 .690
**

 .653
**

 .693
**

 .731
**

 

645. انتُبؤ ببلافتزاضبث
**

 .699
**

 .632
**

 .695
**

 .725
**

 

700. تمىَى انًُبلشبث
**

 .765
**

 .695
**

 .725
**

 .784
**

 

624. انتفسُز
**

 .707
**

 .739
**

 .820
**

 .787
**

 

753. يهبراث انتفكُز انُبلذ
**

 .822
**

 .782
**

 .843
**

 .869
**

 

726. انطلالت
**

 .790
**

 .845
**

 .865
**

 .879
**

 

680. انًزوَت
**

 .687
**

 .645
**

 .683
**

 .731
**

 

632. الأصبنت
**

 .667
**

 .639
**

 .672
**

 .709
**

 

764. يهبراث انتفكُز الإبذاعٍ
**

 .806
**

 .807
**

 .840
**

 .875
**

 

779. يهبراث انتفكُز انًُتح
**

 .836
**

 .815
**

 .864
**

 .896
**
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( أف ىناؾ علاقة ارتباطية مكجبة قكية دالة احصائيا عند 02يتضح مف الجدكؿ )
( بيف ميارات التفكير المنتج كالدافعية العقمية حيث بمغ معامل الارتباط 2.20مستكي دلالة )

(، أي انو كمما زادت 2.7(، كأكبر مف )2.20(، كىي قيمة مكجبة دالة عند )2.896الكمي )
 المنتج الدافعية العقمية زادت ميارات التفكير 

 مناقشة نتائج الفزض الخامس:

يتضح مما سبق كجكد علاقة ارتباطية مكجبة، كدالة إحصائيًا عند مستكى   
( بيف درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية عمى مقياس الدافعية العقمية، كبيف درجاتيـ 2.20)

قمية لمتلاميذ ذلؾ بأنو كمما زادت الدافعية الع كيمكف تفسيرعمى اختبار التفكير المنتج، 
التعمـ كالتركيز العقمي كالبحث كالاستكشاؼ كالفضكؿ العممي كحل المشكلات  نحك كتكجييـ

نتاج ك  الاستنتاج كالتفسير كتقييـ الحمكؿ ، كمما زادت قدرتيـ عمىبطريقة إبداعية أكبر قدر ا 
الرياضية ف التلاميذ يحتاجكف عند حل المسائل كالمشكلات أ، كما الأصيمة الأفكارممكف مف 

كالتي كالاستنتاج، بالإضافة إلى ميارات الطلاقة كالمركنة كالأصالة  ميارات التفسير كالتبرير
تعكس الإبداع الرياضي في حل السائل كالتماريف الرياضية المختمفة، كذلؾ مف خلاؿ استخداـ 

التعميمات كتكظيف الميارات الفرعية المككنة لمتفكير المنتج، كتطبيق القكانيف كالنظريات ك 
 Abbood  & Nasser (2022) الرياضية في مكاقف جديدة، كتتفق ىذه النتيجة مع دراسة 

 .التي أكدت عمى كجكد علاقة ارتباطية بيف الدافعية المعرفية كالتفكير المنتج
  :التوصيات

 بما يمي: يكصيفي ضكء ما تكصل إليو البحث مف نتائج       
  في تدريس الرياضيات.استخداـ نظرية التعمـ التحكيمي  
  عقد دكرات تدريبية لممعمميف حكؿ النمكذج التدريسي المقترح، ككيفية تصميـ الأنشطة

 التعميمية كفق ىذا النمكذج.
 .ضركرة أف يأخذ مطكرك المناىج بنظرية التعمـ التحكيمي عند تطكير المناىج الدراسية 
  ،كالتفكير المنتج، كتدريبيـ عمى كيفية تشجيع المعمميف عمى الاىتماـ بالدافعية العقمية

 تنميتيما لدى تلاميذىـ، كتصميـ الأنشطة التعميمية التي تساعد في ذلؾ.
 الدراسية المختمفة التي قد تسيـ في تنمية الدافعية  تضميف كتب الرياضيات بالمراحل

 العقمية، كالتفكير المنتج لدى التلاميذ.
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 البحوخ المكترحة:

 البحث مف تكصيات يقترح ما يمي:في ضكء ما تكصل لو  
  دراسة مدى فاعمية استراتيجية تدريس مقترحة قائمة عمى نظرية التعمـ التحكيمي في

 تنمية التفكير التحميمي لدى طلاب المرحمة الإعدادية.
  دراسة مدى فاعمية النمكذج التدريسي المقترح في تنمية التفكير عالي الرتبة كالميارات

 المرحمة الثانكية.الحياتية لدى طلاب 
  دراسة مدى فاعمية النمكذج التدريسي المقترح في تنمية التفكير الإبداعي كالتجكؿ العقمي

 لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.
  دراسة مدى فاعمية أنشطة إثرائية قائمة عمى نظرية التعمـ التحكيمي في تنمية التفكير

 اليندسي لدى طلاب المرحمة الثانكية.
  نظرية التعمـ التحكيمي في فاعمية تصميـ مكاقف تعميمية تعممية قائمة عمى دراسة مدى

 .تنمية ميارات التفكير الناقد في الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية
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 المزادع:

فاعمية تصميـ تعميمي قائـ عمى نظرية التعمـ التحويمي في (. 0202وآلاء محمد ) ،ابتساـ صاحب
، الجزء 4، المجمة الأمريكية الدولية لمعموـ الإنسانية والأمريكية. التربيةتحصيل طمبة كميات 

 .23-1، الثاني
(. فاعمية الدمج بيف استراتيجيتي المحطات العممية وحدائق 0201إبتساـ عز الديف محمد عبد الفتاح )

مة مجالأفكار في تنمية التفكير المنتج وحب الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
 .042-004(، 3)04، تربويات الرياضيات

(. ميارات التفكير المنتج المتضمنة في كتاب العموـ لمصف الثامف الأساسي 0202إبراىيـ محمد شاىيف )
 .428-48(، 0)04، مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسيةبفمسطيف. 

 بد الكريـ، دار الصفا.. ترجمة: عادؿ عتعميـ التفكير(. 0221ادوارد ديبونو )
" في تدريس اليندسة لتنمية Swartz(. استخداـ نموذج شوراتز "0200أسامة محمود محمد الحناف )

مجمة تربويات ميارات التفكير المنتج والانخراط في التعمـ لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. 
 .142-45(، 4)08 الرياضيات،

(. أثر استخداـ استراتيجيتي عباءة الخبير 0202محمد عمار )سموى و ، عبد العزيز أسماء حمزة محمد
والبنتاجراـ في تدريس التاريخ عمى تحسيف الدافعية العقمية وميارات التعمـ العميق لدى تلاميذ 

 .522-413 ،110، المجمة التربويةالمرحمة الإعدادية ذوي صعوبات التعمـ. 
(. برنامج تدريبي مقترح  في ضوء نظرية 0214وكريمة عبد اللاه محمود ) ،السعدي الغوؿ السعدي

العبء المعرفي لتنمية ميارات التدريس والدافعية العقمية لدى الطلاب المعمميف بكميات التربية 
 .233 -215(، 11)24، المجمة العمميةبمصر والمممكة العربية السعودية. 

   .مكتبة الرشد .spssلإحصائي باستخداـ برنامج الدليل ا(.0224السيد محمد أبو ىاشـ )
(. استخداـ استراتيجية المكعب في تدريس عمـ الاجتماع لتنمية بعض 0202أمل سعيد عابد محمد )

 .1020-1148، 33، المجمة التربويةميارات التفكير المنتج لدى طلاب المرحمة الثانوية. 
تأثير التعمـ الخبراتي في الجغرافيا عمى تنمية عمق المعرفة الجغرافية . (0215سلاـ ) محمد باسـ صبري 

 .022-152 ،(8)28، مجمة کمية التربيةوالدافعية العقمية لدى طلاب المرحمة الثانوية. 
 ونية في تنمية التحصيلر ائط الذىنية الإلكتر فاعمية الخ(. 0202بدرية بنت ضيف الله يحيى الزىراني )

بية ر طة بالمممكة العوسالمت حمةر ياضيات لذي طالبات المر المنتج في ال روميارات التفكي
 .155-182(، 2)02، مجمة تربويات الرياضيات. يةودالسع
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(. فعالية بعض الإستراتيجيات القائمة عمى نظرية العبء المعرفى فى تنمية 0201)تياني محمد سميماف 
  ،المجمة التربوية .بالمرحمة الإعداديةميارات التفکير المنتج والتنظيـ الذاتى فى العموـ 

41(41 ،)033- 222 . 
(. الصورة الأولية لمقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمية )دراسة 0224ومحمد بكر نوفل ) ،توفيق أحمد مرعي

 مجمة جامعة دمشق،ميدانية عمى طمبة كمية العموـ التربوية الجامعية الأونروا في الأردف. 
04(0 ،)083-045. 

 . دار الفكر لمنشر والتوزيع.تصميـ التعميـ(. 0212حسف الجامع )
 عالـ الكتب.، 0. طتصميـ التدريس رؤية منظومية(. 0221حسف حسيف زيتوف )

يلاؼ غني خميل المشيداني ) ،حيدر عبد الكريـ محسف الزىيري   طمبة لدى المنتج التفكير(. 0200وا 
-402، 4، الإنسانية لمعموـ الانبار جامعة ةمجم. الرياضيات مادة في العممي الرابع الصف
443. 
(. تأثير الدافعية العقمية فى کل مف الإقداـ عمى 0202) محمد ونرميف عوني ،سيد أحمددعاء عوض 

 (،100)21 ،مجمة کمية التربيةالمخاطرة المحسوبة وسلامة التأثر لدى الطلاب المعمميف. 
201-241. 

(. التفكير المنتج وعلاقتو بميارات القرف الواحد والعشريف لدى طمبة قسـ 0201رافع مطمؾ أسود )
 -018، 22، مجمة الفنوف والادب وعموـ الإنسانيات والاجتماعالرياضيات في كمية التربية. 

004. 
ور الذىني (. أثر الدمج بيف إستراتيجيتي المنشطات الإداركية والتص0200رحاب طمعت محمود عطية )

في تنمية الحس المغوي والدافعية العقمية لدى الطلاب ضعاؼ السمع في كمية التربية النوعية. 
 .212-882(، 118)15، مجمة كمية التربية

 . دار الفكر العربي.تحميل المحتوى في العموـ الإنسانية(. 0224) رشدي أحمد طعيمة
 القرار اتخاذ ميارات تنمية في العقل عادات عمى قائـ برنامج (. فاعمية0201رضا عبد الرازؽ جبر )

 .208 -042، 42، المجمة التربوية. التربية بكمية المعمميف الطلاب لدى العقمية والدافعية
حجـ الأثر: أساليب إحصائية لقياس الأىمية العممية لنتائج البحوث التربوية "  .(0222رضا عصر )

رية لممناىج وطرؽ التدريس: مناىج التعميـ المؤتمر العممي الخامس عشر لمجمعية المص
 .232-248، 0222يوليو 00-01، المجمد الثاني، القاىرة: والإعداد لمحياة المعاصرة
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(. فاعمية برنامج تدريبي مقترح لمعممي عمـ النفس بالمرحمة الثانوية 0213) سعدية شكري عبد الفتاح
لدييـ وأثره عمى تنمية التحصيل المعرفي  الفنية التجارية في تنمية ميارات التدريس الإبداعي

 .140-52، 50، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الإجتماعيةوالدافعية العقمية لدى طلابيـ. 
(. تصميـ فيديو رقمي قائـ عمى السرد القصصي في بيئة تعمـ 0200سمطاف بف ىويدي المطيري )

ل الأكاديمي لدى طلاب كمية التربية بجامعة إلكترونية وأثره في تنمية الدافعية العقمية والتحصي
 .285 -218(، 1)8، المجمة الدولية لمبحوث في العموـ التربويةالممؾ سعود. 

(. أثر استخداـ استراتيجية 0200سيد محمد عبد الله عبد ربو، وعمرو أحمد عبد الستار عبد الصادؽ )
"SWOM عمى تنمية ميارات التفكير المنتج والثقة الرياضياتية لدى تلاميذ الصف الخامس "

 .028-184(، 3)08، مجمة تربويات الرياضياتالإبتدائي. 
(. الخصائص السيكومترية لمقياس الدافعية العقمية لتلاميذ المرحمة 0202شيريف محمد محمد عرابي )

 .020-152، 44، مجمة العموـ التربويةالثانوية. 
فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ التحويمي في تدريس . (0200صباح عبد الله عبد العظيـ )

مجمة الرياضيات عمى تنمية التفكير التأممي والكفاءة الذاتية لدي طلاب المرحمة الثانوية. 
 .002-132(، 4)08 ،تربويات الرياضيات
 عالـ الكتب. تعميـ الجيد في مجتمع المعرفة.آفاؽ ال(. 0228صلاح الديف عرفة محمود )

(. عادات العقل والدافعية العقمية والتخصص الدراسي والجنس 0214طارؽ نور الديف عبد الرحيـ )
، 80،  المجمة التربويةكمتغيرات تنبؤية لكفاءة التعمـ الإيجابية لدى طلاب جامعة سوىاج. 

443-885. 
الذكاء  تدريسي مقترح لتدريس الرياضيات قائـ عمى نظرية موذج(. ن0201طاىر سالـ عبد الحميد )

مجمة . الصف الثاني الثانوي  الناجح لتنمية التفكير الفراغي والتنور الرياضي لدى طلاب
 . 283-022(، 12)04، تربويات الرياضيات

 كمغة أجنبية.التعمـ التحويمي: قضايا متعمقة بإعداد معممي المغة الإنجميزية  (.0212طاىر محمد اليادي )

 .28 -1،  185، المناىج وطرؽ التدريس مجمة دراسات في
يماف خمف عبد المجيد فواز ) (. أثر التفاعل بيف الدافعية العقمية 0215طو عمي أحمد عمي، وا 

المجمة والمعتقدات الرياضية عمى التحصيل الأكاديمي لطلاب كمية التربية شعبة الرياضيات. 
 .441-412، 85، التربوية

. تضمف برنامج الكورت لتعميـ التفكير في المناىج المدرسية(. 0212وسميـ قارة ) ،بد الحكيـ الصافيع
 دار الثقافة لمنشر والتوزيع.
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(. فاعمية تدريس الرياضيات بإستخداـ 0200عبد الحكيـ محمد أحمد الحكيمي، وأمل حسيف أحمد قائد )
مدينة  -القوة الرياضية في تنمية ميارات التفكير المنتج لدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي 

 .122-35، 13، مجمة بحوث ودراسات تربويةتعز. 
نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند  (.0215عبد الناصر محمد عبد الحميد عبد البر )

لمدماغ لتنمية الفيـ العميق لمرياضيات وميارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ الصف الثالث 
 .181-122(، 1)24، مجمة كمية التربية. الإعدادي
(. الرياضيات الممتعة مدخلًا لتنمية التفكير 0201ػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 المنتج وخفض مستوى العبء المعرفي لدى التلاميذ مختمفي التحصيل بالمرحمة الإعدادية.
 .40-0(، 2)22، مجمة كمية التربية

(. فاعمية استراتيجية العصف الذىني في التحصيل والتفكير 0202عدناف حكمت عبد سعيد البياتي )
أوراؽ ثقافية: مجمة الآداب المنتج لدى طلاب الصف الخامس العممي في مادة الكيمياء. 

 .30-44(، 02)4 والعموـ الإنسانية،
 برنامج قائـ عمى استراتيجية المساجمة الحمقية في تدريس(. 0202ضي )علاء الديف أحمد عبد الرا

العقمية لدى تلاميذ المرحمة  الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات التفكير الشمولي والدافعية
 .222-838، 111، المجمة التربوية. الإعدادية

يماف عوض محمد فيود ) ج تدريبي قائـ عمى نظرية (. فعالية برنام0202علاء سعيد محمد الدرس، وا 
الاستعدادات لدابروسكي في تحسيف الدافعية العقمية وأثره عمى النيوض الأكاديمي لدى تلاميذ 

(، 3)4 المجمة العربية لمقياس والتقويـ،المرحمة الإعدادية الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ. 
033-228. 

(. فاعمية نموذج أبعاد التعمـ 0202ارنة )ومأموف محمد الشناؽ وطارؽ يوسف جو  ،علاء محمد الخزاعمة
مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث لمارزانوا في تحسيف التفكير المنتج في الرياضيات. 

 .44-33(، 21)11. والدراسات التربوية والنفسية
 . دار المسيرة.عمـ النفس المعرفي(. 0212عماد عبد الرحيـ زغموؿ )
فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في التحصيل وميارات التفكير  (.0215فائدة ياسيف طو البدري )

المجمة التربوية الدولية المنتج في الرياضيات لدى طالبات الصف الثاني متوسط. 
 .42-32(، 4)4، المتخصصة

(. تقويـ منيج الرياضيات 0202وعبير بنت عبد القادر العرابي ) ،فوزية ظويير صالح المغامسي
لمصف الأوؿ الثانوي في ضوء ميارات التفكير المنتج مف وجية نظر مشرفي ومشرفات 
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، المجمة العربية لمعموـ التربوية والنفسيةومعممي ومعممات الرياضيات لممرحمة الثانوية بجدة. 
20 ،412-444. 

 . مركز ديبونو لتعميـ التفكير.رؤية جديدة -الدافعية العقمية(. 0214الـ حموؾ )قيس محمد عمي، ووليد س
(. أثر استراتيجيتي عباءة الخبير ومخطط ايشيكاوا في تنمية 0202كرامي محمد بدوي عزب أبو مغنـ )

ميارات التفكير المنتج وكفاءة التمثيل المعرفي لممعمومات الجغرافية لدى طلاب الصف الأوؿ 
 .144-52، 083، دراسات في المناىج وطرؽ التدريسي. الثانو 

(. أثر وحدة تعميمية مطورة في مبحث العموـ وفق منحنى 0200مجدي سعيد عقل، وديانو ناصر عزاـ )
(STEAM .في تنمية الدافعية العقمية لدى عينة مف طالبات الصف السابع الأساسي ) المجمة

 .1232-1281(، 8)11، الدولية لمدراسات التربوية والنفسية
(. استخداـ إستراتيجية الأبعاد السداسية في تدريس القواعد النحوية 0201حسيف عمي حمداف )محمد 

 ،مجمة کمية التربيةلتنمية ميارات الإعراب والدافعية العقمية لدى طلاب المرحمة الثانوية. 
20(102)، 423-432. 

 دار الكممة. .عمميات تكنولوجيا التعميـ(. 0222محمد عطية خميس )
 دار وائل لمنشر والتوزيع.  .تصميـ التدريس(. 0224محمد عواد الحموز )

 برنامج تدريسي قائـ عمى نظرية التعمـ التحويمي وفاعميتو(. 0201بف عويض الشموي ) مريـ بنت فراج 
العربية بجامعة الإماـ محمد بف  في تنمية ميارات معالجة المعمومات لدى طالبات كمية المغة

 .144-32، 04، مجمة العموـ التربوية. سعود الإسلامية
براىيـ ياسيف، وزىدي محمد ) . دار الثقافة (. أساسيات تصميـ التدريس0223مصطفى خميل الكسواني، وا 

 لمنشر والتوزيع.
موذج تدريسى قائـ عمى نظرية الذکاء الناجح وتنمية التميز الرياضياتى (. ن0200ميا عمي محمد حسف )

-482(، 4)12، ةمجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسي. ميذ المرحمة الابتدائيةلدى تلا
452.  

(. استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية الذکاء الثلاثى 0202مي مصطفى محمد يونس الشنيطى )
لستيرنبرج فى تدريس الفمسفة لتنمية التفکير التخيمى والدافعية العقمية لدى طلاب المرحمة 

 .22-1 (،101)21، مجمة کمية التربيةثانوية. ال
 STEM(. برنامج تدريبي قائـ عمى المدخل التكاممي 0202نيمة عبد المعطي الصادؽ جاد الحق )

مجمة كمية لتنمية بعض الأداءات التدريسية وميارات التفكير المنتج لدى طلاب كمية التربية. 
 424-225(، 100) 21، التربية
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 الدمج عمى قائـ مقترح تدريسي نموذج (.0202مي، وجيياف محمود زيف العابديف )نيفيف أحمد خميل ع
 لدى التصميمي التفكير وميارات الرياضياتية المفاىيـ بعض لتنمية وتريز دينز نظريتي بيف

 .043-042، 41، مجمة كمية التربية. الروضة أطفاؿ
(. فاعمية برنامج مقترح في التاريخ قائـ عمى التعمـ التحويمي 0201سعيد ) ىبة الله حممي عبد الفتاح

مجمة کمية التربية فى العموـ لتنمية ميارات التفکير المستقبمي لدى طلاب المرحمة الثانوية. 
 .453-483 ،(1)48 ،التربوية
 الجامعة.  لدى طلابالدافعية العقمية  (. الخصائص السيكومترية لمقياس0201) سعد ىبة محمد إبراىيـ

  0142 - 0013 ، 51 ،المجمة التربوية
نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى النظرية الثقافية التاريخية لمنشاط (. 0201ىبة محمد محمود عبد العاؿ )

في تعميـ الرياضيات وفاعميتو في تنمية ميارات التفکير عالي الرتبة والاتجاه نحو العمل 
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