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 الدراسة: مستخلص

الدراسة التع  هدفت  علىإلى  العام    ممارسةمستوى    رف  التعليم  لإستراتيجيات معلمات 
التالية )تمايز المخرجات، تمايز المحتوى، تمايز العمليات،  أبعاده  ولكل بعد من  المتمايز    لتعليما

تمايز بيئة التعلم، تمايز التقييم( في المدارس التي يوجد بها برامج للطلبة ذوي صعوبات التعلم  
  عنبالمرحلة الابتدائية بمدينة الخرج. وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي المسحي للإجابة  

الدراسة   معلمة، تم تطبيق استبانة عليهم من تصميم    116أسئلة الدراسة. وقد شمات عينة 
النتائج إلى أن  أشار الباحثة. وقد   المتمايز    ممارسةت  التعليم  العام لممارسات  التعليم  معلمات 

بها  التي يوجد  المدارس  الدراسة في  الخمسة موضع  أبعاده  بعد من  لل  ولكل  طلبة ذوي  برامج 
صعوبات التعلم كان بدرجة عالية. كما دلت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  

( الإحصائية  الدلالة  مستوى  حول  0.05عند  الدراسة  عينة  أفراد  إجابات  في  فأقل  بعاد  الأ( 
التقييم(   تمايز  التعلم،  بيئة  تمايز  العمليات،  تمايز  التعليم،  محتوى  تمايز  المخرجات،  )تمايز 
والدرجة الكلية لاستبانة التعليم المتمايز باختلاف المؤهل التعليمي وعدد الدورات التدريبية في  

هناك أن  إلا  المتمايز.  الإحصائية    التعليم  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق 
المتمايز،  0.05) التعليم  لمقياس  الكلية  الدرجة  حول  الدراسة  عينة  أفراد  إجابات  في  فأقل   )

( فأقل في إجابات أفراد عينة الدراسة حول بعد )تمايز  0.01وعند مستوى الدلالة الإحصائية )
محتوى التعليم( باختلاف سنوات الخبرة لصالح أفراد عينة الدراسة الذين سنوات خبرتهم أكثر  

(  0.05سنوات. كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )  10من  
التعليم   لمقياس  الكلية  والدرجة  التقييم(  )تمايز  بعد  الدراسة حول  أفراد عينة  إجابات  فأقل في 

( فأقل في إجابات أفراد عينة الدراسة حول 0.01المتمايز، وعند مستوى الدلالة الإحصائية )
المدارس   لصالح  المدرسة،  نوع  باختلاف  التعلم(  بيئة  تمايز  التعليم،  محتوى  )تمايز  بعد 

 الخاصة.  
معلمات  المتمايز،  التعليم  المفتاحية:  العام   الكلمات  بها التعليم  يوجد  التي  المدارس   ،  

 طلبة ذوي صعوبات التعلم، المرحلة الابتدائية.  برامج لل
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The level of general education teachers' practice of differentiated 

instruction strategies in programs for students with learning 

disabilities at the elementary stage in Al-Kharj City 

Abstract: 

The study aimed to determine the level of general education 

teachers practicing differentiated instruction strategies and each of the 

following dimensions (differentiated outcomes, differentiated content, 

differentiated processes, differentiated learning environment, 

differentiated assessment) in schools that have programs for students with 

learning disabilities at the primary level in Al-Kharj city. The researcher 

used the descriptive survey method to answer the study questions. The 

study sample included 116 teachers, to whom a questionnaire designed by 

the researcher was administered. The results indicated that the practice of 

general education teachers of differentiated education strategies and each 

of its five dimensions under study in schools that have students with 

learning disabilities was at a high level. The results also indicated that 

there were no statistically significant differences at the statistical 

significance level (0.05) or less in the answers of the study's sample 

members regarding the dimensions (differentiated outcomes, 

differentiated education content, differentiated processes, differentiated 

learning environment, differentiated assessment) and the total score of the 

differentiated instruction questionnaire according to educational 

qualification and number of training courses in differentiated instruction. 

However, there are statistically significant differences at the statistical 

significance level (0.05) or less in the answers of the study's sample 

members regarding the total score of the differentiated instruction survey, 

and at the statistical significance level (0.01) or less in the answers of the 

study's sample members regarding the dimension (differentiation of 

educational content) according to the years of experience in favor of the 

study sample members with more than 10 years of experience. There are 

also statistically significant differences at the statistical significance level 

(0.05) or less in the answers of the study's sample members regarding the 

dimension (differentiation of assessment) and the total score of the 
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differentiated instruction survey, and at the statistical significance level 

(0.01) or less in the answers of the study's sample members regarding the 

dimension (differentiation of educational content, differentiation of 

learning environment) according to the type of schools, in favor of private 

schools. 

Keywords: Differentiated Instruction, Female General Education 

Teachers, Schools with Students with Learning Disabilities, Primary 

Schools.  
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 :الدراسة مقدمة

للأفراد   الخاصة  التربية  خدمات  بتقديم  بالغا  اهتماما  السعودية  العربية  المملكة  أولت 
(، والتي أكدت  2030الإعاقة ومنهم ذوي صعوبات التعلم. وذلك يتضح في رؤية المملكة ) ذوي 

مميزة، من خلال نظام تعليمي متطور، ينوع في الأساليب    على ضرورة تقديم خدمات تعليمية
في   ويبتكر  الطلبة،  التعليمية،  احتياجات  في  والتباينات  الاختلافات  لمواجهة  الاستراتيجيات 

وخلفياتهم الثقافية، وأنماط التعلم المتباينة بين المتعلمين من أجل تحقيق الأهداف والمخرجات  
التعليمية المرجوة. ويعتبر التعليم المتمايز أحد الأساليب والإستراتيجيات التعليمية المتبعة والتي  
تعليم   في  متكافئة  فرصة  على  الحصول  في  فرد  كل  بحق  العدالة  لمبدأ  تطبيق  بمثابة  تعتبر 
التدريس   مناهج  تنويع  وضرورة  المتعلمين،  بين  القدرات  تفاوت  أساسها  تفرقة  دون  يناسبه، 
وقدراتهم   خصائصهم  مع  يتلاءم  تعليم  أفضل  المتعلمين  لجميع  يهيئ  بحيث  واستراتيجياتها، 

 (. 2017)عبيدات وأبو السميد، 
ثلاثين    من  أكثر  منذ  السعودية  التعليم  وزارة  لتخريج    عامـاًاستحدثت  جامعية  برامج 
التعلم و المعلمين   ذوي صعوبات  الطلبة  مع  للتعامل  المؤهلين  برامج  المعلمات  وتعد  صعوبات  . 

الطلبة   يدرس  حيث  الإعاقة،  لذوي  المقدمة  البرامج  أحد  بالمدارس  والملحقة  الذين  -التعلم 
مستواهم   في  تدني  العقلية   الأكاديمي يظهرون  القدرات  في  تدني  أو  إعاقة  وجود  في    -دون 

إلا أن التوجهات  في غرفة المصادر.    يقضونه   وجزء من اليوم الدراسي   غالبا،  الفصول الدراسية 
على    أشارتالحديثة   يقتصر  ألا  يجب  الطلبة  هؤلاء  لدى  الأكاديمي  القصور  معالجة  أن  إلى 

جل  فيه  يمضون  والذي  العادي  الفصل  في  يكون  أن  يجب  تدريسهم  أن  بل  المصادر،  غرفة 
معلم الصف العادي يحتاج إلى تعلم وتطبيق استراتيجيات وأساليب تعليمية    وقتهم. وعليه فإن 

التعلم   التي تشمل على طلبة من ذوي صعوبات  أبو  )حديثة يستطيع استخدامها في الفصول 
 (. 2021، نيان

ز أحد الاستراتيجيات التي تكيف التصميم التعليمي مع الاحتياجات  التعليم المتماي  ويعد 
للمتعلمين يعتبر   ، المختلفة  الذي  التعليم.    الأمر  عملية  فاعلية  على  يؤثر  وفعالا  مهما  عاملا 

المتعلمين   لاحتياجات  المعلمين  استجابة  أنه  على  تشمل  مسترشدًا  ويعرف  عامة  بمعايير 
الحاجة.   عند  والتعديل  المستمر  والتقييم  المرنة  والمجموعات  المعلم  الواجبات  يقوم  حيث 

وذلك   أفضل،  بشكل  التعلم  من  المتعلمين  جميع  يمكن  مما  المتعلمين،  لاختلافات  بالتخطيط 
بما   مختلفة  التعلم  عمليات  لتمييز  طرق  أوقات بتطبيق  مختلفين  يناسب  ومتعلمين    ومواقف 
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له هو   الهدف الرئيس و ، هذا المصطلح مهم جدا في العملية التعليمية  عد وي(. 2014)شواهين، 
المعلم يُعزز  استباقية  و أن  تعليمية  تجارب  تصميم  خلال  من  المتعلمين  جميع  إمكانات  ن 

وحاليا مع تزايد التباين في الفصول الدراسية، أصبح  .  استجابةً لاحتياجات المتعلمين المتنوعة 
ويُدرّس   صعوبة،  أكثر  المتعلمين  مع  يتناسب  بما  التدريس  تكييف    المعلمينمعظم  تحدي 

نهج   الجميع"باستخدام  يناسب  التعليم    ."واحد  أن  المعلمين  بعض  يزعم  أخرى،  ناحية  من 
الاحتياجات   لدعم  كوسيلة  اقتراحه  ينبغي  ولا  تطبيقه،  يمكن  لا  بحيث  للغاية  صعب  المتمايز 

 .  (Melesse, 2016)المتنوعة للطلاب في الفصل الدراسي  
ماهرين   معلمين  إلى  وتحتاج  معقدة،  عملية  المتمايز  التعليم  أن  من  الرغم  وعلى 

وعليه فإنه يبرز أهمية اعتماد  يخططون وينفذون محتوى التعلم المستهدف بمستويات مختلفة. 
ذوي   الطلاب  لأن  المتمايز؛  التعليم  على  الخدمة  أثناء  العام  التعليم  معلمي  تدريب  برامج 
صعوبات التعلم يتلقون تعليمهم في فصول التعليم العام معظم اليوم الدراسي، ولفاعلية التعليم  

شارات العديد من الدراسات على إمكانية وفاعلية تدريب  االمتمايز بالنسبة لهؤلاء الطلبة. وقد  
ني  القحطامعلمي التعليم العام على تطبيق استراتيجيات التعليم المتمايز، ومن هذه الدراسات ) 

والغامدي،  2022البتال،  و  نجدي  مرتبط    ن إ  (.2020؛  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  نجاح 
معلم وزملاء الصف الذين يشكلون  ال لأساليب تعليمية وبمساعدة    وفقًا   المتمايز   مي بأنشطة التعل

 Porta)في مجموعات، تجعل العملية التعليمية أكثر سهولة وتحقق النتائج الأكاديمية المرجوة  
ا (2022, تحسين  في  المتمايز  التعليم  فاعلية  الدراسات  من  العديد  اثبتت  وقد  لتحصيل  . 
؛ عربي،  2025البدور وآخرون، )  ومن هذه الدراسات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم الدراسي 
 .  ( 2020؛ محمود، 2019

درجة   متفاوتة،    مات المعلممارسة  إن  المتمايز  التعليم  لممارسات  الدراسة  موضع 
بدرجة متوسطة أو منخفضة. ويمكن للباحثين  يمتلكها  فالبعض يمتلكها بدرجة عالية والبعض  

ال  الممارسة تحديد درجة   التي تحدد نتائجها درجة  الميدانية  الدراسات    ممارسةمن خلال عمل 
محددة.    وفقًا علمية  السياسات  لمنهجية  في  الاستمرار  من  القرار  صناع  سيمكن  الذي  الأمر 

لت  التعليمية المتبعة أو تعديلها  للمعلمين تؤهلهم  تلك الممارسات.  طبيق  أو سن برامج تدريبية 
المدارس التي  ب  تالتعليم العام والعاملا  اتمعلم  ممارسةويتضح مما سبق أهمية معرفة درجة  

وذلك لأن الطلبة ذوي    التعليم المتمايز،  لممارساتلطلبة ذوي صعوبات التعلم  ل   يوجد بها برامج
صعوبات التعلم يتلقون تعليمهم في فصول التعليم العام معظم اليوم الدراسي، ولفاعلية التعليم  
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ط الضوء  يجاءت فكرة الدراسة الحالية لتسل ومن هنا  المتمايز بالنسبة لتحصيل هؤلاء الطلبة.  
المعلم  تطبيق مستوى  معرفة  على   الخرج    اتهؤلاء  مدينة  في  المتمايز  التعليم  لممارسات 

   .  بالمملكة العربية السعودية 
 مشكلة الدراسة:

من     كل  دراسة   ,Papanthymou & Darra, 2022  Morina)أوضحت 
التعلم،    (2019 الطلبة ذوي صعوبات  المتمايز مع  التعليم  أن تطبيق ممارسات واستراتيجيات 

إلا أن نتائج  تدعم تعليمهم وتقلل من صعوباتهم وتؤدي إلى زيادة تحصيلهم الدراسي ونجاحهم.  
ب يتعلق  فيما  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة  معلمي  على  الحديثة  الميدانية  ممارسة  الدراسات 

متفاوتة.   كانت  الطلبة  لهؤلاء  العام  التعليم  فصول  في  التمايز  بعض  أحيث  التعليم  شارت 
التعليم المتمايز في الفصول الدراسية التي يوجد بها طلبة من ذوي    ممارسةالدراسات إلى أن  

مرتفعة   بدرجة  جاء  التعلم  والشبل،  صعوبات   .؛2021الزبيدي،    ؛ 2024)الحربي 
(Suprayogi et al., 2017 أن مستوى  أ  بينما إلى  أخرى  نتائج دراسات    ممارستهشارت 

منخفضة   بدرجة  والزميع،  )جاء  : Onyishi & Sefotho, 2020 ؛2024الدوسري 
Alsamiri et al., 2023    Natour,2016  Siam & Al-، دراسة    (  وأشارت 
(Hameed et al., 2024)    التعليم المتمايز مع ذوي صعوبات    ممارسة استراتيجياتإلى أن
 التعلم جاء بدرجة متوسطة. 

الدراسات  شارت  أكما   هناك  إلى  بعض  استراتيجياتفي    فروقًانه  التعليم    ممارسة 
)الزبيدي،   الأعلى  التعليمي  للمؤهل  تعزى  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة  مع   ؛ 2021المتمايز 

، إلا أن دراسة  (Suprayogi et al., 2017؛  Morina, 2019؛  2023العمري والحارثي،  
كما اكدت نتائج دراسة )الزبيدي،  تبعا لهذا المتغير.    فروقًا ( لم تجد  2024)الحربي والشبل،  

( أنه لا توجد فروق بين  Siam & Al-Natour, 2016؛  2024الحربي والشبل،  ؛  2021
في   المتمايز    ممارسةالمعلمين  هؤلاء  التعليم  خبرة  على  التدريسية، اعتمادا  ولكن    المعلمين 

( جاءت بوجود الفروق تبعا  Suprayogi et al., 2017؛  2023)العمري والحارثي،  دراسة  
   لخبرة المعلمين التدريسية. 

ة  ممارستناقض نتائج الدراسات السابقة فيما يتعلق بدرجة  ل  ةرؤية الباحث  ومن خلال 
التعليم العام والذين يعملون مع الطلبة ذوي صعوبات    يمعلم لدى    استراتيجيات التعليم المتمايز

بين    ممارسةوالعوامل التي قد يكون لها أثر في إيجاد فروق في ال  الدراسية،التعلم في الفصول  
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الحالية  ، المعلمين  الدراسة  فكرة  من ،  جاءت  درجة    وذلك  من  التحقق    ات معلم  ممارسة أجل 
 .  التعليم العام لإستراتيجيات التعليم المتمايز على الطلبة ذوي صعوبات التعلم

 أسئلة الدراسة:

   السؤال الرئيس التالي:  تتكون الدراسة من 
ما مستوى ممارسة معلمات التعليم العام لاستراتيجيات التعليم المتمايز في برامج ذوي   -

 صعوبات التعلم بالمدارس الابتدائية بمدينة الخرج؟
 والأسئلة الفرعية: 

)تمايز المخرجات،    ما مستوى ممارسة معلمات التعليم العام لاستراتيجيات التعليم المتمايز     -
المحتوى،   التقييم(و العمليات،    وتمايزوتمايز  وتمايز  التعلم،  بيئة  ذوي   تمايز  برامج  في 

 ؟من وجهة نظرهن صعوبات التعلم بالمدارس الابتدائية بمدينة الخرج 
ما الفروق في مستوى ممارسة معلمات التعليم العام لاستراتيجيات التعليم المتمايز في برامج   -

التعليمي   المؤهل  الخرج تعزى إلى  بمدينة  الابتدائية  بالمرحلة  التعلم  الطلبة ذوي صعوبات 
 وسنوات الخبرة وعدد الدورات في التعليم المتمايز ونوع المدرسة؟

 أهداف الدراسة: 

 وتتمثل الأهداف ما يلي: 
معرفة مستوى ممارسة معلمات التعليم العام لاستراتيجيات التعليم المتمايز في برامج ذوي    -

   من وجهة نظر المعلمات.  صعوبات التعلم بالمدارس الابتدائية بمدينة الخرج 
الكشف عن الفروق في مستوى ممارسة معلمات التعليم العام لاستراتيجيات التعليم المتمايز    -

في برامج الطلبة ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية بمدينة الخرج تعزى إلى المؤهل 
 التعليمي وسنوات الخبرة وعدد الدورات في التعليم المتمايز ونوع المدرسة. 

 أهمية الدراسة: 

المتمايز    .1 التعليم  عن  نظري  إطار  بتقديم  العربية  للمكتبة  العلمي  الإثراء  في  الإسهام 
 .كاستراتيجية حديثة في تعليم ذوي صعوبات التعلم

تمايز  2 المخرجات،  )تمايز  وهي:  المتمايز  للتعليم  ابعاد  خمس  قياس  يمكنها  أداة  .تقديم 
الباحثون   يتمكن  بحيث  التقييم(،  تمايز  التعلم،  بيئة  تمايز  العمليات،  تمايز  المحتوى، 

 المستقبليون من استخدامها في دراساتهم الميدانية. 
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. تبصير القائمين على تصميم المناهج الدراسية بمراعاة الفروق الفردية بين الطلبة وخاصة  3
 ذوي صعوبات التعلم. 

المتمايز وممارساته  4 بالتعليم  التعلم  العاملين مع ذوي صعوبات  المعلمين والمعلمات  .تبصير 
ذوي  وخاصة  التحصيلي  الطلبة  مستوى  رفع  أجل  من  والتقييم،  التدريس  في  المختلفة 

 الصعوبات التعلم.  
.يمكن أن تساعد الدراسة بتبصير أولياء أمور الطلبة بالاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي  5

 يفترض أن تطبق في الفصل الدراسي وخاصة مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم.  
 مصطلحات الدراسة:

تنوع   مع  التعامل  خلال  من  الطلاب  تنوع  يراعي  تعليمي  نهج  هو  المتمايز:  التعليم 
محددة،   تدريسية  استراتيجيات  يعتمد  بحيث  احتياجات    وتنويعقدراتهم،  ورصد  التعلم؛  أنشطة 
 .(Suprayogi, & Valcke, 2016) الطلاب الفردية، والسعي لتحقيق أفضل نتائج التعلم

التعليم المتمايز اجرائيا: هو الدرجة التي تحصل عليها المعلمة في الاستبانة المحتوية  
تمايز المخرجات، تمايز المحتوى، تمايز العمليات، تمايز  على خمس أبعاد. وهذه الأبعاد هي:  

 .  بيئة التعلم، تمايز التقييم 
الطلبة ذوي صعوبات التعلم: الأطفال ذوي الصعوبات التعليمية المحددة، والذين يعانون  
من قصور في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية، التي تدخل في فهم أو استخدام  
أو   الكلام،  أو  التفكير،  أو  الإصغاء،  اضطرابات  في  تظهر  وقد  المنطوقة،  أو  المكتوبة  اللغة 
الأطفال   المفهوم  هذا  من  ويستثنى  الحسابية.  العمليات  أو  التهجئة،  أو  الكتابة،  أو  القراءة، 
أو   الحركية،  أو  البصرية،  أو  السمعية،  الإعاقة  سببها  تعليمية  مشكلات  من  يعانون  الذين 

 . (Lerner & John, 2009)العقلية، أو الاضطرابات الانفعالية، أو الحرمان البيئي 
اجرائيا:   التعلم  صعوبات  ذوي  الابتدائية  الطلبة  بالمرحلة  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة  هم 

أكثر   أو  واحد  في  الأكاديمية  الصعوبات  لبعض  نتيجة  تم تشخيصهم  والذين  الخرج.  بمحافظة 
مما يلي: القراءة أو الكتابة او الرياضيات. مما تطلب انخراطهم في مدارس تحتوي على برنامج  

 خاص لذوي صعوبات التعلم سواء في المدارس الحكومية أو الخاصة.  
 محددات الدراسة:

تقتصر الدراسة على معرفة مستوى ممارسة معلمات التعليم العام لاستراتيجيات التعليم  
عن   والكشف  الخرج.  بمدينة  الابتدائية  بالمدارس  التعلم  صعوبات  ذوي  برامج  في  المتمايز 
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برامج   في  المتمايز  التعليم  لاستراتيجيات  العام  التعليم  معلمات  ممارسة  مستوى  في  الفروق 
التعليمي   المؤهل  إلى  تعزى  الخرج  بمدينة  الابتدائية  بالمرحلة  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة 
خلال  الدراسة  طبقت  وقد  المدرسة.  ونوع  المتمايز  التعليم  في  الدورات  وعدد  الخبرة  وسنوات 

عام   الثاني من  الدراسي  مدارس  2025-ه    1446الفصل  في  المعلمات  واقتصرت على  م، 
التعليم العام الحكومي والخاص والتي يوجد بها برامج لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية  

 في مدينة الخرج.  
 الإطار النظري:

يدرك المعلم الجيد أن الطلبة في الفصل الدراسي يختلفون في قدراتهم الدراسية وأنماط   
واستخدام   الدروس  بتخطيط  يقوم  فهو  لذلك  وراثية.  أو  بيئية  عوامل  نتيجة  تعلمهم، 
الاستراتيجيات التدريسية التي تساعد هؤلاء الطلبة على التعلم. ومن ضمن هذه الاستراتيجيات  
الطلبة   بين  التباين  لمواجهة  التعليمية  الخبرات  في  التمايز  تعني  والتي  المتمايز  التعليم 
صعوبات   ذوي  المتعلمين  حاجات  فهم  ثم  ومن  التعليمية،  والصعوبات  المشكلات  ولمواجهة 
التعليم   ويعرف  التعليمية.  العملية  وجودة  كفاءة  من  ويزيد  فعال  التعليم  يجعل  مما  التعلم، 

مجموعة من الإستراتيجيات المختلفة، والتي تهدف إلى تقديم المنهج    نالمتمايز بأنه عبارة ع
الدراسي على الرغم من اختلاف قدرات الطلبة، من خلال تطبيق التمايز أثناء عملية التدريس،  
ويكون التمايز في المحتوى والعمليات والتقييم والمنتج والبيئة التعليمية )عبيدات وأبو السميد،  

مجالات  2017 من  العديد  على  التعلم  ذوي صعوبات  من  وخاصة  الطلبة  تدريس  ويعتمد    .)
التعليم المتمايز ومن هذه المجالات ست مجالات. أولا: تمايز المحتوى ويشمل تمايز المفاهيم  
والمبادئ والتعليمات والمهارات، وتركيز التعليم على ما يجب أن بتعلمة الطلبة مع التعديل من  
ثانيا:   الطلبة.  قدرات  مع  يتلاءم  بما  وتصاغ  الأفكار  تحدد  بحيث  يتعلمونه.  ما  تكييف  خلال 
احتياجات   وفق  التعلم  وأنشطة  ووسائل  طرق  تنوع  بها  ويقصد  )الإجراءات(،  العمليات  تمايز 
وقدرات المتعلمين. ثالثا: التمايز في المنتج: أي المنتج النهائي من المهام والأنشطة المقدمة  

دراسي   موضوع  حول  المعرفة   وفقًا للطلبة  اكتسب  أنه  المتعلم  فيها  يثبت  مما  لقدراتهم، 
والمعلومات العلمية المستهدفة. رابعا: التمايز في بيئة التعلم وتعني تنظيم البيئة الصفية وتنوع  
العلمية.   والمختبرات  والمسرح  المصادر  البرامج في غرفة  وتقديم  التعليمية  التقنيات والأنشطة 
التقييم   تمايز  خامسا:  الدراسي.  والمنهج  والمادية  البشرية  العناصر  على  التعلم  بيئة  وتشمل 
ويعني الأساليب والطرق المستخدمة في قياس تمكن الطلبة من المعلومات في المنهج الدراسي  
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من   زملائه  أو  نفسه  بتقييم  يقوم  قد  الطالب  أن  كم  وقدراتهم.  واستعدادهم  المتعلمين  وتناسب 
أجل الوصول إلى تعليم عالي الجودة. ويكون التقييم بشكل كتابي، أو شفوي، أو مشاريع، أو  

وقت إضافي للإجابة أو يشرح المطلوب    يتقارير مما يحقق مبدأ العدالة. كما أن المعلم قد يعط
أو يضع الصور التوضيحية. سادسا: تمايز إدارة الصف وتشمل المرونة والتنظيم وتجزئة وقت  
للمتعلمين   الملائمة  الأنشطة  تنفيذ  وقت  وتحديد  مجموعات  في  الطلبة  وتوزيع  الحصة 

 (.   2015)المشايخ، 
وللتعليم المتمايز أهمية كبيرة في العملية التعليمية، حيث إنه يقوم على مبدأ التعليم  
للطلبة. كما أنه يعزز مفهوم الذات والدافعية لدى   للجميع ويراعي الأنماط التعليمية المختلفة 
يساعد   كما  التحصيلي.  مستواهم  اختلاف  على  للطلبة  الإبداعية  القدرات  ويكشف  المتعلمين، 
من   العديد  باستخدام  المعلومات  بتقديم  ويقوم  الطلبة،  لقدرات  المناسب  التقييم  على  المعلمين 
من   العديد  وهناك  عالية.  جودة  وذو  فعال  التعلم  يجعل  مما  التعليمية  الاستراتيجيات 
الاستراتيجيات المستخدمة في التعليم المتمايز، وهذه الاستراتيجيات متعددة ومنها: استراتيجية  

متدرجة المستويات، بحيث كل طالب يستطيع    الأنشطة المتدرجة والتي يقدم فيها المعلم أنشطة 
النشاط  من  والمهاري   البدء  المعرفي  لمستواه  مختلفة  الملائم  الأنشطة  لتصميم  طرق  وهناك   .

التنوع في   يكون  يواجه الطلاب المستويات، بحيث  الذي  التحدي  التنوع في مستوى  ، و مستوى 
الطلبة للحصول على  ، و تعقيد المهمات  التي يستخدمها  المراجع والمصادر  التنوع في مستوى 

توفير مجموعة  بالإضافة إلى استراتيجيات مراكز التعلم وفي هذه الاستراتيجية يتم    .المعلومات 
ورغبات الطلبة. وتتميز هذه المراكز    من أركان التعلم داخل الفصل بشكل يتماشى مع اهتمامات

الأهداف ب نحو  الطلبة  نمو  تعزز  مواد  وتشمل    توفير  السهلة  المنشودة،  بين  متفاوتة  أنشطة 
على  و والصعبة،   الحصول  أجل  من  فعله  علية  يجب  ما  بشأن  الواضحة  التعليمات  تقديم 
كل  2013،  )الطويرقي  المساعدة يكون  وفيها  المرنة  المجموعات  استراتيجية  وهناك  طالب  (. 

في مجموعات مختلفة، كما يمكن أن يعمل بمفرده لإنجاز مهمه ما.    في الفصل الدراسي عضو 
المجموعات على مدى   نجاح  العمل،  ويعتمد  البدء في  قبل  للطلبة  المقدمة  المعلومات  وضوح 

النظام   اتباع  في  الطلبة  وجدية  المعلم،  وادارة  المساعدة،  وتقديم  العمل  أثناء  وملاحظتهم 
لا.  الصفي  و بالإضافة  شارك  زاوج،  فكر،  ثلاث  ستراتيجية  خلال  من  الاستراتيجية  هذه  تعمل 

التفكير بشكل فردي ومحاولة الوصول   خطوات، وتتمثل الخطوة الأولى في توجيه الطلبة نحو 
يشترك فيها كل طالبين في مناقشة أفكارهما، ومن ثم الوصول    لحل وكتابته. والخطوة الثانية 
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إلى حل أو تصور يجمع بين رأيهما. أما الخطوة الثالثة فيعرض أحد الطالبين ما توصلا إليه  
من أفكار على جميع زملائهم ومناقشة ذلك بصورة جماعية. كما توجد استراتيجية عقود التعلم  
من   المطلوبة  المهارات  فيه  وتوضع  للتعلم،  والطالب  المعلم  بين  ما  اتفاق  عقد  يتم  بحيث 
لوالدي   يحق  أنه  كما  التقييم،  ومعايير  المنزلية  والواجبات  والوقت  المهام  وشروط  الطالب، 
المستهدفة.   التعليمية  للأهداف  والوصول  أبنائهم  لمتابعة  العقود  هذه  على  الاطلاع  الطالب 
وأخيرا استراتيجية ماذا أعرف، وماذا أريد أن أعرف، وماذا تعلمت؟ وفي هذه الاستراتيجية يتم  
قائمة   وضع  ثم  ومن  بذلك،  قائمة  ووضع  ما  موضوع  حول  للطالب  السابقة  المعرفة  تحديد 
معلومات   من  الطالب  تعلمة  ما  تحديد  يتم  وأخيرا  شفويا.  أو  كتابيا  معرفتها  المراد  بالمهارات 

 (. 2017جديدة تعلمها الطالب بالطريقة التي يستطيع الطالب القيام بها )لطفي، 
 : دراسات سابقة

معرفة مستوى تطبيق ممارسات  ( إلى  Siam & Al-Natour, 2016سعت دراسة ) 
التدريس المتمايز والتحديات التي تواجه المعلمين العاملين مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في  

  194)الاستبانة والمقابلات( على  الباحثين  كان منهج الدراسة مختلط واستخدم فيها  الأردن.  
منخفض  المعلمين  لدى  المتمايز  التعليم  استخدام  أن  على  النتائج  دلت  وقد  ومعلمة.  معلم 
وتمايز   العمليات،  وتمايز  المحتوى،  )تمايز  التالية  الأبعاد  من  بعد  ولكل  ككل  المتمايز  للتعليم 
المنتج، وتمايز بيئة التعلم(. كما أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في   الموارد، وتمايز 
تطبيق التعليم المتمايز تعزى للخبرة، ولكن توجد فروق في التطبيق تعزى لمتغير نوع المدرسة 
أثناء   المعلمين  تواجه  التي  التحديات  من  العديد  هناك  أن  كما  الخاصة.  المدارس  لصالح 
موارد   ونقص  الوقت،  نقص  الوالدين،  دعم  انخفاض  الإداري،  الدعم  ضعف  وهي:  التطبيق 

 التعلم(.  
 ( دراسة  هدفت  تطبيق  Suprayogi et al., 2017كما  مستوى  معرفة  إلى   )

وما   التعلم  صعوبات  لذوي  الشاملة  العام  التعليم  فصول  في  المتمايز  التعليم  استراتيجيات 
معلم ومعلمة،    604العقبات التي تواجه التطبيق في اندونيسيا. وقد شملت عينة الدراسة على  

طبق عليهم استبانة. وقد اشارت النتائج إلى أن تطبيق التعليم المتمايز كان مرتفعا، ولكن دون  
المتوقع.   المرجعي  حجم و المستوى  هي  المعلمين  لدى  الاستراتيجيات  هذه  تطبيق  عقبات  ان 

الفصل وكفاءة المعلمين الذاتية ومؤهلاتهم الدراسية. كما اشارت النتائج إلى أن المعلمين ذوي  
 المؤهل التعليمي والخبرة الأعلى أفضل في تطبيق استراتيجيات التعليم المتمايز.  
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( إلى التحقق من مدى معرفة المعلمين واستعدادهم  Morina, 2019)هدفت دراسة   
توفرها   التي  والتقنيات  والظروف  التعلم،  صعوبات  ذوي  للأطفال  المتمايز  التدريس  لتطبيق 

الباحثين  نوعية المدارس لتطبيق هذا الأسلوب. وقد كانت الدراسة     المقابلات( )، استخدم فيها 
معلم. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن استخدام المعلمين    112وكان تطبيق المقابلات على  

تطبيق   في  فروق  هناك  أنه  كما  الطلبة.  لهؤلاء  أقل  صعوبات  إلى  يؤدي  المتمايز  للتعليم 
المتمايز بين المعلمين لصالح الذكور والمعلمين الأكثر مؤهلا تعليميا والمعلمين في   التدريس 

 . المدارس الخاصة
( إلى معرفة وجهة نظر المعلمين  Onyishi & Sefotho, 2020كما هدفت دراسة ) 

حول تطبيق التعليم المتمايز في المدارس التي يوجد بها ذوي الصعوبات في نيجيريا. وقد طبق  
على   استبانة  تطبيق    382الباحثان  ضعف  إلى  الدراسة  نتائج  اشارت  وقد  ومعلمة.  معلم 

الوقت.   لضيق  نتيجة  المتمايز  التعليم  لاستراتيجيات  إلى  و المعلمين  حاجة  في  المعلمين  ان 
معلومات عن كيفية تطوير التقييم، وادارة الفصل أثناء تطبيق تلك الاستراتيجيات، وكيف يمكن  

 تطبيق التعليم المتمايز دون تقليص محتوى المنهج.  
)و  الزبيدي  دراسة  التعليم  2021هدفت  ممارسات  استخدام  مستوى  معرفة  إلى   )

المتمايز مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مدينة جدة، بشكل عام ولكل بعد من الأبعاد الستة  
معلم    121للتعليم المتمايز. وقد استخدم الباحث الاستبانة لجمع المعلومات وتم تطبيقها على  

  إلى أنمن معلمي التعليم العام الذين لديهم طلبة من ذوي صعوبات التعلم. وقد اشارت النتائج  
ولكل    م مستوى استخدام ممارسات التعليم المتمايز كان بدرجة كبيرة للتعليم المتمايز بشكل عا 

بعد من الابعاد التالية )تمايز الإجراءات، وتمايز المحتوى، وتمايز ادارة الصف، وتمايز الوسائل  
)التعليمية( بينم  التقييما بعدي  كما  بدرجة متوسطة.    استخدامه  كان  (تمايز المخرجات وتمايز 

لمتغير   تعزى  المتمايز  التعليم  تطبيق  في  المعلمين  بين  فروق  عدم وجود  إلى  النتائج  اشارت 
التعليمي   للمؤهل  إحصائية  دلالة  ذات  المتمايز  التعليم  تطبيق  في  فروق  توجد  ولكن  الخبرة، 

 تمايز التقييم، وتمايز إدارة الصف(.   لبعدي )
إيجاد التحديات التي تواجه معلمي التعليم  ( إلى  2023)  ي سعت دراسة العمري والحارث 

العام العاملين مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم أثناء تطبيق استراتيجية تطبيق التعليم المتمايز  
المنورة.   المدينة  العينة  في  كان حجم  الإجابة  معلما، طبق عليهم    53وقد  اجل  من  استبانة 

التعليم   لاستراتيجيات  استجابة  أكثر  المعلمين  أن  إلى  النتائج  وأشارت  الدراسة.  أسئلة  على 
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المعلمين  و المتمايز.   لصالح  المعلمين  بين  المتمايز  التعليم  تطبيق  درجة  في  فروق  هناك  أن 
الذين تخصصهم تربية خاصة، ولمن كان مؤهلهم التعليمي ماجستير وأعلى ولمن كانت خبرتهم  

 عشر سنوات وأكثر.  
دراسة ) المعلمين  Alsamiri et al., 2023وسعت  التحقق من مدى معرفة  إلى   )

وقد   المنورة.  المدينة  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة  على  وتطبيقه  المتمايز  التعليم  بأهمية 
أجرى الباحثون مقابلات لتسع معلمين من أجل الإجابة على أسئلة الدراسة. وقد دلت النتائج  
على أن المعلمين لديهم معرفة بأهمية التعليم المتمايز، ولكن لا يطبقونه، وهم على استعداد  
التعلم   نتائج  لتحسين  المهني  والتطوير  التدريب  إلى  حاجتهم  أبدو  المعلمين  وهؤلاء  لتطبيقه. 

 لهؤلاء الطلبة.  
الحربي والشبل ) التعليم  2024هدفت دراسة  ( إلى معرفة واقع استخدام استراتيجيات 

مدينة   في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة  مع  التحسين  ومقترحات  التطبيق  ومعوقات  المتمايز، 
تطبيقها على  الباحثتين    تالرياض. وقد استخدم معلمة    360الاستبانة لجمع المعلومات وتم 

أن   إلى  النتائج  اشارت  وقد  التعلم.  ذوي صعوبات  دمج  مدارس  في  العام  التعليم  معلمات  من 
ولمعوقاته   المتمايز  للتعليم  كبيرة  بدرجة  كان  المتمايز  التعليم  استراتيجيات  استخدام  واقع 

تطبيق التعليم    إحصائية في ولمقترحات التحسين. كما دلت النتائج على وجود فروق ذات دلالة  
سنه وأكثر. إلا أنه لا توجد فروق    15لعدد سنوات الخبرة لصالح من خبرتهن    وفقًا المتمايز  

في درجة تطبيق التعليم المتمايز تعزى لمتغير التخصص والمؤهل والدورات  ذات دلالة إحصائية  
 .  التدريبية في مجال صعوبات التعلم 

دراسة   بالتعليم    إلى(  (Hameed et al., 2024وهدفت  المعلمين  معرفة  مدى 
معلم ممن يعملون    364المتمايز والمعوقات والمقترحات في باكستان. وقد طبقت استبانة على  
وجود عدم  إلى  النتائج  اشارت  وقد  التعليمية.  الصعوبات  ذوي  التعليم    فروق   مع  تطبيق  في 

التعليمية.   المنطقة  أو  للجنس  تعزى  المخصص،  و المتمايز  التعليم  أهمية  على  المعلمون  أكد 
ودعم استخدام المجموعات الصغيرة، والتعلم الفردي، وأنشطة التعلم المتنوعة والتدريس متعدد  
الموارد، وضيق   الدعم، ومحدودية  نقص  المعوقات  ومن  للطلبة.  التعلم  أنماط  وفهم  الحواس، 
تعليمية   أساليب  تبني  شاملة،  تقييم  أساليب  اعتماد  التحسين:  مقترحات  أهم  ومن  الوقت. 

 متمايزة وتبني استخدام التكنولوجيا في التعليم.   
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الدوسري والزميع )  العام  2024كما سعت دراسة  التعليم  ( إلى معرفة مستوى معلمي 
التعلم   صعوبات  ذوات  التلميذات  مع  المتمايز  التدريس  الاستخدام    ومستوى باستراتيجيات 

وقد اعتمد الباحثين على المنهج النوعي بتطبيق مقابلات على عشرين معلمة. وقد    ومعوقاته.
معرفة   مدى  في  ضعف  النتائج  باستراتيجية أظهرت  ثمان    المعلمات  وأن  المتمايز،  التعليم 

( بنسبة  يستخدمنها  الدراسة  عينة  من  معوقات  %40معلمات  إلى  الدراسة  اشارت  كما   .)
مقترحات   كانت  وقد  الصفية.  وبالإدارة  الأمور  بأولياء  متعلقة  ومعوقات  وصفية  شخصية 
 التحسين هي توفير الأدوات، وإقامة الورش للمعلمات وتقليل عدد الطلبة في الفصل الدراسي.  

 التعقيب على الدراسات السابقة: 

مع   الحالية  الدراسة  التالية  تتشابه  والشبل،  )  الدراسات  العمري  ؛  2024الحربي 
 ,Onyishi & Sefotho؛  Hameed et al., 2024؛  2021؛ الزبيدي،  2023والحارثي،  

وكانت الاستبانة أداة    ،المنهج الكمي   في استخدامها  (Suprayogi et al., 2017؛  2020
البيانات  عنابينما  .  لجمع  )  ختلفت  والزميع،  دراسة   ؛Morina, 2019؛  2024الدوسري 

Alsamiri et al., 2023  الأداة المقابلة  وكانت  النوعي  المنهج  استخدمت  والتي   ،)
الدراسة في  المشاركين  مع  )و   ،المستخدمة  التي  (  Siam & Al-Natour, 2016دراسة 

الدراسة.   عينة  أفراد  على  والمقابلات  الاستبانة  بتطبيق  وذلك  المختلط  المنهج  استخدمت 
والشبل،    وتتشابه )الحربي  مع  الحالية  الدراسة  فقط2024عينة  الإناث  على  كانت  والتي   )  ،

( Alsamiri et al., 2023  ؛2021،  الزبيدي؛  2023بينما تختلف عن )العمري والحارثي،  
 Hameed et؛  2024الدوسري والزميع،  ، ودراسة ) كانت دراستهم على الذكور فقطوالتي  

al., 2024  ؛Morina, 2019  ؛Onyishi & Sefotho, 2020  ؛Suprayogi et al., 
شملت  Siam & Al-Natour, 2016؛  2017 والتي  على (  الدراسات  تلك  في    العينة 

مع  الجنسين.   الحالية  الدراسة  نتائج  تتشابه  والشبل،  2021)الزبيدي،كما  الحربي  ؛ 2024؛ 
Suprayogi et al., 2017  والتي دلت نتائجها على أن مستوى ممارسة التعليم المتمايز )

 ,.Hameed et al. إلا أن هناك اختلاف بين نتائج هذه الدراسة ودراسة  جاء بدرجة مرتفعة 
( والتي توصلت إلى أن درجة ممارسة التعليم المتمايز مع ذوي صعوبات التعلم جاء  (2024

( ودراسة  متوسطة،  والزميع،  بدرجة   & Onyishi؛  Morina, 2019؛  2024الدوسري 
Sefotho, 2020  ؛Siam & Al-Natour, 2016  ؛Suprayogi et al., 2017) 

الممارسة منخفضة  إلى أن درجة  نتائجها  الدراسة.  والتي توصلت  نتائج  الحالية عن    وتختلف 
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  Suprayogi et al.,   Morina,2019 ؛2023؛ العمري والحارثي،  2021)الزبيدي،  
توصلت    (2017 هناك والتي  أن  في    إلى  ذوي   ممارسةفروق  الطلبة  مع  المتمايز  التعليم 

التعليمي   للمؤهل  تعزى  التعلم  مع    بينما  الأعلى،صعوبات  والشبل،  تتشابه  )الحربي  دراسة 
 ر. تبعا لهذا المتغي فروقًا تجد والتي لم  ( 2024

تختلف مع   الحالية  الدراسة  أن  )الزبيدي،  كما  دراسة  والشبل،    ؛2021نتائج  الحربي 
أنه لا توجد فروق بين  ( والتي دلت نتائجها على  Siam & Al-Natour, 2016؛  2024

تتفق  المعلمين في تطبيق التعليم المتمايز اعتمادا على خبرة هؤلاء المعلمين التدريسية، ولكن  
دراسة والحارثي،    مع  نتائجها Suprayogi et al., 2017؛  2023)العمري  أكدت  والتي   )  

التدريسية على   المعلمين  لخبرة  تبعا  الفروق  مع  .  وجود  الحالية  الدراسة  نتائج  تتفق  كما 
(Morina, 2019  ؛Siam & Al-Natour, 2016المعلمين بين  فروق  في وجود  في    ( 

)الحربي والشبل،    دراسةالمدرسة لصالح المدارس الخاصة، و   لنوع  وفقًا  ممارسة التعليم المتمايز
الدورات 2024 لعدد  تعزى  فروق  وجود  عدم  في  والدراسة    التدريبية   (  المتمايز.  التعليم  في 

التعليم المتمايز ككل   الحالية تتميز عن الدراسات السابقة في أنها تطرقت إلى درجة ممارسة 
على أربع متغيرات  الدراسة الحالية    شملت ولكل بعد من الأبعاد الخمسة موضع الدراسة. كما  

في درجة ممارسة التعليم المتمايز، والدراسات السابقة تطرقت    اتفي إيجاد الفروق بين المعلم 
كما أن الدراسات السابقة على مستوى المملكة العربية السعودية،  إلى ثلاث متغيرات أو أقل.  

  الخرج بمدينة    ولابشكل عام    دينة صغيرةم  علىولا توجد دراسة    كبيرة  كانت جميعها في مدن
دراسة بالمملكة تطرقت إلى معرفة الفروق في ممارسة التعليم    دكما أنه لا توجبصفه خاصة.  

 لنوع المدرسة.    وفقًاالمتمايز 
 منهجية الدراسة واجراءاتها:

الدراسة:   الدراسة على  منهج  الملائم  اعتمدت  المنهج  هو  المسحي،  الوصفي  المنهج 
الذي استخدمته الباحثة. ويتم في هذا المنهج استجواب جميع أفراد العينة أو جزء كبير منهم،  

لإيجاد  ة تواجدها، من دون التعمق  تها ودرجعمن حيث طبي  محل الدراسة بهدف وصف الظاهرة  
 (.  2016العلاقة أو معرفة الأسباب )العساف، 

الدراسة:   و جميع    م همجتمع  المدارس العام  ليم  التعمعلمات  معلمي    الابتدائية  في 
وقد كان  ، والتي يوجد بها برامج مقدمة لذوي صعوبات التعلم.  الحكومية والخاصة بمدينة الخرج
(. وقد بلغ  3) ها أما المدارس الخاصة فقد بلغ عدد برنامجا، ( 15عدد البرامج المقدمة للإناث ) 
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المدارس حوالي  عدد   تلك  العام في  التعليم  بما يجعل  تقريبا  لكل مدرسة  ةمعلم  20معلمات   ،
 معلمة تقريبا في المدارس الحكومية والخاصة بمدينة الخرج.   360مجتمع الدراسة مكون من 

البسيطة العينة بالطريقة العشوائية  اختيار  الدراسة: تم  الدراسة من  ، حيث  عينة  تكونت عينة 
الحكومية والخاصة الابتدائية بمدينة الخرج والتي يوجد    المدارس  العام في للتعليم    معلمة  116

التعلم.   صعوبات  لذوي  برامج  يشكلو بها  ما  الدراسة   32حوالي    هو  مجتمع  من  خلال %   ،
 لمتغيراتها كما يلي:   وفقًاه. ويمكن وصف العينة 1446الفصل الدراسي الثاني من العام 

وصــف خصــائص أفــراد عينــة الدراســة: يتصــف أفــراد مجتمــع الدراســة بعــدد مــن الخصــائص، فــي 
ضــوء متغيــرات الدراســة التــي شــملت )المؤهــل التعليمــي، ســنوات الخبــرة، عــدد الــدورات التدريبيــة 

لمتغيرات الدراسة، كمـا يوضـحها الجـدول رقـم  وفقًاعن التعليم المتمايز، نوع المدرسة(. موزعين 
 (.1الجدول رقم )

 ( 1جدول )

 لمتغيراتها.  وفقاًتوزيع أفراد عينة الدراسة 

 النسبة التكرار  المستويات التصنيفية المتغير

 12.1 14 دبلوم  المؤهل التعليمي

 84.5 98 بكالوريوس 

 3.4 4 ماجستير فما فوق 

 5.2 6 أقل من خمس سنوات  سنوات الخبرة 

 10من ست إلى 

 سنوات
20 17.2 

 77.6 90 سنوات 10أكثر من 

عدد الدورات التدريبية  

 عن التعليم المتمايز 

 46.6 54 لا يوجد دورات 

من دورة إلى ثلاث  

 دورات
46 39.7 

 13.8 16 أربع دورات وأكثر 

 74.1 86 حكومية نوع المدرسة

 25.9 30 خاصة

 أداة الدراسة: 

استبانة   الاستبانة وهي  في    ممارسةأولا:  العام  التعليم  معلمات  لدى  المتمايز  التعليم 
 المدارس التي يوجد بها طلبة من ذوي صعوبات التعلم )اعداد الباحثة(. 

 خطوات اعداد الاستبانة في الدراسة:

إلى بناء استبانة لقياس درجة ممارسة التعليم المتمايز بشكل عام ولكل بعد    .هدفت الباحثة 1
و  الدراسة  موضع  المتمايز  التعليم  أبعاد  الأبعاد  من  وتمايز  هذه  المخرجات،  )تمايز  هي 
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وقد قامت الباحثة ببناء بيئة التعلم، وتمايز التقييم(.    العمليات، وتمايز المحتوى، وتمايز  
-الدراسات السابقة   مراجعة   حسب علم الباحثة ومن خلال  -عدم وجود استبانة الاستبانة ل

المتمايز التعليم  للممارسات  الخمسة  الأبعاد  تقيس  تشمل  التي  البنود  قلة  إلى  بالإضافة   .
إنشاء  إلى  الباحثة  سعت  لذا  السابقة.  الدراسات  في  المستخدمة  الاستبانات  في  ما  بعد 
استبانة تشمل خمس أبعاد للتعليم المتمايز، وكل بعد يقاس بعدد كافي من العبارات التي  

   تمثله. 
.تم الاطلاع على بعض المقاييس والأطر النظرية والتي تناولت التعليم المتمايز لمعلمات ذوي  2

منها والتي  الخصوص،  وجه  على  التعلم  الدوسري 2024والشبل،  الحربي  )   صعوبات  ؛ 
الزبيدي،  2024والزميع،   السميد،  2021؛  وأبو  عبيدات  لطفي،  2017؛  ؛  2017؛ 

Morina, 2019 ) 
. وشملت  للتعليم المتمايزابعاد    خمس  والتي تقيس  الأولية،   افي صورته  الاستبانة.تم بناء  3

ال التعلم،    تمايز)على:    خمسةالابعاد  محتوى  اتمو مخرجات  العمليات،    التعليميز  تمايز 
،  للمعلمات. وقد احتوى المقياس على البيانات الأولية  تمايز التقييم(و تمايز بيئة التعلم،  و 

 وعلى تعليمات أداء الاستبانة والعبارات. 
 .تم عرض المقياس على مجموعة من أبرز أستاذة التربية الخاصة وعلم الـنفس لتحديـد مـدى3

العبــارات للبعــد التــي تنتمــي اليــة ومــدى وضــوح صــياغة العبــارات. وقــد تــم تعــديل ملاءَمــة 
بعــض العبــارات مــن حيــث الصــياغة، وحــذف بعضــها والتــي لــم يصــل الاتفــاق عليهــا نســبة 

 .  أو أنها مكررة 90%
الثلاثي المتدرج كمقيـاس لعبـارات الاسـتبانة فـي ( Likert Scaleتم تحديد مقياس ليكرت )  .4

أبعادها، ولتسهيل تفسير النتائج تم استخدام الأسـلوب التـالي لتحديـد مسـتوى الإجابـة علـى 
 بدائل المقياس، وذلك بإعطاء وزن للبدائل:  

(، ثـم صـنفت تلـك 2(، كما يتضح من الجـدول رقـم )0، غير موافق =1، محايد =  2)موافق =  
الإجابات إلى ثلاثة مستويات متسـاوية المـدى عـن طريـق المعادلـة ا تيـة: طـول الفئـة = )أكبـر 

 (.0.66= )3( ÷ 0-2أقل قيمة( ÷ عدد بدائل المقياس = )-قيمة
  



 م2025 نوفمبر -  2 ج –( 139)عدد                                    ...      مستوى ممارسة معلمات التعليم العام

 - 453 -                                           جامعة سوهاج  –كلية التربية  –المجلة التربوية 

 ( 2) جدول

 درجات فئات معيار نتائج الدراسة وحدودها وفاقًا لمقياس ليكرت الثلاثي

 فئة المتوسط معيار الحكم على النتائج  الدرجة 

 إلى  من

 2.00 1.34 مرتفعةبدرجة  موافق 2

 1.33 0.67 بدرجة متوسطة محايد  1

 0.66 0 بدرجة ضعيفة  غير موافق  0

مؤشــر إجابــات الاســتبانة ودرجتهــا ومعيــار الحكــم عليهــا، ( 2يوضــح الجــدول رقــم )و 
 وسيعتمد هذا التقسيم في تحليل نتائج الدراسة وتفسيرها.

والاســتبانة فــي صــورتها النهائيــة تــم تقســيما كــا تي: القســم الأول: يحتــوي مقدمــة وتعريــف  .5
بأهــداف الدراســة، ونــوع البيانــات المطلوبــة، وأفــراد عينــة الدراســة، مــع تقــديم شــرح وضــمان 
بسرية المعلومات المقدمة، والتعهد باستخدامها لأغراض البحـث العلمـي فقـط. القسـم الثـاني: 
يحتــوي علــى البيانــات الديموغرافيــة لأفــراد عينــة الدراســة شــملت )المؤهــل التعليمــي، ســنوات 
الخبرة، عدد الـدورات التدريبيـة عـن التعلـيم المتمـايز، نـوع المدرسـة(. القسـم الثالـث: يتضـمن 

( عبارة وزعت على أبعاد الدراسة الخمسـة كـا تي، البعـد الأول: تمـايز المخرجـات، 34على )
ــيم، وتضــمن )7وتضــمن ) ــارات، والبعــد الثــاني: تمــايز محتــوى التعل ــارات، والبعــد 6( عب ( عب

( 7( عبارات، والبعد الرابع: تمايز بيئـة الـتعلم، وتضـمن )8الثالث: تمايز العمليات، وتضمن )
 ( عبارات.  6عبارات، والبعد الخامس: تمايز التقييم، وتضمن )

 صدق أداة الدراسة: 

على   الأولية  صورتها  في  الاستبانة  عبارات  بعرض  الباحثة  قامت  المحكمين:  صدق 
نخبة من أساتذة قسم التربية الخاصة وعلم النفس. وبعد التعديلات المقترحة من قبل المحكمين  
والنهائية   الثانية  صورته  في  المقياس  تشكل  العبارات،  بعض  حذف  او  الصياغة  حيث  من 

الأبعاد  34والمحتوية على ) المتمايز( عبارة موزعة على  للتعليم  الأبعاد محل الخمسة  ، وهي 
 تركيز الدراسة الحالية.  

بعد التأكد من الصدق الظـاهري لأداة الدراسـة صدق الاتساق الداخلي )الصدق البنائي(:  
( مفـردة، ثـم تـم حسـاب 30تم تطبيقها ميدانياً وعلى بيانات العينـة الاسـتطلاعية والتـي قوامهـا )

معامل الارتباط بيرسون لمعرفة الصدق الداخلي للاستبانة حيـث تـم حسـاب معامـل الارتبـاط بـين 
درجــة كــل عبــارة مــن عبــارات الاســتبانة بالدرجــة الكليــة للاســتبانة، وكــذلك معامــل الارتبــاط بــين 
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درجة كل عبـارة مـن عبـارات الاسـتبانة للبعـد الـذي تنتمـي إليـه العبـارة كمـا يتضـح مـن الجـداول 
 :التالية

 ( 3)جدول رقم 

 معاملات ارتباط بيرسون لكل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للاستبانة 

 معامل الارتباط العبارة  معامل الارتباط العبارة 

1 0.602 ** 18 0.808 ** 

2 0.831 ** 19 0.946 ** 

3 0.845 ** 20 0.946 ** 

4 0.903 ** 21 0.679 ** 

5 0.719 ** 22 0.946 ** 

6 0.766 ** 23 0.862 ** 

7 0.854 ** 24 0.766 ** 

8 0.667 ** 25 0.869 ** 

9 0.834 ** 26 0.892 ** 

10 0.816 ** 27 0.916 ** 

11 0.946 ** 28 0.914 ** 

12 0.817 ** 29 0.834 ** 

13 0.597 ** 30 0.895 ** 

14 0.724 ** 31 0.766 ** 

15 0.710 ** 32 0.884 ** 

16 0.884 ** 33 0.860 ** 

17 0.895 ** 34 0.771 ** 

 فأقل  0.01** دال عند مستوى الدلالة 
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 (  4جدول )

 بين العبارة والدرجة الكلية للبعد المنتمية له الارتباطمعاملات 

 معامل الارتباط العبارة  البعد  معامل الارتباط العبارة  البعد 

تمايز  

 المخرجات 

1 0.514 ** 

تمايز بيئة 

 التعلم 

22 0.963 ** 

2 0.870 ** 23 0.896 ** 

3 0.916 ** 24 0.721 ** 

4 0.870 ** 25 0.896 ** 

5 0.782 ** 26 0.920 ** 

6 0.805 ** 27 0.946 ** 

7 0.781 ** 28 0.920 ** 

 تمايز محتوى 

 التعلم 

 ** 0.871 29 تمايز التقييم  ** 0.723 8

9 0.847 **  30 0.884 ** 

10 0.784 **  31 0.713 ** 

11 0.874 **  32 0.905 ** 

12 0.792 **  33 0.894 ** 

13 0.755 **  34 0.834 ** 

 تمايز العمليات 

14 0.797 **    

15 0.787 **    

16 0.881 **    

17 0.927 **    

18 0.854 **    

19 0.951 **    

20 0.951 **    

21 0.647 **    

 فأقل   0.01** دال عند مستوى الدلالة 

( أن معـــاملات الارتبـــاط لكـــل العبـــارات بالاســـتبانة ارتبطـــت 4تبـــين مـــن الجـــداول رقـــم )
بدرجة موجبة دالـة إحصـائياً ومقبولـة مـع الدرجـة الكليـة للبعـد الـذي تنتمـي إليـه، مـا يشـير إلـى 

ثـم تـم حسـاب معامـل الارتبـاط بـين كـل بعـد مـن أبعـاد  .صدق محتـوى الاسـتبانة واتسـاق بنودهـا
 .  (5رقم )الاستبانة بالدرجة الكلية للاستبانة، وجاءت النتائج كما يتضح من جدول 

 ( 5الجدول )

 ارتباط بيرسون بين كل بعد والدرجة الكلية للاستبانة معاملات 

 معامل الارتباط  البعد 

 0.935 تمايز المخرجات

 0.954 تمايز محتوى التعليم 

 0.971 تمايز العمليات 

 0.982 تمايز بيئة التعلم 

 0.977 تمايز التقييم 

 ( فأقل 0.01** دال عند مستوى الدلالة الإحصائية )
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( يتضـح أن معـاملات ارتبـاط كـل بعـد مـن أبعـاد الاسـتبانة ارتـبط بدرجـة 5من الجدول رقم )
( 0.935موجبة دالة إحصائياً ومقبولة مع الدرجـة الكليـة للاسـتبانة، حيـث تراوحـت القـيم بـين )

 على عينة الدراسة.    ، وأنها صالحة للتطبيق( ما يشير إلى صدق محتوى الاستبانة0.982و)
   الدراسة:ثبات أداة  

تم استخدام معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة، ويوضح الجدول جدول رقم  
 ( قيم معاملات الثابت لكل بعد من أبعاد الاستبانة. 6)

 ( 6جدول )

 معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة.

 الثبات  عدد العبارات الأبعاد

 0.891 7 تمايز المخرجات

 0.849 8 تمايز محتوى التعليم 

 0.942 6 تمايز العمليات 

 0.955 7 تمايز بيئة التعلم 

 0.922 6 تمايز التقييم 

 0.982 34 الثبات العام 

( 0.955 – 0.849معــاملات الثبــات تراوحــت بــين ) ( أن6يتضــح مــن الجــدول رقــم )
(، وهــذا يــدل علــى أن الاســتبانة تتمتــع بدرجــة 0.98وأن معامــل الثبــات العــام عــال حيــث بلــغ )

 مرتفعة من الثبات يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة.
   أساليب المعالجة الإحصائية:

لتحقيــق أهــداف الدراســة وتحليــل البيانــات التــي تــم جمعهــا، فقــد اســتخدمت عــدداً مــن 
الأساليب الإحصائية المناسـبة باسـتخدام الحـزم الإحصـائية للعلـوم الاجتماعيـة، والتـي يرمـز لهـا 

ثــم  .وذلــك بعــد أن تــم ترميــز البيانــات وإدخالهــا إلــى الحاســب ا لــي(، SPSSاختصــاراً بــالرمز )
ااســـتخرجت النتـــائج  للتكـــرارات والنســـب المئويـــة والمتوســـط الحســـابي المـــوزون )المـــرجح(  وفقـــً

(Weighted Mean)( ؛ والمتوســــــط الحســــــابيMean) ،)؛ )متوســــــط متوســــــطات العبــــــارات
ــاري ) ــراف المعيـــــــــ ــون ؛ (Standard Deviationوالانحـــــــــ ــاط بيرســـــــــ  Pearson)وارتبـــــــــ

Correlation) ،( معامــل الثبــات ألفــا كرونبــاخCronbach’s Alpha)α()،  اختبــار التوزيــع
اختبـــــار  (،Kolmogorov-Smirnov testســـــمرنوف( ) -الطبيعـــــي )اختبـــــار كـــــولمجروف

 ."Mann-Whitney Testواختبار " مان وتني:  (  Kruskall-Wallisكروسكال واليس )
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 نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها: 

الدراسة   عينة  أفراد  إجابات  عرض  أسئلتهاسيتم  التحليل    ، عن  قراءة  طريق  عن 
وتفسيرها   الإحصائية،  والاختبارات  المعيارية،  والانحرافات  المتوسطات،  من  للقيم  الإحصائي 

 لأسئلة الدراسة:   وفقًاوفيما يأتي عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها مرتبة 
ال  العام    ممارسةما مستوى  :  رئيسالسؤال  التعليم  امعلمات  المتمايز  لاستراتيجيات  في  لتعليم 

 الابتدائية بمدينة الخرج؟  دارسبرامج ذوي صعوبات التعلم بالم
لاسـتراتيجيات التعلـيم المتمـايز فـي التعلـيم العـام  اتمعلمـ ممارسـةمستوى للتعرف على  

يوضـح   مـاتمـن وجهـة نظـر المعل  برامج ذوي صعوبات التعلم بالمدارس الابتدائية بمدينة الخـرج
( المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة لإجابـات أفـراد عينـة الدراسـة علـى 7جدول رقـم )

 أبعاد التعليم المتمايز.
 ( 7جدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على أبعاد التعليم المتمايز.

الانحراف  المتوسط الحسابي  البعد 

 المعياري 

 مستوىال الترتيب 

 رتفعم 5 0.320 1.76 تمايز المخرجات

تمايز محتوى  

 التعليم 
1.80 0.341 2 

 مرتفع

 مرتفع 1 0.311 1.82 تمايز العمليات 

 مرتفع 3 0.391 1.80 تمايز بيئة التعلم 

 مرتفع 4 0.404 1.80 تمايز التقييم 

مستوى تطبيق  

معلمات التعليم  

العام لممارسات  

 التعليم المتمايز 

1.79 0.324  

 مرتفع

ممارسات التعلـيم المتمـايز لالتعليم العام   اتمعلم  تطبيق  ( أن7يتضح من الجدول رقم )
بدرجة عالية فقد بلغ المتوسـط العـام  كان ذوي صعوبات التعلم في المدارس التي يوجد بها طلبة

التعلــيم العــام علــى أن هنــاك مســتوى عــالي لتطبيــق ات معلمــ (، مــا يعنــي اتفــاق1.79للمحــور )
تمـايز أكثـر موافقـة علـى ممارسـة  نمعلمـي التعلـيم العـام لممارسـات التعلـيم المتمـايز. حيـث انهـ
( 0.311( وانحـراف معيــاري )1.82العمليـات، حيـث جــاء فـي الرتبــة الأولـى بمتوسـط حســابي )

( وانحـراف معيـاري 1.80بمتوسط حسـابي )تمايز محتوى التعليم وفي الرتبة الثانية جاء تطبيق 
( 1.80(، وفــي المرتبــة الثالثــة جــاءت ممارســة تمــايز بيئــة الــتعلم بمتوســط حســابي )0.341)

(، وفــي المرتبــة الرابعــة جــاء تطبيــق تمــايز التقيــيم بمتوســط حســابي 0.391وانحــراف معيــاري )
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(، وممارسة تمايز المخرجات من قبل المعلين احتـل المرتبـة 0.404( وانحراف معياري )1.80)
 (.  0.320( وانحراف معياري )1.76الخامسة بمتوسط )

ما مستوى ممارسة معلمات التعليم العام لاستراتيجيات التعليم المتمايز  السؤال الأول:  
)تمايز المخرجات، وتمايز المحتوى، وتمايز العمليات، وتمايز بيئة التعلم، وتمايز التقييم( في  

 برامج ذوي صعوبات التعلم بالمدارس الابتدائية بمدينة الخرج من وجهة نظرهن؟
لمستوى  *** التفصيلية  النتائج  يلي  ل  اتمعلم  ممارسةوفيما  العام  أبعادالتعليم  من  بعد    كل 

 في المدارس التي يوجد بها طلبة ذوي صعوبات التعلم.   التعليم المتمايز
تمايز   الأول:  على  ،  المخرجاتالبعد  معلم للتعرف  تطبيق  العام    اتمستوى  التعليم 

.  هنصعوبات التعلم من وجهة نظر   التي يوجد بها طلبة من ذوي مدارس  اللتمايز المخرجات في  
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة  8يوضح جدول رقم )

 على عبارات بعد تمايز المخرجات. 
 ( 8جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات بعد تمايز  

 المخرجات. 

 العبارة  الرقم 
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 
 المستوى الترتيب 

استخدم تصنيف بلوم لتمايز مخرجات التعلم   1

اعتمادا على استعداد الطلبة ذوي صعوبات  

 التعلم. 

 مرتفع 7 0.617 1.60

أسمح للطلبة بأن يعبروا عن مخرجات التَّعَلُّم   2

عرض   --قصة -بأشكال متنوعة )عرض مسرحي

 بوربوينت(. 

1.74 0.513 4 

 مرتفع

 مرتفع 2 0.409 1.84 استخدم أسئلة مختلفة في المناقشات والواجبات.  3

استخدم المهمات ذات الخيارات المتعددة   4

باستمرار لإعطاء الفرصة للتلاميذ للاختيار من  

 بينها. 

1.71 0.528 6 

 مرتفع

ألم بخصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم   5

 وأنماط تعلمهم قبل تحديد مخرج التعلم. 
1.72 0.486 5 

 مرتفع

أراعي عند تحديد مخرجات التعلم الاختلاف في  6

صعوبتها اعتمادا على مستويات التلاميذ 

 المختلفة.

1.86 0.346 1 

 مرتفع

لاهتمامات واستعدادات  وفقاًأمايز مخرج التعلم  7

التلاميذ ونمط تعلمهم )بصري أو سمعي أو  

 حسي(.

1.81 0.394 3 

 مرتفع

 مرتفع  0.320 1.76 تمايز المخرجات 
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فـــي تمـــايز المخرجـــات لالتعلـــيم العـــام ات معلمـــتطبيـــق ( أن 8يتضـــح مـــن الجـــدول رقـــم )
بدرجـة عاليـة المدارس التـي يوجـد بهـا طلبـة مـن ذوي صـعوبات الـتعلم مـن وجهـة نظـرهن، كـان 

أنهـن  علـىموافقـات التعلـيم العـام  اتمعلمـ ن(، مـا يعنـي ا1.76فقد بلـغ المتوسـط العـام للبعـد )
تمــايز المخرجــات. وجــاءت جميــع البنــود فــي فئــة الموافقــة بدرجــة عاليــة مــا يعنــي وجــود  يطـبقن

وجاءت العبارتـان ا تيتـان  تمايز المخرجات ". حول بعد "  تجانس في موافقة أفراد عينة الدراسة
(: " أراعــي عنــد تحديــد 6العبــارة رقــم )فــي المــرتبتين الأولــى والثانيــة، فــي الرتبــة الأولــى جــاءت 

بمتوســط مخرجــات الــتعلم الاخــتلاف فــي صــعوبتها اعتمــادا علــى مســتويات التلاميــذ المختلفــة " 
ــاري )1.86حســابي ) ــة جــاءت 0.346( وانحــراف معي ــة الثاني ــم )(. وفــي الرتب ــارة رق (: " 3العب

( وانحـراف معيـاري 1.84بمتوسـط حسـابي )استخدم أسئلة مختلفـة فـي المناقشـات والواجبـات "  
(: " اسـتخدم تصـنيف بلـوم لتمـايز مخرجـات 1(. وجاء في المرتبة الأخيرة العبارة رقم )0.409)

(، وانحـراف 1.60التعلم اعتمادا على استعداد الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم " بمتوسـط حسـابي )
 (.  0.617معياري )

التعلــيم العــام  اتمســتوى تطبيــق معلمــللتعــرف علــى ، البعــد الثــاني: تمــايز محتــوى التعلــيم
ي المـدارس التــي يوجـد بهـا طلبــة مـن ذوي صـعوبات الــتعلم مـن وجهــة لتمـايز محتـوى التعلــيم فـ

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريـة لإجابـات أفـراد عينـة 9يوضح جدول رقم )نظرهن.  
 الدراسة على عبارات بعد تمايز محتوى التعليم.

 ( 9جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات بعد تمايز  

 محتوى التعليم. 

 العبارة  الرقم 
المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري
 المستوى الترتيب 

أحرص على أن يتضمن المحتوى المعرفي مستويات   8

 متنوعة وفق تصنيف بلوم. 
1.78 0.458 4 

 مرتفع 

أعدل من المفاهيم والمهارات التي يجب أن يتعلمها   9

 التلاميذ حسب اختلاف مستواهم ونمط تعلمهم. 
1.78 0.419 3 

 مرتفع 

-استخدم الوسائل والأدوات التعليمية المتنوعة )البصرية 10

 المقروءة.. الخ( عند عرض المحتوى.  –المسموعة 
1.90 0.306 1 

 مرتفع 

 مرتفع  2 0.436 1.81 استخدام إستراتيجيات داعمة لممايزة المحتوى.  11

أزود التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بمعلومات عن   12

 المفاهيم المراد تعلمها دون تعمق. 
1.78 0.458 4 

 مرتفع 

أقدم المحتوى للتلاميذ في ضوء قدراتهم واستعدادهم   13

 دون الالتزام بوقت واحد محدد. 
1.74 0.606 5 

 مرتفع 

 مرتفع   0.341 1.80 تمايز محتوى التعليم  
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تمـايز  أنهـن يطـبقنعلـى  ات  موافقـالتعلـيم العـام    اتمعلم( أن  9يتضح من الجدول رقم )
ذوي صعوبات التعلم بدرجة عاليـة فقـد بلـغ  التي يوجد بها طلبة منمدارس  المحتوى التعليم في  

التعليم العام علـى تطبيـق تمـايز محتـوى   اتمعلم  موافقة(، ما يعني  1.80المتوسط العام للبعد )
التعليم. وجاءت جميع البنود في فئة الموافقة بدرجـة عاليـة مـا يعنـي وجـود تجـانس فـي موافقـة 

وجـاءت العبارتـان ا تيتـان فـي المـرتبتين  تمايز محتوى التعلـيم ". حول بعد " أفراد عينة الدراسة
ــاءت  ــى جـ ــة الأولـ ــي الرتبـ ــة، فـ ــى والثانيـ ــم )الأولـ ــارة رقـ ــائل والأدوات 10العبـ ــتخدم الوسـ (: " اسـ

بمتوســط عنــد عــرض المحتــوى "  المقــروءة.. الــخ( –المســموعة -)البصــريةالتعليميــة المتنوعــة 
(: " 11العبــارة رقــم )(. وفــي الرتبــة الثانيــة جــاءت 0.306( وانحــراف معيــاري )1.90حســابي )

ــاري 1.81بمتوســط حســابي )اســتخدام إســتراتيجيات داعمــة لممــايزة المحتــوى "  ( وانحــراف معي
(: " أقــدم المحتــوى للتلاميــذ فــي ضــوء 13(. وجــاء فــي المرتبــة الأخيــرة العبــارة رقــم )0.436)

ــابي ) ــد محـــدد " بمتوســـط حسـ ــتعدادهم دون الالتـــزام بوقـــت واحـ ــراف 1.74قـــدراتهم واسـ (، وانحـ
 (.  0.606معياري )

التعليم العام لتمايز   ات مستوى تطبيق معلم للتعرف على   ،البعد الثالث: تمايز العمليات 
يوضح   هن. ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر التي يوجد بها طلبة مدارس  الالعمليات في 
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على  10جدول رقم )

 عبارات بعد تمايز العمليات. 
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 ( 10جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات بعد تمايز  

 العمليات. 

 العبارة  الرقم 
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 
 المستوى الترتيب 

 مرتفع 7 0.407 1.79 أقدم الدعم الإضافي للطلبة ذوي صعوبات التعلم.  14

أسهل انخراط الطلبة ذوي صعوبات التعلم في  15

 العمل في مجموعات صغيرة. 
1.83 0.379 4 

 مرتفع

أعطي الوقت المناسب للتلميذ لتحقيق الإنجاز في   16

 المهام الموکلة إليه.
1.86 0.393 2 

 مرتفع

أعمل على تنويع الأنشطة والمهام التي تحقق   17

هدف واحد، حتى يجد کل تلميذ ما يلاءم استعداده  

 وإمكاناته.

1.86 0.346 1 

 مرتفع

اتعرف على الإستراتيجيات التي تستخدم في   18

ممايزة التدريس واختار أنسبها بما يتماشى مع 

 قدرات الطلبة والاختلافات فيما بينهم.

1.81 0.394 5 

 مرتفع

أزوّد الطلبة بأنشطة مرتبطة بالحياة الواقعية  19

 ليصبح التَّعَلُّم ذا معنى. 
1.84 0.409 3 

 مرتفع

استخدم المواد التكميلية أثناء التدريس )الرسوم   20

 الفيديوهات(  –النماذج–البيانية 
1.79 0.448 6 

 مرتفع

استخدم استراتيجيات تعليمية مبنية على   21

النظريات مثل: نظرية الذکاءات المتعددة لتلبية  

 احتياجات الطلبة المختلفة. 

1.74 0.513 8 

 مرتفع

 مرتفع  0.311 1.82 تمايز العمليات  

ــيم العــام  اتمعلمــ( أن 10يتضــح مــن الجــدول رقــم ) ــى  اتموافقــالتعل  أنهــن يطــبقنعل
ذوي صعوبات التعلم بدرجة عالية فقـد بلـغ  التي يوجد بها طلبة منمدارس التمايز العمليات في  

التعلـــيم العـــام علـــى تطبيـــق تمـــايز  اتمعلمـــ موافقـــة(، مـــا يعنـــي 1.82المتوســـط العـــام للبعـــد )
العمليات. وجاءت جميع البنود في فئة الموافقة بدرجة عالية ما يعني وجود تجانس فـي موافقـة 

وجاءت العبارتان ا تيتان في المـرتبتين الأولـى  تمايز العمليات ".  حول بعد "  أفراد عينة الدراسة
(: " أعمـل علـى تنويـع الأنشـطة والمهـام التـي 17العبارة رقم )والثانية، في الرتبة الأولى جاءت  

( 1.86بمتوسـط حسـابي )تحقق هدف واحد، حتى يجد کل تلميذ ما يلاءم استعداده وإمكاناتـه " 
(: " أعطـــي الوقـــت 16العبـــارة رقـــم )(. وفـــي الرتبـــة الثانيـــة جـــاءت 0.346وانحـــراف معيـــاري )

( وانحـراف 1.86بمتوسـط حسـابي )المناسب للتلميذ لتحقيق الإنجاز فـي المهـام الموکلـة إليـه " 
(: " استخدم اسـتراتيجيات تعليميـة 21(. وجاء في المرتبة الأخيرة العبارة رقم )0.393معياري )
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مبنيـــة علـــى النظريـــات مثـــل: نظريـــة الـــذکاءات المتعـــددة لتلبيـــة احتياجـــات الطلبـــة المختلفـــة " 
 (.  0.513(، وانحراف معياري )1.74بمتوسط حسابي )

التعليم العام   اتستوى تطبيق معلممللتعرف على  ،البعد الرابع: تمايز بيئة التعلم 
هن.  ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر  التي يوجد بها طلبةمدارس اللتمايز بيئة التعلم في 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة 11جدول رقم ) حيوض و 
 الدراسة على عبارات بعد تمايز بيئة التعلم. 

 ( 11جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات بعد تمايز بيئة 

 التعلم. 

 العبارة  الرقم 
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 
 المستوى الترتيب 

22 
أخلق جوا مبنيا على التشارك وتبادل وجهات  

 النظر وتقبل النقد بصدر رحب. 
1.84 0.409 2 

 مرتفع

23 
أوفر بيئة تعليمية تحفز الطلبة ذوي صعوبات  

 التعلم على الحديث عن أنفسهم. 
1.79 0.485 3 

 مرتفع

 مرتفع 1 0.393 1.86 أمتلك مهارات الإدارة الصفية. 24

25 

أوفرّ البيئة المكانية المناسبة لعرض المنتجات  

معرض -التعليمية )وسائل التواصل الاجتماعي

 مكتبة المدرسة(.  -مدرسي

1.72 0.553 6 

 مرتفع

26 
أنظم الفصل بشکل يسمح بحدوث التفاعل  

 الإيجابي بين التلاميذ. 
1.84 0.409 2 

 مرتفع

27 
أوفر أماكن للعمل بهدوء للتلاميذ ذوي صعوبات  

 التعلم الذين يفضلون العمل بمفردهم.
1.72 0.521 5 

 مرتفع

28 
أوفر بيئة تعليمية تستند على توظيف 

 المستحدثات التكنولوجية في التعليم. 
1.78 0.495 4 

 مرتفع

 مرتفع  0.391 1.80 تمايز بيئة التعلم  

تمــايز يطــبقن  أنهــن علــى اتموافقــالتعلــيم العــام  اتمعلمــ( أن 11يتضــح مــن الجــدول )
ذوي صـعوبات الـتعلم بدرجـة عاليـة فقـد بلـغ  التـي يوجـد بهـا طلبـة مـنمـدارس البيئة الـتعلم فـي  

التعلـيم العــام علـى تطبيــق تمـايز بيئــة ات معلمــ موافقـة(، مـا يعنــي 1.80المتوسـط العـام للبعــد )
التعلم. وجاءت جميع البنود فـي فئـة الموافقـة بدرجـة عاليـة مـا يعنـي وجـود تجـانس فـي موافقـة 

وجــاءت العبارتــان ا تيتــان فــي المــرتبتين  تمــايز بيئــة الــتعلم ". حــول بعــد " أفــراد عينــة الدراســة
(: " أمتلــك مهــارات الإدارة الصــفية " 24العبــارة رقــم )الأولــى والثانيــة، فــي الرتبــة الأولــى جــاءت 

العبــارة رقــم (. وفــي الرتبــة الثانيــة جــاءت 0.393( وانحــراف معيــاري )1.86بمتوســط حســابي )
ــذ " 26، 22) ــين التلامي بمتوســط (: " أنظــم الفصــل بشــحل يســمح بحــدوث التفاعــل الإيجــابي ب
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(: " 27(. وجــاء فــي المرتبــة الأخيــرة العبــارة رقــم )0.409( وانحــراف معيــاري )1.84حســابي )
أوفر أماكن للعمل بهدوء للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين يفضلون العمل بمفـردهم " بمتوسـط 

 (.  0.521(، وانحراف معياري )1.72حسابي )
التعليم العام لتمايز   ات مستوى تطبيق معلمللتعرف على   ، البعد الخامس: تمايز التقييم

يوضح  رهن. و ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظ  يوجد بها طلبة من  المدارس التيالتقييم في 
والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على   ( المتوسطات الحسابية12جدول رقم )

 عبارات بعد تمايز التقييم. 
 ( 12جدول رقم )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات بعد تمايز  

 التقييم. 

 العبارة  الرقم 
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 
 المستوى الترتيب 

29 
أقيم أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وفق  

 الأهداف ومخرجات التعلم المرجوة.
1.71 0.528 5 

 مرتفع

 مرتفع 2 0.474 1.81 أقوم بتوظيف نتائج التقييم في توجيه التدريس.  30

31 
أتدرج في الأسئلة من حيث الصعوبة والسهولة 

 لتناسب مستويات التلاميذ المتنوعة.
1.88 0.377 1 

 مرتفع

32 

-أنوع في أساليب التقويم مثل )الاختبارات

العروض التقديمية(   –التقارير  –المشاريع 

 لتتناسب مع مستوى التلاميذ المتفاوت. 

1.81 0.474 2 

 مرتفع

33 

اوفر خيارات متعددة لقياس مستوى اتقان الطلبة  

ذوي صعوبات التعلم للمهام التعليمية )اختبارات 

شفهية، اختبارات كتابية، عملاً فنياً كرسم لوحة، 

 عمل عروض تمثيلية(. 

1.78 0.495 4 

 مرتفع

34 
استخدم التقييمات المستمرة لتعزيز إتقان الطلبة  

 ذوي صعوبات التعلم. 
1.79 0.485 3 

 مرتفع

 مرتفع  0.404 1.80 تمايز التقييم  

ــيم العــام ات معلمــ( أن 11يتضــح مــن الجــدول رقــم ) ــى  اتموافقــالتعل  أنهــن يطــبقنعل
ذوي صـعوبات الـتعلم بدرجـة عاليـة فقـد بلـغ  التي يوجد بها طلبـة مـنمدارس التمايز التقييم في  

التعليم العام علـى تطبيـق تمـايز التقيـيم.  اتمعلم موافقة(، ما يعني 1.80المتوسط العام للبعد )
وجــاءت جميــع البنــود فــي فئــة الموافقــة بدرجــة عاليــة مــا يعنــي وجــود تجــانس فــي موافقــة أفــراد 

ــة الدراســة وجــاءت العبارتــان ا تيتــان فــي المــرتبتين الأولــى  تمــايز التقيــيم ". حــول بعــد " عين
(: " أتــدرج فــي الأســئلة مــن حيــث الصــعوبة 31العبــارة رقــم )والثانيــة، فــي الرتبــة الأولــى جــاءت 

ــذ المتنوعــة "  ــاري 1.88بمتوســط حســابي )والســهولة لتناســب مســتويات التلامي ( وانحــراف معي
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(: " أقوم بتوظيف نتـائج التقيـيم فـي 32،  30العبارة رقم )(. وفي الرتبة الثانية جاءت  0.377)
العــروض  –التقـارير  –المشــاريع -فـي أســاليب التقـويم مثــل )الاختبـارات وأنــوعتوجيـه التـدريس، 

( وانحـراف معيـاري 1.81بمتوسـط حسـابي )التقديمية( لتتناسب مع مستوى التلاميذ المتفاوت " 
ــم )0.474) ــارة رق ــرة العب ــة الأخي ــي المرتب ــذ ذوي صــعوبات 29(. وجــاء ف ــيم أداء التلامي (: " أق

(، وانحــراف معيــاري 1.71الــتعلم وفــق الأهــداف ومخرجــات الــتعلم المرجــوة " بمتوســط حســابي )
(0.528  .) 

الدراسة و  فنتائج  سبق  ما  خلال  أن    الحالية  من  إلى  التعليم    ممارسةأشارت  معلمات 
التي يوجد بها طلبة من ذوي صعوبات التعلم جاء بدرجة  للتعليم المتمايز    العام  المدارس  في 

الدراساتمرتفعة من  عدد  نتائج  مع  متوافقة  النتيجة  وهذه  والشبل،    .  ؛ 2024)الحربي 
دلت  Suprayogi et al., 2017؛     2021الزبيدي، أخرى  دراسات  مع  مختلفة  بينما   .)

 ,Onyishi & Sefotho؛2024الدوسري والزميع،  )منخفضة    الممارسةنتائجها أن درجة  
(، أو متوسطة Siam & Al-Natour, 2016  ؛Alsamiri et al., 2023    ؛ 2020

Hameed et al., 2024)  .)  ممارسة المعلمات كما اشارت نتائج الدراسة الحالية أن درجة  
بدرجة   أيضا  جاء  الدراسة  موضع  الخمسة  المتمايز  التعليم  أبعاد  من  بعد  وهذه  مرتفعةلكل   .

)الزبيدي،  النتيجة   دراسة  مع  تمايز  2021متوافقة  التعلم  محتوى،  )تمايز  التالية  للأبعاد   )
السابقة جاء الثلاثة  الأبعاد    ممارسةلى أن درجة  إ   أشارتوالتي  ،  العمليات، تمايز بيئة التعلم( 

كما أن  متوسطة.    ممارستهما)تمايز المخرجات وتمايز التقييم( كانت درجة  بينما  ،  عاليةبدرجة  
دراسة مختلفة عن  كانت  المتمايز  التعليم  بأبعاد  يتعلق  فيما  الحالية  الدراسة  الدوسري  )   نتائج 

 Siam & Al-Natour, 2016)     ؛ Onyishi & Sefotho, 2020؛2024والزميع،  
التعليم    ممارسةوتعزو الباحثة ارتفاع درجة  بدرجة منخفضة.    تمارسالتي كانت الأبعاد فيها  و 

إلى سياسات المملكة العربية السعودية تجاه تعليم ذوي   الخمسة  المتمايز ولكل بعد من أبعاده 
أكدت على ضرورة توفير التعليم ذو الجودة العالية لجميع الطلبة  حيث  .  2030الإعاقة ولرؤية  

الاهتمام بتأهيل المعلمين والمعلمات  على الرؤية    تركيزوالذين منهم ذوي الإعاقة. بالإضافة إلى 
سين ممارساتهم التدريسية  حتأهيلا يمكنهم من التطور المهني والرفع من كفاءتهم المهنية وت

 (.  2025هيئة تقويم التعليم والتدريب، وبالتالي تحسين مخرجات التعليم )



 م2025 نوفمبر -  2 ج –( 139)عدد                                    ...      مستوى ممارسة معلمات التعليم العام

 - 465 -                                           جامعة سوهاج  –كلية التربية  –المجلة التربوية 

الثاني:   التعليم  السؤال  لاستراتيجيات  العام  التعليم  معلمات  ممارسة  مستوى  في  الفروق  ما 
إلى   تعزى  الخرج  بمدينة  الابتدائية  بالمرحلة  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة  برامج  في  المتمايز 

 المؤهل التعليمي وسنوات الخبرة وعدد الدورات في التعليم المتمايز ونوع المدرسة؟
قبــل الإجابــة علــى هــذا الســؤال لابــد مــن التأكــد مــن مــدى اعتداليــة توزيــع البيانــات؛ لأن معظــم 
الاختبارات المعلمية تشترط أن يكون توزيع البيانات طبيعياً، كما أن حجم العينـة لا يعتبـر شـرطاً 

اختبـــار التوزيـــع الطبيعـــي )اختبـــار كافيـــاً لأن البيانـــات تتـــوزع توزيـــع طبيعـــي، لـــذلك تـــم إجـــراء 
لمعرفــة مــا إذا كانــت البيانــات (، Kolmogorov-Smirnov testســمرنوف( ) -كــولمجروف

   ، وجاءت النتائج كما في الجدول التالي:تتبع التوزيع الطبيعي أم لا
 ( 13جدول رقم )

 (Kolmogorov-Smirnov Testاختبار التوزيع الطبيعي )

 البعد 

 سمنروف -كولمجروف

 درجة الحرية  الإحصائية
مستوى 

 الدلالة

 0.000 116 0.262 تمايز المخرجات

 0.000 116 0.329 تمايز محتوى التعليم 

 0.000 116 0.36 تمايز العمليات 

 0.000 116 0.338 تمايز بيئة التعلم 

 0.000 116 0.383 تمايز التقييم 

مستوى تطبيق معلمي التعليم العام لممارسات التعليم  

 المتمايز
0.262 116 0.000 

قـيم  إنحيـث ، Kolmogorov-Smirnov Testالجدول السابق يبين نتائج اختبار 
فـي جميـع أبعـاد مقيـاس التعلـيم المتمـايز وهـذا يـدل علـى أن  ،0,05مستوى المعنويـة أقـل مـن  

وبناء على هذه النتائج يتضح أن الاختبـارات المناسـب لإجـراء  .البيانات لا تتبع التوزيع الطبيعي
دلالــة الإحصــائية الذات اختبــار الفــروق الإحصــائية هــي الاختبــارات اللامعلميــة، لمعرفــة الفــروق 

في استجابات أفراد عينة الدراسة نحو أبعـاد الدراسـة والتـي يمكـن عزوهـا إلـى )المؤهـل التعليمـي 
اســتخدام ســيتم . و وســنوات الخبــرة وعــدد الــدورات التدريبيــة فــي التعلــيم المتمــايز ونــوع المدرســة(

مــع متغيــر )المؤهــل التعليمــي وســنوات الخبــرة ( Kruskall-Wallisاختبــار كروســكال والــيس )
" Mann-Whitney Testوعدد الدورات التدريبية في التعليم المتمـايز( واختبـار " مـان وتنـي: 

 مع متغيري )نوع المدرسة( لأن شرط الاعتدالية غير متوفر، والجداول التالية توضح ذلك:
  



 م2025 نوفمبر -  2 ج –( 139)عدد                                    ...      مستوى ممارسة معلمات التعليم العام

 - 466 -                                           جامعة سوهاج  –كلية التربية  –المجلة التربوية 

 ( 14جدول رقم )

للفروق في إجابات أفراد عينة " Kruskal-Wallis Testيوضح نتائج اختبار كرسكال واليس " 

 الدراسة طبقاً إلى اختلاف متغير المؤهل التعليمي.

 الأبعاد
المؤهل 

 التعليمي
 العدد 

متوسط 

 الرتب

قيمة كاي  

 تربيع 

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائية

الدلالة 

 الإحصائية

تمايز  

 المخرجات 

 56.21 14 دبلوم 

4.788 0.091 

 

 60.21 98 بكالوريوس  غير دالة

ماجستير فما  

 فوق 
4 24.50 

تمايز  

محتوى  

 التعليم 

 53.93 14 دبلوم 

2.750 0.253 

 

 58.21 98 بكالوريوس  غير دالة

ماجستير فما  

 فوق 
4 81.50 

تمايز  

 العمليات 

 46.50 14 دبلوم 

4.608 0.100 

 

 59.36 98 بكالوريوس  غير دالة

ماجستير فما  

 فوق 
4 79.50 

تمايز بيئة 

 التعلم 

 52.07 14 دبلوم 

2.806 0.246 

 

 58.56 98 بكالوريوس  غير دالة

ماجستير فما  

 فوق 
4 79.50 

 تمايز التقييم 

 53.64 14 دبلوم 

2.143 0.342 

 

 58.46 98 بكالوريوس  غير دالة

ماجستير فما  

 فوق 
4 76.50 

التعليم  

 المتمايز

 49.64 14 دبلوم 

1.621 0.445 

 

 60.17 98 بكالوريوس  غير دالة

ماجستير فما  

 فوق 
4 48.50 

عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة ، (14) يتضح من الجدول
تمـايز المخرجـات، تمـايز ( فأقل فـي إجابـات أفـراد عينـة الدراسـة حـول أبعـاد )0.05الإحصائية )

ــتعلم، تمــايز التقيــيم ــة ال ــات، تمــايز بيئ ــيم، تمــايز العملي  ســتبانةوالدرجــة الكليــة لا (محتــوى التعل
 باختلاف متغير المؤهل التعليمي.  التعليم المتمايز
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 ( 15جدول رقم )

للفروق في إجابات أفراد عينة " Kruskal-Wallis Testيوضح نتائج اختبار كرسكال واليس "

 الدراسة طبقاً إلى اختلاف متغير سنوات الخبرة. 

 العدد  سنوات الخبرة  الأبعاد 
متوسط  

 الرتب 

قيمة كاي  

 تربيع 

مستوى  

الدلالة  

 الإحصائية 

الدلالة  

 الإحصائية 

تمايز  

 المخرجات 

 43.83 6 أقل من خمس سنوات 

5.909 0.052 

 

  10من ست إلى   غير دالة 

 سنوات 
20 45.30 

 62.41 90 سنوات  10أكثر من  

تمايز محتوى  

 التعليم 

 30.50 6 أقل من خمس سنوات 

17.366 0.000 ** 

 

  10من ست إلى   دالة 

 سنوات 
20 39.50 

 64.59 90 سنوات  10أكثر من  

 تمايز العمليات 

 62.83 6 أقل من خمس سنوات 

2.044 0.360 

 

  10من ست إلى   غير دالة 

 سنوات 
20 50.20 

 60.06 90 سنوات  10أكثر من  

تمايز بيئة  

 التعلم 

 31.83 6 أقل من خمس سنوات 

6.051 0.051 

 

  10من ست إلى   غير دالة 

 سنوات 
20 55.20 

 61.01 90 سنوات  10أكثر من  

 تمايز التقييم 

 56.50 6 أقل من خمس سنوات 

3.797 0.150 

 

  10من ست إلى   غير دالة 

 سنوات 
20 47.80 

 61.01 90 سنوات  10أكثر من  

 التعليم المتمايز 

 36.17 6 أقل من خمس سنوات 

8.836 0.012 * 

 

  10من ست إلى   دالة 

 سنوات 
20 43.40 

 63.34 90 سنوات  10أكثر من  

* فروق دالة عند مستوى الدلالة ، ( فأقل0.01** فروق دالة عند مستوى الدلالة الإحصائية )

 ( فأقل 0.05الإحصائية )

عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ، (15يتضــح مــن الجــدول رقــم )
تمـايز المخرجـات، ( فأقل في إجابات أفـراد عينـة الدراسـة حـول أبعـاد )0.05الدلالة الإحصائية )

إلا أن هنـاك   بـاختلاف متغيـر سـنوات الخبـرة.  (تمايز العمليات، تمايز بيئـة الـتعلم، تمـايز التقيـيم
( فأقــل فــي إجابــات 0.05فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائية )لوجــود 

 بـاختلاف متغيـر سـنوات الخبـرة. الدرجة الكلية لمقياس التعليم المتمـايزأفراد عينة الدراسة حول 
( فأقــل فــي 0.01فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائية ) كمــا أنــه توجــد

 باختلاف متغير سنوات الخبرة.  (تمايز محتوى التعليمإجابات أفراد عينة الدراسة حول بعد )
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اختبـار " مـان  ولتحديد صالح الفروق بين كل فئتين من فئات سنوات الخبـرة تـم اسـتخدام
 "Mann-Whitney Testوتني:  

 ( 16جدول رقم )

لتحديد صالح الفروق بين كل فئتين من " Mann-Whitney Testيوضح نتائج اختبار " مان وتني: 

 فئات سنوات الخبرة على مقياس التعليم المتمايز 

 العدد  سنوات الخبرة  الأبعاد
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة 

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائية

الدلالة 

 الإحصائية

 

 

 

 

تمايز  

محتوى  

 التعليم 

أقل من خمس 

 سنوات
6 13.50 81.00 

0.000 1.000 

 غير دالة

من ست إلى 

 سنوات 10
20 13.50 270.00 

أقل من خمس 

 سنوات
6 20.50 123.00 

-

3.038 
0.002 ** 

 دالة

 10أكثر من 

 سنوات
90 50.37 4533.00 

من ست إلى 

 سنوات 10
20 36.50 730.00 

-

3.423 
0.001 ** 

 دالة

 10أكثر من 

 سنوات
90 59.72 5375.00 

 

 

 

 

التعليم  

 المتمايز

أقل من خمس 

 سنوات
6 12.83 77.00 

-

0.244 
0.836 

 غير دالة

من ست إلى 

 سنوات 10
20 13.70 274.00 

أقل من خمس 

 سنوات
6 26.83 161.00 

-

2.016 
0.044 * 

 دالة

 10أكثر من 

 سنوات
90 49.94 4495.00 

من ست إلى 

 سنوات 10
20 40.20 804.00 

-

2.419 
0.016 * 

 دالة

 10أكثر من 

 سنوات
90 58.90 5301.00 

* فروق دالة عند مستوى الدلالة ، ( فأقل0.01** فروق دالة عند مستوى الدلالة الإحصائية )

 ( فأقل 0.05الإحصائية )

وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة ، (16يتضــح مــن الجــدول رقــم )
( فأقــل فــي إجابــات أفــراد عينــة الدراســة بــين الــذين ســنوات خبــرتهم أقــل مــن 0.05الإحصــائية )

ســنوات حــول )الدرجــة  10خمــس ســنوات وأفــراد عينــة الدراســة الــذين ســنوات خبــرتهم أكثــر مــن 
 10الكلية لمقياس التعليم المتمايز(، لصالح أفراد عينة الدراسة الذين سنوات خبـرتهم أكثـر مـن 
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( فأقـل 0.05د فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصـائية )كما أنه توج  سنوات.
سـنوات وأفـراد عينـة  10في إجابات أفراد عينة الدراسة بين الذين سنوات خبـرتهم مـن سـت إلـى 

ســـنوات حـــول )الدرجـــة الكليـــة لمقيـــاس التعلـــيم  10الدراســـة الـــذين ســـنوات خبـــرتهم أكثـــر مـــن 
 سنوات. 10المتمايز(، لصالح أفراد عينة الدراسة الذين سنوات خبرتهم أكثر من  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى الدلالـة الإحصـائية كما اشارت النتائج إلى  
( فأقل في إجابات أفراد عينة الدراسة بين الـذين سـنوات خبـرتهم أقـل مـن خمـس سـنوات 0.01)

ــر مــن  ــراد عينــة الدراســة الــذين ســنوات خبــرتهم أكث ســنوات حــول بعــد )تمــايز محتــوى  10وأف
كمـا أنـه توجـد  سـنوات. 10التعليم(، لصالح أفراد عينة الدراسة الذين سـنوات خبـرتهم أكثـر مـن 

( فأقل في إجابات أفـراد عينـة 0.01فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
سـنوات وأفـراد عينـة الدراسـة الـذين سـنوات  10الدراسة بين الذين سنوات خبرتهم مـن سـت إلـى 

سنوات حول بعد )تمايز محتوى التعليم(، لصالح أفراد عينة الدراسة الـذين   10خبرتهم أكثر من  
 سنوات. 10سنوات خبرتهم أكثر من  

 ( 17جدول رقم )

للفروق في إجابات أفراد عينة " Kruskal-Wallis Testواليس " يوضح نتائج اختبار كرسكال

 الدراسة طبقاً إلى اختلاف متغير عدد الدورات التدريبية في التعليم المتمايز.

 الأبعاد 
عدد الدورات التدريبية  

 في التعليم المتمايز 
 العدد 

متوسط  

 الرتب 

قيمة كاي  

 تربيع 

مستوى  

الدلالة  

 الإحصائية 

الدلالة  

 الإحصائية 

تمايز  

 المخرجات 

 55.91 54 لا يوجد دورات 

1.084 0.648 

 

من دورة إلى ثلاث   غير دالة 

 دورات 
46 61.75 

 60.25 16 أربع دورات وأكثر 

تمايز محتوى  

 التعليم 

 55.50 54 لا يوجد دورات 

1.045 0.593 

 

من دورة إلى ثلاث   غير دالة 

 دورات 
46 60.89 

 61.75 16 أربع دورات وأكثر 

 تمايز العمليات 

 52.87 54 لا يوجد دورات 

4.224 0.121 

 

من دورة إلى ثلاث   غير دالة 

 دورات 
46 64.76 

 59.50 16 أربع دورات وأكثر 

تمايز بيئة  

 التعلم 

 58.43 54 لا يوجد دورات 

0.599 0.741 

 

من دورة إلى ثلاث   غير دالة 

 دورات 
46 60.24 

 53.75 16 أربع دورات وأكثر 

 تمايز التقييم 

 56.17 54 لا يوجد دورات 

0.898 0.638 

 

من دورة إلى ثلاث   غير دالة 

 دورات 
46 59.67 
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 52.61 16 أربع دورات وأكثر 

 التعليم المتمايز 

 64.72 54 لا يوجد دورات 

3.396 0.183 

 

من دورة إلى ثلاث   غير دالة 

 دورات 
46 60.50 

 50.91 16 أربع دورات وأكثر 

ــم ) ــة ، (17يتضــح مــن الجــدول رق ــد مســتوى الدلال ــة إحصــائية عن عــدم وجــود فــروق ذات دلال
تمـايز تمـايز المخرجـات، ( فأقل فـي إجابـات أفـراد عينـة الدراسـة حـول أبعـاد )0.05الإحصائية )

ــتعلم، تمــايز التقيــيم ــة ال ــات، تمــايز بيئ ــيم، تمــايز العملي  ســتبانةوالدرجــة الكليــة لا (محتــوى التعل
 .  باختلاف متغير عدد الدورات التدريبية في التعليم المتمايز  التعليم المتمايز

 ( 18جدول رقم )

للفروق في متوسطات إجابات أفراد " Mann-Whitney Testيوضح نتائج اختبار " مان وتني: 

 لمتغير نوع المدرسة وفقًاعينة الدراسة على مقياس التعليم المتمايز 

 الأبعاد
نوع 

 المدرسة
 العدد 

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة 

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائية

الدلاة 

 الإحصائية

تمايز  

 المخرجات 

- 5227.00 60.78 30 خاصة

1.288 
0.198 

 غير دالة

 1559.00 51.97 86 حكومية

تمايز  

محتوى  

 التعليم 

 5473.00 63.64 30 خاصة
-

3.162 
0.002 ** 

 دالة

 حكومية
86 43.77 1313.00 

تمايز  

 العمليات 

- 5199.00 60.45 30 خاصة

1.232 
0.218 

 غير دالة

 1587.00 52.90 86 حكومية

تمايز بيئة 

 التعلم 

- 5393.00 62.71 30 خاصة

2.657 
0.008 ** 

 دالة

 1393.00 46.43 86 حكومية

تمايز  

 التقييم 

- 5297.00 61.59 30 خاصة

2.048 
0.041 * 

 دالة

 1489.00 49.63 86 حكومية

التعليم  

 المتمايز

- 5365.00 62.38 30 خاصة

2.141 
0.032 * 

 دالة

 1421.00 47.37 86 حكومية

* فروق دالة عند مستوى الدلالة ، ( فأقل0.01** فروق دالة عند مستوى الدلالة الإحصائية )

 ( فأقل 0.05الإحصائية )

عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ، (18يتضــح مــن الجــدول رقــم )
( فأقـل فـي إجابـات أفـراد عينـة الدراسـة حـول بعـد )تمـايز المخرجـات، 0.05الدلالة الإحصـائية )

فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد إلا أنــه توجــد  تمــايز العمليــات( بــاختلاف متغيــر نــوع المدرســة.
ــة الإحصــائية ) ــايز 0.05مســتوى الدلال ــد )تم ــة الدراســة حــول بع ــراد عين ــات أف ــي إجاب ــل ف ( فأق

التقييم( والدرجة الكلية لمقياس التعليم المتمايز باختلاف متغير نوع المدرسـة، لصـالح المـدارس 
( فأقـل 0.01فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة الإحصـائية )  كمـا توجـد  .خاصةال
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فـي إجابـات أفــراد عينـة الدراســة حـول بعــد )تمـايز محتـوى التعلــيم، تمـايز بيئــة الـتعلم( بــاختلاف 
 .خاصةمتغير نوع المدرسة، لصالح المدارس ال

فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى   عدم وجودمن خلال نتائج السؤال الثاني اتضح  
( فأقل في إجابات أفـراد عينـة الدراسـة حـول أبعـاد )تمـايز المخرجـات، 0.05الدلالة الإحصائية )

والدرجة الكليـة لاسـتبانة  (تمايز محتوى التعليم، تمايز العمليات، تمايز بيئة التعلم، تمايز التقييم
عــدد الــدورات التدريبيــة فــي التعلــيم  ومتغيــربــاختلاف متغيــر المؤهــل التعليمــي  التعلــيم المتمــايز

(، واختلفـــت مـــع دراســـة 2024وهـــذه النتيجـــة اتفقـــت مـــع دراســـة )الحربـــي والشـــبل،  المتمـــايز.
(. وتعـزو الباحثـة عـدم وجـود Morina, 2019؛  2023: العمري والحـارثي،  2021)الزبيدي،  
تمايز محتوى التعليم، تمايز العمليات، تمـايز بيئـة الـتعلم، بعاد )تمايز المخرجات، الأ  فيالفروق  

باختلاف متغير المؤهـل التعليمـي ومتغيـر   والدرجة الكلية لاستبانة التعليم المتمايز  (تمايز التقييم
أن إدارة التعلـيم بـالخرج تقـوم بفـرض  للمعلمـات إلـى عدد الـدورات التدريبيـة فـي التعلـيم المتمـايز

اليات وسياسات معينـة عنـد تـدريس الطلبـة وخاصـة مـع الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم. حيـث إن 
ــيم معينــة. الأمــر الــذي يجعــل  ــى المعلمــة تقــديم المــنهج الدراســي بطريقــة واليــة وطــرق تقي عل

لا يــؤثر فــي مســتوى  فــي التعلــيم المتمــايز المعلمــات مهمــا اختلفــت مــؤهلاتهن او عــدد دوراتهــن
 للتعليم المتمايز وأبعاده.      ممارستهن

( فأقــل 0.05إلا أن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائية )
بــاختلاف متغيــر  الدرجــة الكليــة لمقيــاس التعلــيم المتمــايزفــي إجابــات أفــراد عينــة الدراســة حــول 

ســـنوات الخبـــرة. كمـــا أنـــه توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى الدلالـــة الإحصـــائية 
بـاختلاف متغيـر  (تمـايز محتـوى التعلـيم( فأقل في إجابات أفراد عينة الدراسة حول بعـد )0.01)

وقـد كانـت الفـروق فـي الدرجـة الكليـة لمقيـاس التعلـيم المتمـايز وفـي بعـد تمـايز   سنوات الخبـرة.
وهذه النتيجـة تتفـق مـع سنوات.  10محتوى التعليم لصالح أفراد العينة اللاتي خبرتهن أكثر من 

 (Suprayogi et al., 2017؛ 2023لعمــري والحـــارثي،؛ ا2024، الحربــي والشــبلدراســة )
في التعلـيم المتمـايز   وتعزو الباحثة وجود الفروق (.  2021ولكنها تختلف عن دراسة )الزبيدي،  

التدريسـية أن المعلمـة مـن خـلال خبرتهـا تبعـا لسـنوات الخبـرة إلـى  وفي بعد تمايز محتوى التعلم
التعلــيم  لتطبيــقالطويلــة مــع الطلبــة ومعرفتهــا بتفــاوتهم فــي القــدرات، فإنهــا تســعى قــدر الإمكــان 

المتمايز علـى طلبتهـا وخاصـة فـي الأبعـاد التـي لا تتعـارض مـع قـوانين وسياسـات إدارة التعلـيم. 
ــة )فــي  فــروق  كــدت نتــائج الدراســة الحاليــة علــى وجــودأ اكمــ ــيم، تمــايز بيئ تمــايز محتــوى التعل
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تمــايز التقيــيم( والدرجــة الكليــة لمقيــاس التعلــيم المتمــايز بــاختلاف متغيــر نــوع المدرســة، الــتعلم، 
 Siam & Al-Natour, 2016)وهذه النتيجة متوافقة مع دراسـة .  خاصةلصالح المدارس ال

 Morina, 2019) وتعــزو الباحثــة هــذه النتيجــة إلــى عــدد الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم فــي .
المدارس الخاصة، والذي عادة ما يكون قليل جدا مقارنة بأعداد الطلبة في المـدارس الحكوميـة. 
أضــف إلــى ذلــك الــدعم المــالي والمعنــوي الــذي يتلقــاه المعلــم فــي المــدارس الخاصــة عنــد تطبيــق 

 .  اكاديميًاالتعليم المتمايز وبالتالي نجاح هؤلاء الطلبة وتحسنهم  
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 المراجع

 العربية:  المراجع

 .. دار جامعة الملك سعود للنشرصعوبات التعلم من التاريخ إلى الخدمات(. 2021أبو نيان، إبراهيم )
إيمان )  المتمايز في  2025البدور، نور والبدور، نضال وكريشان،  التدريس  أثر استخدام استراتيجيات   .)

التعلم.   ذوي صعوبات  الطلبة  لدى  القرائي  الاستيعاب  مهارات  بن  تنمية  الحسين  جامعة  مجلة 
 .  184-153(. 1) 11 طلال للبحوث،

-4b00-44ba-https://journal.ahu.edu.jo/Admin_Site/Articles/Images/2593c1bc
9dd8b3f15681.pdf-a6d7  

 ( والشبل، عهد  منال  مـدارس  2024الحربي،  في  المتمايز  التعليم  المعلمات لاستراتيجية  استخدام  واقع   .)
الـريـاض.   مـدينــة  فـي  الابتـدائيــة  بـالمرحلـة  التعلـم  التلميـذات ذوات صعوبـات  البحوث دمج  مجلة 

 .                401-343(،  28.1) 28التربوية والنوعية، 
10.21608/jeor.2024.390009 

( فوزة  والزميع،  ضحى  لاستراتيجية 2024الدوسري،  العام  التعليم  معلمات  واستخدام  معرفة  مستوى   .)
. مجلة التربية الخاصة والتأهيل.  التدريس المتمايز مع التلميذات ذوات صعوبات التعلم ومعوقاتها

63  (63.1 ،)135-   .10.21608/sero.2024.377945 173 . 
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