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 :مشتخلص البخث

الكشف عن فاعمية محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى  رئيسة استيدف ىذا البحث بصفة
 الأسموب المعرفي )التحميمي، الشمولي(، في تنمية ميارات التفكير الناقد )الاستنتاج، التنبؤ

، تحديد الفكرة الرئيسية، التفسير(، والتحصيل في وحدة متغيرات إنتاج البرامج  بالفروض
التمفزيونية التعميمية لدى طلاب تقنيات التعميم، ولتحقيق ذلك تم اختيار عينة عشوائية بمغ 

لمعام  بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية التربية بجامعة جدة( طالباً من طلاب 7:)عددىا 
 وعتينم( طالباً، ومج49مجموعة ضابطة )ىـ، وتم تقسيميم إلى 3663/;365الجامعي 
، طالباً  (49) النمط الشمولي، والثانية طالباً  (53) النمط التحميميب، الأولى تجريبيتين

بنمطيو لمحتوى الإلكتروني التكيفي القائم عمى الأسموب المعرفي فاعمية االنتائج أوضحت و 
لى إ، كما اشارت النتائج ة ميارات التفكير الناقد والتحصيلفي تنمي)التحميمي / الشمولي( 

وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعة الضابطة: )والتي تدرس باستخدام محتوى إلكتروني 
غير تكيفي(، والمجموعة التجريبية الأولى: )وتدرس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي 

)وتدرس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي : تحميمي(، لصالح المجموعة التجريبية الأولى
في جميع ميارات التفكير الناقد وكذلك في إجمالي مقياس التفكير الناقد، وأيضاً في  تحميمي(
، وكذلك وجود فروق  التعميمية لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التحصيمي الاختبار

درس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي دالة احصائيا بين المجموعة التجريبية الأولى: )وت
تحميمي(، المجموعة التجريبية الثانية: )وتدرس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي شمولي(، 

في  : )وتدرس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي(لصالح المجموعة التجريبية الأولى
س التفكير الناقد ككل، وأيضاً ميارة التفسير من ميارات التفكير الناقد وكذلك في إجمالي مقيا

 .التعميمية لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونيةالتحصيمي في الاختبار 
 
 
 
 
 



 .............................فاعلية محتوى إلكتروني تكيفي قائم على الأسلوب المعرفي )التحليلي، الشمولي( 

 - 4357 - 

 

Abstract: 
 

This research aimed at detecting the effectiveness of adaptive e-

learning content based on the cognitive (analytical, holistic) style, in 

developing critical thinking skills (conclusion, prediction of 

assumptions, identification of the main idea, interpretation), and 

achievement in the unit of variables of the production of educational 

television programs, to achieve this, a random sample of 85 students 

was selected from bachelor of Educational technology at Jeddah 

University's for the academic year 1439/1440, and they were divided 

into a control group (27) students, and two groups, the first on the 

analytical style (31) students, and the second group on the holistic 

style (27). The results have found the effectiveness of adaptive e-

content based on the cognitive-style (analytical/holistic) in the 

development of critical thinking and achievement skills, as well as 

the results indicated differences. Statistical function between the 

control group: (which is taught using non-adaptive e- content) and 

the first experimental group: (studied using analytical adaptive e- 

content), for the first experimental group: (taught using analytical 

adaptive e- content) in all thinking skills The critic as well as in the 

total measure of critical thinking, as well as in the achievement test 

for the unit of variables of the production of educational television 

programs, as well as the existence of statistically significant 

differences between the first experimental group: (studied using 

analytical adaptive e- content), the second experimental group: ( It is 

taught using holistic adaptive e- content, for the benefit of the first 

experimental group: (and studied using analytical adaptive e- 

content) in the interpretation skills of critical thinking as well as in 

the total scale of critical thinking as a whole, as well as in the 

achievement test unit of variables of the production of educational 

television programs. 
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:المكدمة  

عمى الرغم من نجاح التعمم الإلكتروني كمستحدث تكنولوجي في تقديم التعميم الفردي 
المتمركز حول المتعمم، إلا أنو لا يخمو من العيوب والمشكلات، حيث تركز بيئتو عمى الجوانب 
المعرفية لمتعمم بشكل كبير وتيمل الجوانب الميارية، ويتم عرض المحتوى فيو دون مراعاة 

عممين وخصائصيم الفردية وأسموب التعمم لكل فرد وخبرتو التعميمية، وىو ما لحاجات المت
يؤدي إلى تشتت المتعمم بين عناصر المحتوى التعميمي وعدم تحقيق الأىداف التعميمية 

 (.4333)عبدالغفور، المحددة عمى النحو المطموب 
و التعمم ولمتغمب عمى ىذه المشكلات ظير نمط جديد من التعمم الإلكتروني، وى 

والذي يتمثل في عممية توليد خبرة تعميمية  Adaptive E-learning الإلكتروني التكيّفي
فريدة من نوعيا لكل متعمم، وفقا لشخصيتو، وبناءً عمى ميولو واىتماماتو، من أجل تحقيق 

 (Yaghmaie & Bahreininejad, 2011)التعمم الفعال أىدافو التعميمية، مما يحقق 

التعمم التكيفي الفروق الفردية واختلاف أنماط الأفراد في التعمم، عن طريق يعالج و 
تكييف عرض محتوى التعمم لتمبية الاحتياجات المتباينة وتفضيلات التعمم لدى المتعممين 
بشكل فردي. وتمكن نظم التعمم التكيفي المتعممين من اختيار مكونات وحداتيم الدراسية 

صة بيم بشكل ديناميكي يتناسب مع احتياجات التعمم الفردية لتخصيص بيئات التعمم الخا
ليم. ويؤدي ذلك إلى تحسين التعمم نتيجة للاستجابة المحددة لاحتياجات المتعممين من خلال 

 .(Martinez, 2007الحمول الواضحة التي تمبي احتياجاتيم )
التعمم الإلكتروني أن التعمم التكيفي أحد أنواع  (4337) أحمد يؤكدوفى ىذا السياق 

التي تسمح بالتغيير، وتراعي الفروق الفردية لممتعممين، عن طريق تكييف بيئة التعمم وفقا 
لنمط التعمم المفضل لممتعممين، وجعميا أكثر مرونة، وديناميكية وفقاً لمجموعة من معايير 

 النمطية.سابقة تحدد، بيدف زيادة الأداء والتغمب عمى مشكلات المقررات الإلكترونية 
أن التكيف في بيئات  Kinshuk (4338)فيرى  مميزاتعدة ولأنظمة التعمم التكيفية 

التعمم المباشرة يمكن من تحميل عمميات التعمم الخاصة بالمتعممين بشكل شخصي عمى نحو 
حدد  . فيمامستمر، لتمكنيم من إجراء تعديلات موجية لمحصول عمى مخرجات تعمم أفضل

مزايا المحتوى التكيفي في أنو يمكن من مواءمة مستوى المادة التعميمية ( :433الدسوقي )
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بما يتناسب مع قدرات المتعممين وخصائصيم الفردية، ويسيم في الإجابة عن أسئمة 
المتعممين، ونقل المعرفة المتخصصة ليم، ويستخدم استراتيجيات التعمم الأكثر مرونة 

 لأساليب تعمم الطلاب. 
 فاعمية المحتوي الإلكتروني التكيفي في العمميةالدراسات والأبحاث  عدة أثبتتوقد 
( إلى ضرورة استخدام نظم التعمم 4339حيث أشارت نتائج دراسة العطار ) التعميمية،

وأظيرت نتائج دراسة يب التعمم والتفضيلات التعميمية، الإلكتروني التكيفية القائمة عمى أسال
 ميارة المحتوى المستند عمى الذكاء الاصطناعي في تنميةفعالية نظام  (4336محمد كاظم )

استخدام الصيغ العددية بمغة البيسك المرئي في البرمجة لدى الطالب والمعمم في قسم 
 الحاسب الآلي.

أن المحتوى الإلكتروني التكيفي يقدم  Serce  (433: )دراسحنتائج أكدت كما  
محتوى تعميمي وأنشطة تناسب خصائص المتعممين وقدراتيم، حيث يوفر المساعدة لعدد كبير 
من المتعممين في تحقيق أىداف التعمم من خلال تقديم معرفة تكيفية عبر الويب، واقترح إطاراً 

والمحتوى من خلال التطابق بين لنظم التعمم الإلكتروني القائم عمى التكيف بين المتعمم 
 توى التعميمي الأكثر مناسبة ليم.أساليب تعمميم ونوع المح

 :البخثمشكلة 

رغم الإمكانيات اليائمة التي أصبحت متوفرة في العديد من المقررات الإلكترونية، إلا  
قدرات انيا حتى الأن لا تستطيع بمحتواىا الإلكتروني التفاعمي من تقديم محتوى يتناسب مع 

وميول مختمف الطلاب في عمميات التحصيل لمميارات والمفاىيم المختمفة، في إطار ما قام بو 
 and Reisinger  Paramythisدراسة الباحث من مسح لمدراسات المرتبطة بالموضوع )

( ويرى :433) Serce(، 4336(، كاظم )4338(، المحمدي )4339(، العطار )4335)
الباحث ضرورة أن يختار الطالب الأسموب المعرفي الذي يناسب قدراتو التعميمية، ومما سبق 

 يمكننا تحديد مشكمة الدراسة في السؤالين التاليين: 
ما فاعمية محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى الأسموب المعرفي )التحميمي، الشمولي(  .3

طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية  في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى
 التربية بجامعة جدة؟
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ما فاعمية محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى الأسموب المعرفي )التحميمي، الشمولي(  .4
في تنمية تحصيل وحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية لدى طلاب 

 جدة؟بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية التربية بجامعة 
 :البخثأٍداف 

 تسعى الدراسة إلى تحقيق الأىداف التالية:
التعرف عمى مدى فاعمية المحتوى إلكتروني التكيفي القائم عمى الأساليب المعرفية  .3

)التحميمي/الشمولي( في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب بكالوريوس تقنيات 
 التعميم في كمية التربية بجامعة جدة.

مدى فاعمية محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى الأساليب المعرفية  التعرف عمى .2
)التحميمي/الشمولي( في تنمية تحصيل وحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية 

 .جدة بجامعة التربية كلية في التعليم التعميمية لدى طلاب بكالوريوس تقنيات
 :البخث أٍنية

 : التالية بالنقاط الدراسة أىمية تتمخص
 الطرق أحدث استخدام في التعميم عمى القائمين انتباه لفت الدراسة ىذه تفيد قد .3

 .بينيم الفردية بالفروق وتيتم المتعممين تناسب التي والاستراتيجيات

 محتوى تصميم خلال من والتعمم التعميم نحو المتعممين دافعية زيادة في تساىمقد  .4
 . ليم الحقيقية والخبرات الحاجات عمى مبني تكيفي إلكتروني

 الإلكتروني المحتوى أىمية تحديد في التعميم تقنيات بكالوريوس طلاب تساعدقد  .5
 الناقد التفكير ميارات تنمية عمى وانعكاسو المعرفية، الأساليب عمى القائم التكيفي
 .لدييم

 عمى القائم التكيفي الإلكتروني المحتوى دور عن التعميمية المؤسسات تزودقد  .6
 .التعميم تقنيات بكالوريوس لطلاب الناقد التفكير ميارات تنمية في المعرفي الأسموب

 طريق عن وذلك القرار، أصحاب لنظر ممفتة الدراسة ىذه تكون أن الممكن من .7
 في كبير بشكل المعرفية الأساليب عمى القائم التكيفي الإلكتروني المحتوى توظيف
 .التعميمية العممية
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 تنمية في فاعمية أكثر التعميم يكون بحيث والطالبات الطلاب الدراسة ىذه قد تفيد .8
 . الدراسي والتحصيل لدييم الناقد التفكير ميارات

 :البخثحدود 

 في:البحث تتمثل حدود 
  :جدة في  فيالدراسة عمى طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم  تقتصرالحدود المكانية

 المممكة العربية السعودية.

 :ي الثاني من العام الدراسي في الفصل الدراسالدراسة إجراء  يقتصر الحدود الزمانية
 ىـ.3663-3663

  الدراسة عمى تدريس وحدة إنتاج برامج التمفزيون التعميمية  تقتصرالموضوع: حدود
ودراسة فاعمية المحتوى من مقرر تكنولوجيا إنتاج برامج التمفزيون التعميمية، 

ميارات ساليب المعرفية )التحميمي، الشمولي( في الإلكتروني التكيفي القائم عمى الأ
الاستنتاج، معرفة الافتراضات، تحديد الفكرة الرئيسية، التفسير(، )التفكير الناقد وىي 
 والتحصيل المعرفي.

 ميَج البخث:

عمى المنيج التجريبي، بتصميمو شبو التجريبي، القائم عمى مجموعة البحث الحالي اعتمد 
المجموعة الضابطة باستخدام محتوى إلكتروني  درستضابطة ومجموعتين تجريبيتين، حيث 

المجموعة التجريبية الأولى عن طريق محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي،  درستغير تكيفي، و 
 .عن طريق محتوى إلكتروني تكيفي شموليالمجموعة التجريبية الثانية  درستبينما 

 البحث:أدوات 
 .مقياس الاساليب المعرفية لمطلاب 

  .اختبار ميارات التفكير الناقد 

  اختبار تحصيمي في المفاىيم النظرية لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية
 التعميمية.
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 مصطلخات البخث:

  :الخاصة بالذكاء الاصطناعي ييدف  ىو أحد التطبيقاتالمحتوى الإلكتروني التكيفي
إلى تقدير الخبرات التعميمية لحاجات المتعممين الحقيقية، وتركز عمى الامور المتعمقة 
بشخصية التعمم وبالأخص عمى ادارة المواد التعميمية والمعمومات الأخرى وعممية 

 Esichaikul التعمم مع التركيز عمى المتعممين المنخرطين في الانشطة التعميمية

and Bechter,2010).)  
 :الطريقة التي يتمقى بيا المتعمم المعمومات والمعارف ثم يقوم ىي  الأساليب المعرفية

بتسجيل وترميز ودمج تمك المعمومات والاحتفاظ بيا في مخزونو المعرفي، ومن ثم 
 & Deksonريقة التي تتناسب مع تعبيره ليا )يقوم باسترجاعيا بالط

Suresh,2011.) 

 ىو ذلك الأسموب المفضل من قبل الأفراد في  سموب المعرفي )التحميمي، الشمولي(:الأ
عمميات تناول المعمومات الخارجية من حيث استقباليا، ومعالجتيا، وتنظيميا إلى 
فروق فردية في الكيفية التي يدرك بيا الأفراد المواقف والحوادث الخارجية التي 

 .(4333)الزغمول،  كرون من خلاليا بمثل ىذه المواقفيف
  التفكير الناقد: تفكير تأممي محكوم بقواعد المنطق والتحميل، وىو نتاج لمظاىر

معرفية متعددة كمعرفة الافتراضات والتفسير وتقويم الحجج وتقويم المناقشات 
والاستنباط والاستنتاج، والتفكير الناقد ىو عممية تقويمية تستخدم قواعد الاستدلال 

 التعامل مع المتغيرات، كما يعد عممية عقمية مركبة من ميارات وميولالمنطقي في 
 (.4338)العتوم والجراح، 

 :فروض البخث

 متوسطات بين (3.37)عند مستوى دلالة  إحصائية دلالة ذات فروق توجدلا  .3
 تقنيات بكالوريوس طلاب لدى الناقد التفكير ميارات مقياس في الثلاثة المجموعات

 .جدة بجامعة التربية كمية في التعميم
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 متوسطات بين( 3.37)عند مستوى دلالة  إحصائية دلالة ذات فروق توجدلا  .4
 التمفزيونية البرامج انتاج متغيرات لوحدة يالتحصيم الاختبار في الثلاثة المجموعات
 .جدة بجامعة التربية كمية في التعميم تقنيات بكالوريوس طلاب لدى التعميمية

 الإطار اليظري

 المحتوى الإلكتروىي التكيفيالمحور الأول: 

صات التعمم ميماً في نظم ومنجزءاً يعد تنظيم المحتوى الإلكتروني وطريقة عرضو لممتعممين 
ونظراً لإن تصميم المحتوى بشكل واحد لا يتناسب مع جميع المتعممين  ،الإلكترونية المتقدمة

بينيم في مستوى خبراتيم السابقة؛ فقد  بسبب اختلاف أساليبيم في التعمم والفروق الفردية
أصبح تكيف المحتوى مطمباً ضرورياً من أجل توفير تعمم تفاعمي يتناسب مع جميع المتعممين 
ويراعي الفروق الفردية بينيم ومن أجل تحقيق الأىداف التعميمية. ويعتبر المحتوى 

كانت عممية التعميم أكثر كمما الإلكتروني ذو أىمية كبيرة وذلك لأنو كمما كان المحتوى جيداً، 
 .فعالية
من عناصر بيئات التعمم الإلكترونية  رئيساً  يعتبر المحتوى الإلكتروني التكيفي عنصراً و 

الذي يتيح الحرية لممتعمم في اختيار المحتوى الذي يتوافق مع احتياجاتو وأسموبو المفضل 
طلاب وتحقيق رغباتيم في تنمية جوانب التعمم لدى ال في التعمم ويسيم بشكل رئيس

عرف خميس ، و من المفاىيم حول المحتوى الإلكتروني التكيفي عديد التعميمية، فيناك
( المحتوى التكيفي بأنو نظام يقدم فيو المحتوى التعميمي وفقاً لأىداف المتعمم 4337)

 وخبراتو السابقة وخصائصو وذلك عن طريق استخدام الطرق والاستراتيجيات والأساليب بيدف
تعديل وتنظيم وتنسيق كمية عرض المعمومات وتسمسميا في التكيف الذي يعتمد عمى ترتيبيا 

 & Brusilovsky Kobsaعرفو كل من كما   ،فعال لمجموعة عناصر محتوى التعممال

Nejdi, )4339 ) بأنو نظام يتم من خلالو تقديم المحتوى التعميمي عمى شبكة الإنترنت
المتعممين، كما تعتمد عمى المستخدم وطرق التعمم الذي يقدم بطرق تتناسب مع احتياجات 

 من خلالو النظام في ضوئيما المعمومات بطريقة محددة.
 التالي (3يتضح من شكل )، حيث عرض المحتوى بشكل تكيفي( 4337 )أحمد،ويوضح 

ي يتناسب مع الطالب من طبقة ذأن طبقة عرض المحتوى تتمقى طريقة عرض المحتوى ال
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والذي تحتوي عمى محرك التكيف الذي يتم من خلالو تحديد طريقة العرض المناسبة،  المنطق
ويقوم محرك التكيف بفحص ممف المتعمم الشخصي ويطبق القواعد اللازمة لمتكيف. بالإضافة 
إلى ذلك، تشتمل طبقة الاستمرار عمى قاعدة بيانات ثلاثية تقوم بتخزين ممف تعريف الطالب، 

المحتوى العممي بينما لابد من احتواء قاعدة البيانات عمى أشكال متنوعة وقواعد التكيف، و 
لطريقة عرض المحتوى ولكنيا تحمل نفس المضمون. وايضاً لابد أن يكون المتعمم لديو 

 القدرة في الوصول إلى أي من الأشكال البديمة المتاحة عن أي محتوى إذا رغب ذلك.

 
 (٥١١٢عمى طريقة عرض المحتوى )أحمد، ( طبقات نظم التكيف القائمة ١شكل )

 

تقديم المحتوى المناسب،  في:من المحتوي الإلكتروني التكيفي اليدف الأساسي  يمكن تحديد
في أي وقت وفي أي مكان ومسار وذلك من أجل جعل محتوى التعمم  -بالطريقة الأنسب 

إلى Vassileva (4334 )يشير ، كما تخدام، وأكثر فعالية وأكثر كفاءةأكثر سيولة في الاس
تقديم تعمم يأخذ في الاعتبار أىداف وأساليب ييدف إلى: المحتوى الإلكتروني التكيفي أن 

المواد التعميمية ويوصف العقبات ، يحدد المتعممين وتفضيلات العرض ومتطمب الأداء
، ءة وفاعميةتنفيذ الميام التعميمية بكفالمتغمب عمييا، ويعمل عمى توجيو المتعممين لالملاءمة 
 ككل. العمميات التعميمية، ويراقب التعممواستراتيجيات أساليب مختمف ستوعب كما انو ي

خصائص تميزه عن باقي النظم التكيفية،  بعدة يتميز نظام المحتوى الإلكتروني التكيفيو 
 (:Mills, 2010( ،)Ragab, 2011)يحددىا كل من 
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 المادة التعميمية بما يتناسب مع قدرات المتعمم وخصائصو  ييتم بتكيف طريقة عرض
 التي تميزه عن غيرة من المتعممين

 .يستخدم استراتيجيات وأساليب تعمم تتوافق مع أفكار المتعممين المختمفة 

  يقدم المعرفة المتخصصة لممتعمم، بحيث يجيب عن استفسارات المتعمم ويعدل
قدم الطريقة المناسبة لممتعمم مع خصائصو في العممية التعميمية وي سيره خطوات

 وأىدافو. 

  يحتوي عمى واجية تفاعل مرنة معتمدة عمى الحوار والتفاعل بين المحتوى التعميمي
 المقدم والمتعمم. 

  يجعل محتوى المادة التعميمية ديناميكياً وتفاعمياً بحيث يتناسب مع طريقة تعمم
 المتعمم وأسموب تفكيره. 

 معرفة كإحدى تكنولوجيات الذكاء الاصطناعي. يستخدم تمثيل ال 

 التكيفي: الأسس النظرية لتصميم المحتوى الإلكتروني
في تحديد الإجراءات بشكل عام ساىم الأسس النظرية لتصميم المحتوى الإلكتروني ت

والعمميات المناسبة لمقيام بتصميم المحتوى الإلكتروني التعميمي وفق أسس وخطوات منظمة، 
نظريات بشكل خاص يرتبط أيضا بالعديد من تصميم المحتوى الإلكتروني التكيفي كما أن 
منيا النظرية البنائية، نظرية معالجة المعمومات، نظرية الحمل المعرفي، ونظرية و التعمم، 

Reigelith  توضيح ىذه النظريات عمى النحو  ويمكنالمحتوى التعميمي،  لتنظيمالتوسعية
 التالي: 
  النظرية( البنائيةConstructivist Theory) يشير كل من : حيثHui and 

Hantao  (4339إلى )  أن النظرية البنائية تعرف التعمم بالتكيفات الناتجة في
المنظومات المعرفية الوظيفية لممتعمم، بحيث يبني المعرفة اعتمادًا عمى خبراتو 

مع تنظيم العالم التكيف السابقة، وعمى أساس أن وظيفة المعرفة تتمثل في 
تم الاستفادة من النظرية البنائية في البحث الحالي من خلال  قدو ، المحسوس

تصميم نموذج المتعمم التكيفي والذي يحدد أسموب تعممو وحالتو المعرفية بناءً عمى 
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الأىداف والمفاىيم المخزنة في نموذج المعرفة ومن ثم يوجيو النموذج إلى الأسموب 
 معو.  والمحتوى المتناسب

 نظرية معالجة المعمومات (Information Processing Theory):  يتفق كل من
( عمى أن العمميات العقمية التي يجربيا 4335؛ محمد خميس )(4;;3) الشرقاوي

الفرد لمعالجتو لممعمومات مشابيو لجياز الكمبيوتر في معالجتو لممعمومات، حيث 
الحسية لممتعمم  إلى الذاكرة العاممة، ليتم بناء يتم نقل المعمومات من أجيزة التسجيل 

وصلات بين المعمومات الموجودة في الذاكرتين العاممة وطويمة المدى، ويتم معالجتيا 
من خلال الترميز والتخزين والاسترجاع، ليحدث التعمم من المعمومات الجديدة، بحيث 

العقمية لممتعمم ثم يتم إدراكيا من خلال التطابق بين الصور الواقعية والصور 
معالجتيا، لبناء شبكة من التمثيلات ودمج المثيرات في بنية التعمم السابقة لممتعمم، 

، وقد وكية وفق البناء المعرفي الجديدثم تصدر المخرجات في صورة استجابات سم
أفادت نظرية معالجة المعمومات في بناء نموذج المتعمم من خلال حفظ آخر ما 

مم من المحاضرات ومن ثم تخزينيا في ممفو، وعندما يدخل عممية توصل إليو المتع
التعميم لاحقاً، يتم تزويده بأخر محتوى توقف عنده ليحصل عمى محتوى تكيفي مما 
يساعده في بناء نماذجو العقمية لممفاىيم والميارات المتعمقة بتصميم برامج الفيديو 

 التعميمية.  

  نظرية الحمل المعرفي(Cognitive Load Theory) : يتفق كل منPass, and 

Sweller  (4336؛) ( عمى أن نظرية الحمل المعرفي توضح أن 4335ومحمد )
عممية التعمم تغير في بنية شبكة المعمومات بذاكرة الأمد الطويل الشغالة لممتعمم، 
وذلك بيدف تخفيف الحمل المعرفي عمى الذاكرة الشغالة ولتسييل التغيرات التي 

أفادت ىذه النظرية في ، وقد لمعمومات في ذاكرة الأمد الطويلشبكة ا تحدث في
ح يتوضلعممية تصميم المحتوي التكيفي، وذلك من خلال استخدام بعض الصور 

تباه المتعمم أثناء المعنى لممتعمم بدلا من النص والصورة معاً، والذي ربما يشتت ان
ر تشرح المعنى، كما تم فتم عرض بعض المحتويات عمى شكل صو  ،عممية التعمم
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تصميم مقاطع الفيديو في شكل مبسط حول كيفية تطبيق انتاج برامج الفيديو والذي 
  واستيعاب المحتوى في أبسط صورة.ساعد في تخفيف الحمل عمى ذاكرة المتعمم 

 لتنظيم المحتوى  نظرية ريجموث التوسعية(The Elaboration Theory) :يرى 
Reigeluth (4337)  والإجراءات والحقائق التي تُكون  نظيم المفاىيم والمبادئأن

المحتوى التعميمي يحدث بشكل موسع، أي أنو عند تنظيم وعرض المحتوى التعميمي 
لابد من النظر إلى المادة التعميمية بشكل كمي، دون النظر إلى الأجزاء التفصيمية، 

إلى تزويد المتعمم  ومن المجرد إلى المحسوس، ومن البسيط إلى المعقد، إضافة
بأفكار رئيسية ومواقف جزئية تطبق فييا، مما ينمي التعمم عمى مستوى التطبيق. 
واستفاد البحث الحالي من تطبيقات ىذه النظرية في عممية تنظيم المحتوى التعميمي 
لتصميم برامج الفيديو التعميمية، حيث تم تصميم عرض المحتوى عمى مراحل ابتداءً 

عامة، ثم الأقل عمومية، حتى وصول المتعمم إلى الأجزاء المحسوسة من الأفكار ال
الأنشطة والأمثمة لممحتوى. أيضا تم عرض الموضوعات ذات المواضيع الأكثر  :مثل

 أىمية ثم الأقل.
 :الأســـاليب الـنعرفيةالمحور الثاىي: 

 ،غيرىافرد أكثر من كل الأسموب أو الطريقة التي يفضميا الأساليب المعرفية تصف 
عندما يتفاعل مع المعمومات داخل بيئة التعمم التي يتعمم من خلاليا. فيناك ارتباط بين 

ويؤكد التعمم، فكلاىما من العوامل التي تؤثر في العممية التعميمية، أساليب أساليب التفكير و 
 أن قدرتنا عمى معرفة أساليب التفكير والتعمم التي يفضميا الطلاب (4338عصام الطيب )

تساعدنا عمى تحديد أفضل الطرق المناسبة لتعميميم وتحديد الوسائل المناسبة لتقييميم مما 
ينتج عنو ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي لدييم والنيوض بالعممية التعميمية. بينما أشار 

Jones (4338)  الطرق التي يمكن من خلاليا تحديد الطرق والوسائل التي أىم إلى إحدى
، يفكر بيا ىؤلاء الطلابالتي ىي دراسة الأسموب أو الطريقة و لاليا الطلاب يتعمم من خ

بأن أسموب التفكير عبارة عن مكون إدراكي يؤثر عمى أسموب  Tullett  (3;;8)وأشار
الأفراد في عممية اكتسابيم لممعمومات، وتنظيميا، واستخداميا حيث يصف أسموب التفكير 

ميا الأفراد في اتخاذ قراراتيم وحل مشكلاتيم، ويرى أن بأنو الطريقة المفضمة التي يستخد
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أسموب التفكير ليس لو ارتباط بالذكاء أو القدرة، ولكنو يرتبط بالطريقة التي يفضميا الأفراد 
 في عممية تطبيق واستخدام قدراتيم وكفاءاتيم.

أساليب التفكير بأنيا " مجموعة  Harrison & Bramson  (3;::)عرف وقد 
ومات المتاحة لديو حيال والاستراتيجيات الفكرية التي اعتاد الفرد أن يتعامل مع المعمالطرق 

( أساليب التفكير بأنيا عممية 4;;3من مشكلات". بينما عرف أنور الشرقاوي ) يواجوما 
الاختلاف والفروق بين الأفراد في المجال المعرفي كالتذكر وتناول المعمومات والتفكير بل إنيا 

المعرفية بأنيا  ( الأساليب4333) Dekson & Sureshلشخصية ككل. بينما عرفدراسة ا
الطريقة التي يتمقى بيا المتعمم المعمومات والمعارف ثم يقوم بتسجيل وترميز ودمج تمك 

ريقة التي المعمومات والاحتفاظ بيا في مخزونو المعرفي، ومن ثم يقوم باسترجاعيا بالط
الأساليب المعرفية بأنيا Masalimova et al (433; )عرفكذلك ، تتناسب مع تعبيره ليا

طرق النشاط المعرفي الذي يتم من خلالو تحديد طرق التفكير والإدراك ومعالجة المعمومات، 
 والتي تعبر عن نفسيا في حل المشكلات المختمفة في مواجيو المشاكل المختمفة. 

ترتبط بشكل النشاط ف ،والمميزاتتتمتع الأساليب المعرفية بالعديد من الخصائص و 
تعتبر أبعاد مكتسبة أكثر من كونيا كما المعرفي الذي يمارسو الفرد أكثر من محتواه، 

تتفاعل وتتداخل الأساليب ، و نمو مماثمة لمراحل النمو المعرفيتمر بعدة مراحل و موروثة، 
، وتمتاز ليدف من الأداءتتغير بتغير ا، كما إنيا المعرفية فيما بينيا في تأثيرىا عمى السموك

، ويجب التأكيد عمى لمتعميم والتعديل إذا كانت مكتسبة من خلال التنشئة الاجتماعية يتياقابمب
لا توجد أساليب جيدة وأخرى رديئة، بل أن مناسبة الأسموب مع الموقف ىي التي تحدد إنو 

 ,Brusilovsky, Henze & Millanنجاح الأسموب وليس محتوى الأسموب نفسو )

2002.) 
 الأسلوب المعرفي التخليلي:

قدرة الفرد عمى تحديد الفكرة الرئيسية وتجزئتيا إلى  فييتمثل التفكير التحميمي 
مقياس بيدف التقويم عناصرىا ومن ثم تنظيم المعمومات المتطمبة لاتخاذ القرار، وتكوين 

( بأن التفكير التحميمي يعتبر نمط من 388، ص4335عباس الأسدي ) ، ويشيروالاستنتاج
مكانية  التفكير يتيح لمفرد تصنيف المثيرات إلى عناصر فرعية، إدراك العلاقة بينيما، وا 
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يرى كل من ، وفي ذات السياق تنظيميا وترتيبيا في وقت لاحق مما يساعد عمى فيم بنيتيا
التحميمي جزء من التفكير مرتبط بعلاقة قدرة الفرد في ( بأن التفكير 4337) كاظمالميداوي و 

تحميل تفاصيل الموقف إلى أجزاء تفصيمية دقيقة وذلك بيدف الوصل إلى الحل المناسب 
 لممشكمة. 

( التفكير التحميمي بأنو المقدرة عمى تحميل وتقديم 4338) Richardحيث عرف 
ت والقضايا، وتمخيص النتائج المنطقية الاستنتاجات من المعمومات المتوفرة وتحديد العلاقا

 and عرفو، كما ة بخطوة لموصول نحو الحل المطموبومن ثم تحميل المشاكل خطو 

Monga John (4339 بأنو ) قدرة عقمية تقوم عمى عممية فرز وفصل العناصر عن
محتواىا والتركيز عمى خصائص العناصر والأشياء بيدف تجزئتيا إلى فئات، واستخدام 

 ة القواعد حول الفئات والاستدلال بسموك العناصر وفقاً لذلك. أفضمي
الأسموب التحميمي يساعد الفرد بالنظر إلى المشكمة من زوايا مختمفة، ويساعد في ف

 ميز بيا أصحاب الأسموب التحميميومن الخصائص الذي يت، جمع وتوفير المعمومات القيمة 
القدرة في ، تتالية لموصول إلى اليدف المقصودعبر خطوات موالسير أسموباً متسمسلا، اتباع 

التركيز ، و كتشاف المشكمة بسرعةلا تقسيم معمومات محتوى التعمم الكمية إلى أجزاء صغيرة 
يمتمكون ، و عمى جزء واحد أو اثنين فقط من البيانات التي تعرض عمييم في نفس التوقيت

، ويركزون عمى التفاصيل، بيدف الوصول إلى أبسط الحمول استراتيجية الاعتماد عمى البحث
 مات مكتوبة وواضحة لكل جزء منيافضمون المشاريع والمحتويات التي لدييا تعميوي
(Liliweri, 2017.) 

 الأسلىب المعرفي الشمىلي:
بالنظر إلى الموضوعات من زاويتيا الكمية الشاممة والمجردة دون  الشمولييمتاز الأسموب 
فيو طريقة منيجية لتشكيل فكر الإنسان وصياغتو، وىو يعمل بدقة  ،الاىتمام بالتفاصيل

وبشكل ىادف وشامل وقائم عمى معايير عقمية، وبالتالي فيو منطقي. كما يتميز التفكير 
الشمولي عن غيره من أنواع التفكير الأخرى، بكونو ميارة تجعل مستخدمو مدركاً لطبيعة 

دة، حيث يراجع الفرد نفسو باستمرار سعياً لتحسين النظام بصورة كاممة وشاممة وعالية الجو 
 نوعية التفكير.
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التفكير الشمولي بأنو ذلك التفكير الذي يعتمد  Monga, and johnl (2007)عرف وقد 
عمى التوجو إلى السياق أو المجال ككل، كالاىتمام بالعلاقات بين المجال والعنصر المحوري 

 لأحداث عمى مرجعية تمك العلاقات.باكاملًا، وتفضيل التفسير والاستدلال 
الدرس أن يتضمن محتوى  ومن الخصائص الذي يتميز بيا أصحاب الأسموب الشمولي

حل المشاكل ، المحتوى بشكل كمي وليس تسمسمي، وعرض عمى مقدمة شاممة وعامة
، تجاىل التفاصيل، لا يمكنيم توضيح الكيفية التي توصموا فييا إلى الحل ولكن المعقدة،
يتميزون بالحفظ أكثر ، في تنظيم المثيرات والمواقف في البيئة المحيطة بيممحدودة قدرتيم 

ميل وتفصيل المعمومات تحبدون تكوين المدرك الكمي لمموقف، عمى من الفيم، لدييم المقدرة 
يمجئون إلى البحث عن تعميمات خارجية وذلك ليدف معالجة وبناء معموماتيم لإن إلى أجزاء، 

 أحكاميم الذاتية ضعيفة. عمى الاعتماد  في قدرتيم
 :التفكيــر الياقدالمحور الثالث: 

عرف سنا وقد  ،نشاط عقمي يرمي إلى حل مشكمة ما عبر جون ديوي عن التفكير بأنو
( التفكير في عمم النفس بأنو نشاط عقمي ذىني معتمداِ عمى الرموز لحل ;433كمال )

يقوم باستبدال الأشياء والرموز والمواقف والأحداث حيث المشاكل الذي تؤدي إلى استثارتو، 
تمك المعطيات  برموز تدل عمييا، مثل المعاني، الألفاظ والصور الذىنية ويقوم التفكير بدراسة

 والتأكد من صحتيا.
د أحد انماط التفكير ذات الأىمية في حياة الفرد والمجتمع حيث أن يعتبر التفكير الناقو 

ممارستو تساعد عمى مواجية كل عائق يقف أمام الفرد. ونظراً لأىميتو في حياة الفرد 
وقد  ، ( التفكير الناقد بأنو "تفكير تأممي محكوم 4338) وبشارة عرف العتوم والجراحوالمجتمع

دة كمعرفة الافتراضات والتفسير بقواعد المنطق والتحميل، وىو نتاج لمظاىر معرفية متعد
وتقويم الحجج وتقويم المناقشات والاستنباط والاستنتاج، والتفكير الناقد ىو عممية تقويمية 
تستخدم قواعد الاستدلال المنطقي في التعامل مع المتغيرات، كما يعد عممية عقمية مركبة من 

( بأنو عممية فكرية تحتوي عمى طريقة نشطة 4338) Josephعرفو ، كما ميارات وميول"
وفعالة، وضع تصور وتطبيق وتحميل وتركيب أو تقويم المعطيات أو الناتجة من الملاحظات 
، ومن التجربة ومن التأمل والتفكير، أو من الاتصالات، بغية توجييم في معتقداتيم وأفعاليم
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بأنو نوع من التفكير القابل لمتعميم والمحتوي عمى Chouar & Machit (4338  )رفو وع
يز عمى اعتقاد الفرد أو أدائو تحميلات متواصمة ودقيقة، بما يعني أنو تفكير تأممي يقوم بالترك

عبر الكشف عن الحمول المطروحة من أجل الوصول إلى حكم صحيح حول صحة الشيء.  
أخذ التفكير الناقد مكانتو عند عمماء التربية، حيث ييتمون بمثل ىذا النوع من قد و 

وائد عظيمة في عممية التعمم والوصول إلى حل المشاكل وطرح الآراء التفكير لما لو من ف
من الجيد حول معرفة قدراتيم  كثير الطمبة بحاجة إلياتفق أغمبيم عمى أن ولكن ومناقشتيا. 

زاً كبيراً في السنوات الأخيرة في التعميم الكامنة واستخدام ىذا النوع من التفكير والذي أخذ حي
لذلك فإن التفكير الناقد لا يعتبر خياراً ،  (4338العكول والسعودي، المدرسي والجامعي )

نما ضرورة تربوية لا يمكن الاستغناء عنيا بسبب من الاعتبارات الميمة والذي  عديد تربوياً، وا 
تتمثل في القدرة عمى تنمية التفكير لدى الطمبة مما يساعد عمى فيم المحتوى المعرفي بشكل 

عمق، وتحويل عممية اكتساب المعرفة من عممية ضئيمة إلى نشاط عقمي تساعد عمى إتقان أ
 ل أفضل وربط عناصره بعضيا ببعض. المحتوى العممي بشك

ونقمو من التبعية والتمحور الفرد  تؤدي تنمية التفكير الناقد إلى الاستقلال بتفكيرحيث 
حول الذات إلى الذىاب إلى مجالات أوسع عن طريق البحث وتشجيع روح التساؤل وعدم 

التكيف في ، وكذلك (:;;3اف ليا )الحموري والوىر، حقائق دون تحرٍ واستكشالاستسلام لم
المواقف الجديدة والمختمفة، حيث أنو عبر المواقف الجديدة تنتج تحديات جديدة لدى الأفراد 

ومعالجتيا والتكيف معيا، ويكون لدييم فيم أعمق لممشكلات  موجيتيا تحتاج منيم
والتحديات التي تواجييم وربط خبراتيم بعضيا مع بعض، وىو العنصر الذي يساعدىم عمى 

إذاً يعتبر  (.4333تفي بمتطمباتيم )الزغمول، إصدار أحكاميم واتخاذ قراراتيم المناسبة التي 
ر الناقد أحد الحمول الميمة لموصول إلى حل المشكلات اليومية التي تواجينا، فيو أحد التفكي

أنواع التفكير الذي يساعد عمى الاستدلال بالنتائج المحتممة من خلال حدث واحد ومجموعة 
من الأحداث، كما يساعد في اتخاذ القرارات عن طريق منيجية عممية لتجنب الأفكار 

كما تكمن أىميتو في تنمية قدرة الأفراد في كيفية التعامل مع المشكلات والشائعات اليدامة. 
 (. 4335التي تحتاج إلى ميارات التفكير المجرد، وتقبل النقد )الصبحي،  والمواقفبكفاءة 

مية القدرة عمى في تنفي انو يساعد وتكمن أىمية التفكير الناقد لدى المعممين والمتعممين 
، يحسن ويطور الاتجاىات المعرفية المعموماتية والتكنولوجية، و التفكير بشكل واضح وعقلاني
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لو دور فعال في ، و التعبير عن الأفكار وتحسين قدرات الفيم والاستيعابو يطور ميارات المغة و 
يساعد عمى التكيف مع ، و تحصيلاليحسن من ، و التأمل الذاتي اللازم لعممية التقييم الذاتي

صنع ، ويدعم الفيم العميق لممحتوى المعرفيويسيم في  ،الأوضاع المتغيرة والتحديات
 .(Yenice,2011قرارات الفردية )ال

مجموعة من الخصائص إلى  (4335(، و )سعادة، 4333)العياصرة، ويشير كل من 
 وىي: الأخرى عن انماط التفكيرلناقد التي تميز التفكير ا

 .لا يحدث التفكير الناقد من غير ىدف بل إنو سموك ىادف عمى وجو العموم 

 تطويري يكون أكثر تعقيداً مع نمو الفرد وتراكم خبراتو. سموك 

  .يعتمد التفكير الناقد عمى التكامل وترتيب الخبرات السابقة 

  عبارة عن نشاط عقمي يكون معتمداً عمى ما دخل في ذىن الإنسان من معمومات
 عن الخبرات والظواىر. 

 زوايا مختمفة وذلك  ييتم بوجيات النظر الأخرى من خلال النظر إلى المشكمة من
 ليدف الوصول إلى القرار الأحرى دقة وصواباً. 

  الاىتمام بالاستنباط والاستنتاج في الأحكام والقواعد النيائية من أجل الوصول إلى
 البيانات والمعمومات المتوفرة. 

 التي تساعد عمى طرح الأسئمة والتوصل  والمحكات توفير الإجراءات لتطبيق المعايير
 إلى الأحكام وتحديد الافتراضات. 

 .يعتبر التفكير الناقد ميارة قابمة لمتعمم من قبل المعممين كمصادر تعمم 
من المعوقات التي تقف أمام تنمية التفكير الناقد سواء كانت في حياتنا  عديد ىناكو 

عدم توفر البرامج المخصصة كا بشكل خاص، الفكرية بشكل عام أو في مدارسنا وبين طلابن
عدم توفر الأدلة التي توجو المعمم والطالب لشرح و  ،التي تساعد عمى تعميم التفكير الناقد

عدم وجود الدافعية المقننة، بخلاف انعدام وجود الاختبارات والمقاييس ، و ميارات التفكير الناقد
يفية تتناسب مع احتياجات الطالب وتمبي عدم وجود برامج تك، و التزاميمقمة لدى الطلاب و 

اعتماد المعممين عمى التدريس بالطريق ، و رغبتو في تعمم المحتوى الذي يناسب أسموب تعممو
عدم احتواء الدراسة النظرية عمى التطبيق وتوظيف ما يتعممو الطالب من المحتوى  التقميدية،

 الدراسي الذي يحمل طابع التفكير والتطبيق بنفس الوقت.



 .............................فاعلية محتوى إلكتروني تكيفي قائم على الأسلوب المعرفي )التحليلي، الشمولي( 

 - 4373 - 

أحد الأىداف التربوية الميمة التي يسعى تعد تنمية ميارات التفكير الناقد لذا فإن 
التربويون إلى تحقيقيا بأي منيج دراسي في مراحل التعميم العام والجامعي. وحتى يتم تحقيق 
ىذا اليدف لابد من استخدام طرائق التدريس الحديثة والتي تعتمد عمى مشاركة الطلاب في 

 .(4333حمول لممشكمة التي تقف أماميم )رضوان، الوصول إلى 
ن  لابد من توافرىا لدى المتعممين، من الميارات التي عديد يعتمد التفكير الناقد عمىو  وا 

عبد السلام والتي ذكرىا  Watson & Glaserمحاولة  إلا أنالخبراء في تصنيفيا، اختمف 
قويم ، تالتفســير، معرفة الافتراضاتفي حدد ميارات التفكير الناقد قد  (4:;3وسميمان )
ارات فإن ميWatson & Glaser  (433; )وفقاً ، و الاستنتـــاج، الاستنباط، المناقشات

أما ، التنظيم الذاتي، الاستدلال، التقييم، التحميل، ميارات التفسيرالتفكير الناقد تشتمل عمى 
ميارة ، ميارة الاستقراء، لاستنتاجميارة افي صنف ميارات التفكير الناقد فقد ( 4335سعادة )
ميارة تحديد ، ميارة المقارنة والتباين أو التناقض، العلاقة بين السبب والنتيجةد، تحدي

ميارة التحقق من ، ميارة التعرف عمى وجيات النظر، ميارة التمييز، ميارة التتابع، الأولويات
البحث  تبنى وقد، تحميل المجادلاتميارة ، التناسق أو عدم التناسق في الحجج والبراىين

وذلك لشيرتو وشمولو  Watson & Glaserبعض ميارات التفكير الناقد لتصنيف  الحالي
 وىي كالتالي: الأخرى عمى كافة الميارات التي ذكرت في كافة التصنيفات 

  ميارة الاستنتاج: ىي القدرة الفكرية التي يستخدم فييا الفرد ما يممكو من معارف
ت لمتمييز بين درجتي صحة النتيجة أو خطئيا في ضوء ارتباطيا بالحقائق وبيانا

 المعطاة.
 التي تصمح كحل مشكمة  الفروض : ىي قدرة الفرد عمى تحديدبالفروض ميارة التنبؤ

 أو رأى في قضية معينة.
 ىي القدرة عمى تحديد الفكرة الرئيسة التي يدور حوليا : ميارة تحديد الفكرة الرئيسة

 .الموضوع
  عطاء تبريرات لاستخلاص ميارة التفسير: ىي قدرة الفرد عمى تفسير الموقف ككل وا 

 نتيجة معينة في ضوء الوقائع المعطاة.
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 :إجراءات البخث

  الموقع التكيفي(. التجريبية للدراسة ةالمعالجأداة إعداد( 

نتاج المحتوى الإلكتروني تم  اتباع خطوات محددة وفق نموذج محدد من نماذج بتصميم وا 
والتي تم  العديد من نماذج التصميم التعميميومراجعة دراسة وذلك بعد التصميم التعميمي، 

قام الباحث بتصميم  م بيئات عديدة لمتعميم والتدريب،استخداميا في تطبيقات متنوعة لتصمي
طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم في ل: تكيفي تحميمي، والثاني تكيفي شمولي الأولموقعين 

 كمية التربية بجامعة جدة عمى النحو التالي:
والخاصة تحديد الأىداف التعميمية العامة  :ىذه المرحمة وتضمنتمرحمة التحميل:  .3

، تحميل خصائص المتعممينو ، تحديد المحتوى التعميميو  ،لممحتوى الإلكتروني التكيفي
عداد المحتوى النظري لوحدة مو   وتحكيمو،تغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية ا 
عداد قائمة ميارات التفكير الناقد و  اللازمة  الـتأكد من توافر البنية التحتية وتحكيميا،ا 

 .لتنفيذ التدريس

تصميم مكونات ووسائط المحتوى الإلكتروني  ىذه المرحمة: : وتضمنتمرحمة التصميم .4
 .تصميم أدوات القياسو ، ميام التعممتحديد وتصميم أنشطة و و ، لمموقع

إنتاج بعض الوسائط المطموبة، والتعديل عمى  ىذه المرحمة: وتضمنت مرحمة الإنتاج: .5
-http://al) ير الموقع الإلكتروني التكيفيتطو و ، بعض الوسائط التي تم الحصول عمييا

rashedi-adaptive.com ) نظام إدارة تعمم مفتوح المصدر باستخدامMoodle ،
نشاء مقرر و ، Moodleتطوير وانشاء أدوات القياس والتقويم عمى بيئة الموديل و  ا 

تعميمي لكل مجموعة من المجموعات الثلاثة، وتصميم المحتوى التعميمي وفق طبيعة 
محتوى و يفي، التدريس كل مجموعة من المجموعات الثلاثة )محتوى إلكتروني غير تك

محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى و إلكتروني تكيفي قائم عمى الأسموب المعرفي التحميمي، 
 .(الأسموب المعرفي الشمولي

جازة الموقع الإلكتروني التكيفي،  ىذه المرحمة: : وتضمنتمرحمة التقويم .6 تقويم و تحكيم وا 
 .استطلاع رأي العينة الاستطلاعيةو تعمم الطلاب، 

 الاساليب المعرفية لمطلاب:مقياس  .أ 

http://al-rashedi-adaptive.com/
http://al-rashedi-adaptive.com/
http://al-rashedi-adaptive.com/
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بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية التربية  لطلابتم إعداد مقياس الأساليب المعرفية 
تحديد الأسموب المعرفي )التحميمي، الشمولي( المناسب لتعمم كل طالب ، بيدف بجامعة جدة

يتم من إجابات كل طالب عمى أسئمة المقياس، حيث وذلك وفق  ،من طلاب عينة الدراسة
 التجريبيتين، التجريبية الأولي خلال المقياس تقسيم طلاب العينة التجريبية عمى المجموعتين

، وتكون المقياس تدرس بالأسموب الشموليو  تدرس بالأسموب التحميمي، والتجريبية الثانيةو 
الباحث الشروط وراعى ( فقرة، ولكل فقرة خيارين يقوم الطالب باختيار إحداىما، 35من )

سيط يمكن لمطالب لواجب إتباعيا عند صياغة المفردات، من حيث صياغتيا بأسموب سيل وبا
 .تيدف إلى شرح فكرة الإجابة عنو بصياغة تعميمات المقياس، والتيوقام ، أن يفيمو بسيولة

عمى عينة استطلاعية من الطلاب بتطبيقو  إجراء التجربة الاستطلاعية لممقياس،تم 
حيث تم التحقق من صدق المحكمين  ،المقياسوثبات التأكد من صدق  بغرض (45قواميا )
أشاروا التي صياغة بعض الأسئمة وتعديل عمى مجموعة من المحكمين  المقياسبعرض 
حساب معاملات الارتباط بين بالتحقق من صدق الاتساق الداخمي لممقياس كما تم  ،إلييا

 :3.9وكانت المعاملات بين )، Pearsonفقرات المقياس باستخدام معامل الارتباط بيرسون 
حساب معامل الارتباط باستخدام معامل بلتحقق من ثبات المقياس اوأيضا (، 4:.3 –

Cronbach’s Alpha تحديد كما تم(، 9:.3الثبات الكمي المقياس )، وقد بمغ معامل 
 .دقيقة 37بـ  المقياسمتوسط زمن تطبيق 

 
 اختبار مَارات التفكير الياقد: - ب

تم إعداد اختبار ميارات التفكير الناقد، لقياس مدى تمكن طلاب بكالوريوس تقنيات 
ميارات التفكير الناقد وىي:  من بعض –عينة الدراسة  -التعميم في كمية التربية بجامعة جدة 

وبمغ ، ميارة التفسير( الرئيسة،الفكرة ميارة تحديد  بالفروض،)ميارة الاستنتاج، ميارة التنبؤ 
( 8بواقع ) الأربع ( فقرة، موزعة عمى الميارات46قرات الاختبار في صورتو الأولية )عدد ف

 .ختيار من متعدد )ثلاث استجابات(الاأسئمة  ةفي صور  فقرات لكل ميارة،
عمى عينة استطلاعية من الطلاب بتطبيقو  ،للاختبارإجراء التجربة الاستطلاعية تم 
حيث تم التحقق من صدق  وثبات الاختبار، التأكد من صدق بغرضطالبا ( 45قواميا )

التي صياغة بعض الأسئمة وتعديل عمى مجموعة من المحكمين  الاختبارالمحكمين بعرض 
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حساب معاملات الارتباط ب الاختبارالتحقق من صدق الاتساق الداخمي كما تم  ،أشاروا إلييا
وكانت المعاملات بين ، Pearsonباستخدام معامل الارتباط بيرسون  الاختباربين فقرات 

 حساب معامل الارتباط باستخدام معامل الاختبار بلتحقق من ثبات ا، وأيضا (4:.3 – 3.93)
Cronbach’s Alpha تحديد كما تم (، 8:.3)للاختبار الثبات الكمي ، وقد بمغ معامل

 .دقيقة 63متوسط زمن تطبيق الاختبار بـ 
 تحصيلي في مفاٍيه وحدة متغيرات إىتاج البرامج التليفزيوىية التعلينية: اختبار -ج

تم إعداد الاختبار التحصيمي في مفاىيم وحدة متغيرات إنتاج البرامج التميفزيونية 
يدف قياس تحصيل طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية التربية بجامعة جدة بالتعميمية، 

، حيث لوحدة متغيرات إنتاج البرامج التميفزيونية التعميميةلممفاىيم النظرية  -عينة الدراسة  -
صياغة مفردات اختبار التحصيل ثم ، (3) جدول ببناء جدول مواصفات للاختبارقام الباحث 

الشروط الواجب مراعاة مع في صورة واحدة من الأسئمة الموضوعية ىي: )الصواب/ الخطأ( 
بحيث تغطى الجانب المعرفي لممستويات المعرفية ، الاختبار إتباعيا عند صياغة مفردات

لوحدة لممفاىيم النظرية تقويم( ال -تركيب ال -تحميل ال -التطبيق  –الفيم  –التذكر الستة )
متغيرات إنتاج البرامج التميفزيونية التعميمية، وقد بمغ عدد أسئمة الاختبار في صورتو الأولية 

  .تعميمات الاخّتبارصياغة ، كما تم ( مفردة63)
 ( يىاصفاخ الاختثار انتحصيهي نىحدج يتغيزاخ إَتاج انثزايح انتهيفشيىَيح انتؼهيًيح١خدول )

 انًىضىػاخ و

الأهداف 

 انًؼزفيح 
 انًستىياخ انًؼزفيح، وأرلاو انًفزداخ

 انًدًىع
الأوساٌ 

 انُسثيح
 تمىيى تزكية تحهيم تطثيك فهى تذكز َسثح ػدد

١ 
 أحداو

 انهمطاخ
3 33% 

١ ،

2 ،

4 ،

١3 

5 ،

١4 ،

23 ،

24 ،

43 

- 

25 ،

33 ،

34 

- - ١2 33% 

2 
سوايا 

 انتصىيز
4 43% 

١3 ،

22 ،

36 

١4 ،

١6 ،

26 ،

22 

١5 ،

2١ 
2 ،3 

6 ،

١١ ،

١2 

23 ١5 32.5% 

 32 %33 3 انحزكح 3

١2 ،

23 ،

33 ،

3١ ،

34 ،

32 

4 ،

24 ،

33 

١3 3 32 ١3 32.5% 

 %١33 43 2 4 6 5 ١5 3 %١33 ١3 الإخًاني
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وتم إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار، بتطبيقو عمى عينة استطلاعية من الطلاب 
حيث تم التحقق من صدق المحكمين التأكد من صدق وثبات الاختبار، ( بغرض 45قواميا )
عمى مجموعة من المحكمين وتعديل صياغة بعض الأسئمة التي أشاروا إلييا،  الاختباربعرض 

بحساب معاملات الارتباط بين فقرات  الاختباركما تم التحقق من صدق الاتساق الداخمي 
 – 3.947، وكانت المعاملات بين )Pearsonباستخدام معامل الارتباط بيرسون  الاختبار
ختبار بحساب معامل الارتباط باستخدام معامل  التحقق من ثبات الا(، وأيضا 87:.3

Cronbach’s Alpha( وحساب معاملات 89:. 3، وقد بمغ معامل الثبات الكمي للاختبار ،)
(، وحساب معامل التمييز لكل :.3 – 3.74الصعوبة لأسئمة الاختبار والتي تراوحت بين )
ديد متوسط زمن تحكما تم ، (;3.8 – 3.63مفردة من مفردات الاختبار والتي تراوحت بين )

 دقيقة. 57تطبيق الاختبار بـ 
 :التجربة الاستطلاعية 

تم إجراء التجربة الاستطلاعية عمى عينة من طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية 
( طالباً اختيروا بطريقة عشوائية في بداية الفصل 45التربية بجامعة جدة بمغ قواميا )

الصعوبات التي قد تقابل الباحث أثناء إجراء  ، بيدف تحديدىـ3663/;365ني االدراسي الث
اكتساب خبرة تطبيق التجربة، والتدريب عمييا، ، و ساسية وذلك لتلافييا أو معالجتياالتجربة الأ

تشغيل البيئة التعميمية  التحقق من سلامة، و ء التجربة الأساسية لمبحث بكفاءةبما يضمن إجرا
مواد المعالجة قياس مدى الكفاءة الداخمية ل، و المتوفرة في المعاملسلامة الأجيزة ، و المنتجة

 قياس مدى صدق وثبات أدوات الدراسة. ، و التجريبية المنتجة
 عيية البخث: 

( طالباً من طلاب بكالوريوس تقنيات 7:عينة عشوائية قواميا )تم إجراء البحث عمى 
الجامعي لثاني من العام الفصل الدراسي االتعميم في كمية التربية بجامعة جدة 

 49المجموعة الضابطة مكونة من  ىـ، وتم تقسيميم إلى ثلاث مجموعات:3663/;365
المجموعة ، طالباً  53المجموعة التجريبية الأولى )النمط التحميمي( مكونة من ، طالباً 

 طالباً. 49التجريبية الثانية )النمط الشمولي( مكونة من 
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 للبخث التجربة الأساسية: 

( طالباً بشكل عشوائي من العينة 49تحديد المجموعة الضابطة: وذلك بتحديد )تم  .3
غير  الإلكتروني الاجمالية لمدراسة، ثم إضافتيم عمى المقرر الخاص بالمحتوى

 .التكيفي

( :7تطبيق مقياس الاساليب المعرفية لمطلاب عمى باقي افراد العينة وعددىم ) تم .4
تين التجريبيتين وفق نتيجة كل طالب في طالباً، بيدف تقسيميم إلى المجموع

ثم إضافة طلاب كل مجموعة عمى المقرر الخاص بالمحتوى إلكتروني ، المقياس
التكيفي الخاص بيم، وطبقاً لنتيجة مقياس الاساليب المعرفية لمطلاب تم تقسيم باقي 
العينة الى مجموعتين، المجموعة التجريبية الأولى: وتدرس باستخدام محتوى 

( طالباً، المجموعة التجريبية الثانية: وتدرس 53روني تكيفي تحميمي وعددىا )إلكت
 ( طالباً.49باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي شمولي وعددىا )

)اختبار ميارات التفكير الناقد، الاختبار التحصيمي  التطبيق القبمي لأدوات الدراسة .5
، ورصدت (فزيونية التعميميةلممفاىيم النظرية لوحدة متغيرات انتاج البرامج التم

التأكد من تجانس مجموعتي ، و ستخداميا في المعالجات الإحصائيةدرجاتيم تمييدا لا
 الباحث.

 تقديم المحتوى لكل مجموعة من المجموعات الثلاثة وفق التصميم التجريبي لمدراسة. .6

د، التطبيق البعدي لأدوات الدراسة: حيث تم تطبيق كل من )اختبار التفكير الناق .7
 الاختبار التحصيمي(، ورصدت درجاتيم تمييدا لاستخداميا في المعالجات الإحصائية.

 ىتائج فروض البخث:

  :والمتعلكة بشؤال البخث الأول اختبار صخة الفرضية الأولى .1

 سؤال البخث الأول:

فاعمية محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى الأسموب المعرفي )التحميمي، الشمولي( في تنمية  ما
 ميارات التفكير الناقد لدى طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية التربية بجامعة جدة؟

 الفرضية ذات العلاقة:
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اس ميارات "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات الثلاثة في مقي
التفكير الناقد لدى طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية التربية بجامعة جدة"، لمتحقق 

ذو  One-Way ANOVAمن صحة الفرضية تمّ استخدام أسموب تحميل التباين الأحادي 
، متوسطات درجات المجموعات الثلاثة(، لمكشف عن دلالة الفروق بين 1x3التصميم )
 .( نتائج الاختبار4الجدول )ويتبيّن من 

( َتائح تحهيم انتثايٍ الأحادي نهكشف ػٍ انفزوق تيٍ يتىسطاخ درخاخ طلاب انًدًىػاخ 2خدول )

 )تؼدياً( اختثار انتفكيز انُالدانثلاث ػيُّح اندراسح في 

 يصدر انتثايٍ 
يدًىع 

 انًزتؼاخ

درخاخ 

 انحزيح

يتىسط 

 انًزتؼاخ

ليًح 

 "ف"

يستىي 

 اندلانح

 الاستُتاج

تيٍ 

 انًدًىػاخ
4.434 2 4.464 

داخم  3.333 ١١2.5

 انًدًىػاخ
24.233 32 3.422 

  34 34.642 انكهي

 انتُثؤ

تيٍ 

 انًدًىػاخ
2.323 2 3.4١3 

داخم  3.323 3.2١3

 انًدًىػاخ
36.222 32 ١.352 

  34 44.342 انكهي

 تحديد انفكزج

تيٍ 

 انًدًىػاخ
١4.343 2 2.١23 

داخم  3.33١ 3.34١

 انًدًىػاخ
22.62١ 32 3.336 

  34 32.3١2 انكهي

 انتفسيز

تيٍ 

 انًدًىػاخ
١3.333 2 4.434 

داخم  3.333 ١54.١3

 انًدًىػاخ
25.445 32 3.426 

  34 44.253 انكهي

إخًاني 

يهاراخ 

 الاختثار

تيٍ 

 انًدًىػاخ

١43.36

4 
2 24.332 

١2.442 3.333 
داخم 

 انًدًىػاخ

342.34

2 
32 4.232 

 انكهي
445.١3

6 
34  

( بين 3.37( وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )4يُلاحظ من الجدول )
التجريبية الثلاثة في إجمالي ميارات اختبار التفكير الناقد، المجموعات درجات متوسطات 
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، أي انو لمبحثرفض الفرضية الأولى عميو تم بناءً و ، ك في جميع ميارات التفكير الناقدوكذل
"توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات الثلاثة في مقياس ميارات 

ولمتعرف ، التفكير الناقد لدى طلاب بكالوريوس تقنيات التعميم في كمية التربية بجامعة جدة"
لبعدية لاختبار تحميل التباين عمى اتجاه ىذه الفروق تم استخدام اختبار من الاختبارات ا

( نتائج 5، ويوضح الجدول ) Scheffe اختبار ، وىوOne-Way ANOVAالأحادي 
الفروق بين مجموعات الدراسة الثلاثة في مقياس التفكير الناقد  لاتجاه،  Scheffeاختبار 
 البعدي.

انفزوق في درخاخ طلاب انًدًىػاخ انثلاث  لاتداِ Scheffe Testَتائح اختثار شيفيح ( 3خدول )
 ػيُّح اندراسح في يمياص انتفكيز انُالد )تؼدياً( وانتي تزخغ لاختلاف طزيفح تمديى انًحتىي الإنكتزوَي

 
 (I)  ًَط تمديى انًحتىي

 الإنكتزوَي
(J)   ًَط تمديى

 انًحتىي الإنكتزوَي
انفزق تيٍ 

 (I-J)انًتىسطاخ 
 يستىي اندلانح

 الاستُتاج

 ضاتطح
 3.3١3 *3.3١3- انتحهيهي
 3.344 3.534- انشًىني

 انتحهيهي
 3.3١3 *3.3١3 ضاتطح

 3.235 3.2١2 انشًىني

 انشًىني
 3.344 3.543 ضاتطح
 3.235 3.2١2- انتحهيهي

 انتُثؤ

 ضاتطح
 3.324 *3.236- انتحهيهي
 3.344 3.432- انشًىني

 انتحهيهي
 3.324 *3.236 ضاتطح

 3.433 3.324 انشًىني

 انشًىني
 3.344 3.432 ضاتطح
 3.433 3.324- انتحهيهي

 تحديد انفكزج

 ضاتطح
 3.33١ *3.445- انتحهيهي
 3.١23 3.43١- انشًىني

 انتحهيهي
 3.33١ *3.445 ضاتطح

 3.١23 3.5١4 انشًىني

 انشًىني
 3.١23 3.43١ ضاتطح
 3.١23 3.5١4- انتحهيهي

 انتفسيز

 ضاتطح
 3.333 *١.342- انتحهيهي
 3.332 *3.463- انشًىني

 انتحهيهي
 3.333 *١.342 ضاتطح

 3.442 3.334 انشًىني

 انشًىني
 3.332 *3.463 ضاتطح
 3.442 *3.334- انتحهيهي

إخًاني 
يهاراخ 
 الاختثار

 ضاتطح
 3.333 *3.١33- انتحهيهي
 3.332 *2.332- انشًىني

 انتحهيهي
 3.333 *3.١33 ضاتطح

 3.١١4 ١.١43 انشًىني

 انشًىني
 3.332 *2.332 ضاتطح
 3.١١4 ١.١43- انتحهيهي
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مقياس التفكير الناقد لقياس اتجاه الفروق في  Scheffe Testمن خلال نتائج اختبار شيفيو 
 ، يتضح التالي:البعدي
  إلكتروني غير وجود فروق بين المجموعة الضابطة: )والتي تدرس باستخدام محتوى

تكيفي(، والمجموعة التجريبية الأولى: )والتي تدرس باستخدام محتوى إلكتروني 
 في جميع ميارات التفكير الناقد وكذلك في إجمالي الميارات كل، تكيفي تحميمي(،

ام محتوى إلكتروني تكيفي لصالح المجموعة التجريبية الأولى: )والتي تدرس باستخد
 تحميمي(.

 وجود فروق بين المجموعة الضابطة: )والتي تدرس باستخدام محتوى إلكتروني  عدم
غير تكيفي(، والمجموعة التجريبية الثانية: )والتي تدرس باستخدام محتوى إلكتروني 

 .في كل من ميارات )الاستنتاج، التنبؤ، تحديد الفكرة( تكيفي شمولي(
 ستخدام محتوى إلكتروني غير وجود فروق بين المجموعة الضابطة: )والتي تدرس با

تكيفي(، والمجموعة التجريبية الثانية: )والتي تدرس باستخدام محتوى إلكتروني 
جمالي الميارات ككل لصالح  تكيفي شمولي(، في كل من ميارات التفسير، وا 
المجموعة التجريبية الثانية: )والتي تدرس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي 

 شمولي(.
 بين المجموعة التجريبية الأولى: )والتي تدرس باستخدام محتوى  عدم وجود فروق

إلكتروني تكيفي تحميمي(، والمجموعة التجريبية الثانية: )والتي تدرس باستخدام 
في جميع ميارات التفكير الناقد وكذلك في إجمالي  محتوى إلكتروني تكيفي شمولي(

 .الميارات كل
  :تعلكة بشؤال البخث الثاىيللبخث والماختبار صخة الفرضية الثاىية  .2

 سؤال الدراسة الثاىي:

ما فاعمية محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى الأسموب المعرفي )التحميمي، الشمولي( في 
تنمية تحصيل وحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية لدى طلاب بكالوريوس تقنيات 

 التعميم في كمية التربية بجامعة جدة؟
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 الفرضية ذات العلاقة:

"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات الثلاثة في الاختبار 
التحصيل لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية لدى طلاب بكالوريوس تقنيات 

تحميل التعميم في كمية التربية بجامعة جدة"، لمتحقق من صحة الفرضية تمّ استخدام أسموب 
(، لمكشف عن دلالة الفروق بين 1x3ذو التصميم ) One-Way ANOVAالتباين الأحادي 

 ( نتائج الاختبار.6متوسطات درجات المجموعات الثلاثة، ويتبيّن من الجدول )
( َتائح تحهيم انتثايٍ الأحادي نهكشف ػٍ انفزوق تيٍ يتىسطاخ درخاخ طلاب انًدًىػاخ 4خدول )

 )تؼدياً(الاختثار انتحصيم نىحدج يتغيزاخ اَتاج انثزايح انتهفشيىَيح انتؼهيًيح انثلاث ػيُّح اندراسح في 

 يصدر انتثايٍ
يدًىع 

 انًزتؼاخ

درخاخ 

 انحزيح

يتىسط 

 انًزتؼاخ

ليًح 

 "ف"

يستىي 

 اندلانح

 442.533 2 345.363 تيٍ انًدًىػاخ
١4١.22

3 
 3.١63 32 254.263 داخم انًدًىػاخ 3.333

  34 ١١54.324 انكهي
 

( السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 6يُلاحظ من الجدول )
(3.37 =α بين إجمالي متوسطات درجات طلاب المجموعات الثلاثة، في القياس البعدي )

رفض  عميو تم بناءً ، و لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميميةالتحصيمي للاختبار 
( بين 3.37أنو يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )لمبحث، أي الفرضية الأولى 

موعات الثلاثة في إجمالي الاختبار التحصيمي لوحدة متغيرات انتاج درجات المجمتوسطات 
ولمتعرف عمى اتجاه ىذه ، ر الناقدالبرامج التمفزيونية التعميمية، وكذلك في جميع ميارات التفكي

-Oneالفروق تم استخدام اختبار من الاختبارات البعدية لاختبار تحميل التباين الأحادي 
Way ANOVA وىو اختبار ، Scheffe Test( نتائج اختبار 7، ويوضح الجدول )
Scheffe Test ،لوحدة التحصيمي لاختبار االفروق بين مجموعات الدراسة الثلاثة في  لاتجاه

 متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية.
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انفزوق في درخاخ طلاب انًدًىػاخ انثلاث  لاتداِ Scheffe Testَتائح اختثار شيفيح ( 5خدول )

 ػيُّح اندراسح في يمياص انتفكيز انُالد )تؼدياً( وانتي تزخغ لاختلاف طزيفح تمديى انًحتىي الإنكتزوَي

(I)  ًَط تمديى

 انًحتىي الإنكتزوَي

(J)   ًَط تمديى

 انًحتىي الإنكتزوَي

انفزق تيٍ 

 (I-J)انًتىسطاخ 

يستىي 

 اندلانح

 ضاتطح
 3.333 *2.362- انتحهيهي

 3.333 *3.334- انشًىني

 انتحهيهي
 3.333 *2.362 ضاتطح

 3.333 *3.423 انشًىني

 انشًىني
 3.333 *3.334 ضاتطح

 3.333 *3.423- انتحهيهي
 

لقياس اتجاه الفروق في الاختبار التحصيل لوحدة  Scheffe Testمن خلال نتائج اختبار 
 متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية البعدي، يتضح التالي:

  المجموعة الضابطة: )والتي تدرس باستخدام محتوى متوسطي بين فرق وجود
إلكتروني غير تكيفي(، والمجموعة التجريبية الأولى: )والتي تدرس باستخدام محتوى 

روني تكيفي تحميمي(، لصالح المجموعة التجريبية الأولى: )والتي تدرس إلكت
 باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي(.

  المجموعة الضابطة: )والتي تدرس باستخدام محتوى متوسطي بين فرق وجود
إلكتروني غير تكيفي(، والمجموعة التجريبية الثانية: )والتي تدرس باستخدام محتوى 

كيفي شمولي(، لصالح المجموعة التجريبية الثانية: )والتي تدرس إلكتروني ت
 باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي شمولي(.

 المجموعة التجريبية الأولى: )والتي تدرس باستخدام  متوسطي بين فرق وجود
محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي(، والمجموعة التجريبية الثانية: )والتي تدرس 

وني تكيفي شمولي(، لصالح المجموعة التجريبية الأولى: باستخدام محتوى إلكتر 
 )وتدرس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي(.

ولتحقق من فاعمية المعالجة التجريبية: )محتوى إلكتروني تكيفي قائم عمى الأسموب  
المعرفي التحميمي / الشمولي( في المتغيّرات التابعة: )ميارات التفكير الناقد، تحصيل المفاىيم 
النظرية لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية(، قام الباحث باستخدام معادلة 

 .Blackسب المعدل لبلاك الك
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 حيث: 

M2 .وىو المتوسط البعدي 
M1 .وىو المتوسط القبمي 

P .ىي الدرجة العظمي لممقياس 
(، 4( إلى )3( أن مدى الفاعمية ليذه المعادلة من ) ,8Blake;;3ويذكر "بلاك" ) 

(، ويوضح 4339( )ىريدي، 3.4أن الحد الأدني لقبول الفاعمية ىو ) Blackوقد اعتبر 
لكل من: ميارات التفكير الناقد،  Black( نتائج معادلة الكسب المعدل لبلاك 8الجدول )

 تحصيل المفاىيم النظرية لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية
 لاختثار يهاراخ انتفكيز انُالد وانتحصيم Black( َتائح يؼادنح انكسة انًؼدل نثلان 6خدول )

 انًتغيزاخ انتاتؼح

 َسثح انكسة انًؼدل نثلان

الأسهىب انًؼزفي 

 تحهيهي

الأسهىب انًؼزفي 

 شًىني

 3.52 3.23 الاستُتاجإخًاني يهارج 

 3.52 3.24 إخًاني يهارج انتُثؤ تالافتزاضاخ

 3.46 3.26 إخًاني يهارج تحديد انفكزج انزئيسح

 3.64 3.22 إخًاني يهارج انتفسيز

 3.56 3.23 إخًاني يهاراخ انتفكيز انُالد 

إخًاني تحصيم انًفاهيى انُظزيح نىحدج يتغيزاخ 

 اَتاج انثزايح انتهفشيىَيح انتؼهيًيح
١.55 ١.33 

 
 النظرية المفاىيم تحصيل بإجمالي فقط الخاصة النسب ارتفاع السابق الجدول من ويتضح

 بلاك حدده الذي المدى وىو ،(3.4) عن التعميمية التمفزيونية البرامج انتاج متغيرات لوحدة
 عمى قائم تكيفي إلكتروني محتوى) استخدام أن إلى السابقة النتيجة تشير مما لمفاعمية،
 لإجمالي) الكسب درجات زيادة في كبيرة فاعمية ذا كان( الشمولي/  التحميمي المعرفي الأسموب
 استخدام أن إلا ،(التعميمية التمفزيونية البرامج انتاج متغيرات لوحدة النظرية المفاىيم تحصيل

 فاعمية ذا كان( الشمولي/  التحميمي المعرفي الأسموب عمى قائم تكيفي إلكتروني محتوى)
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 ميارات إجمالي في وكذلك الناقد التفكير ميارا جميع في الكسب درجات زيادة في جدا صغيرة
 .ككل الناقد التفكير
 المعرفي الأسموب" عن" التحميمي المعرفي الأسموب" فاعمية زيادة أيضا يلاحظ كما

 انتاج متغيرات لوحدة النظرية المفاىيم وتحصيل الناقد، التفكير ميارات من كل في" الشمولي
 (.4) الشكل من موضح ىو كما التعميمية التمفزيونية البرامج

 
 Black لبلاك المعدل الكسب معادلة نتائج (٢) شكل

 اليتائج:مياقشة وتفشير 

يرجع الباحث وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعة الضابطة: )والتي تدرس        
باستخدام محتوى إلكتروني غير تكيفي(، والمجموعة التجريبية الأولى: )وتدرس باستخدام 
محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي(، لصالح المجموعة التجريبية الأولى: )وتدرس باستخدام 

في جميع ميارات التفكير الناقد وكذلك في إجمالي مقياس  محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي(
التفكير الناقد، وأيضاً في الاختبار التحصيل لوحدة متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمة 

 إلى: 
 عمى طريقة تعامل المتعمم مع المعمومات من حيث أسموبو وطريقة  طرأ الاختلاف الذي

 اب والفيم لممحتوى.التفكير وطريقة وكيفية الاستيع

00.20.40.60.811.21.41.6

 إجمالي مهارة الاستنتاج

 إجمالي مهارة التنبؤ بالافتراضات

 إجمالي مهارة تحديد الفكرة الرئيسة

 إجمالي مهارة التفسير

 إجمالي مهارات التفكير الناقد 

 …إجمالي تحصيل المفاهيم النظرية لوحدة متغيرات 

 الأسلوب المعرفي تحليلي الأسلوب المعرفي شمولي
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  قدرة المتعمم باستخدام الأساليب المعرفية عمى تصنيف إدراكاتو لمبيئة التعميمية
وتنظيميا، أو الطرق التي يستجيب بيا لممثيرات، والطريقة التي سوف يسمكيا في 

 السيطرة عمى ىذه المثيرات وتوجيييا وتنظيميا.

  تكوين خطة أو برنامج داخمي لاختيار قدرة المتعمم باستخدام الأساليب المعرفية عمى
 أنواع محددة من المعمومات لمعالجتيا أو لأداء عمميات عقمية محددة.

  تصميم المحتوى التكيفي بنمطيو قد ساعد الطمبة عمى زيادة التفاعل مع المحتوى
المعرفي من خلال التفاعل المباشر، وتنفيذ ميام وأفعال محددة مع كل نمط من النمطين 

يمي والشمولي(، كي يمكن عرض المحتوى بما يتوافق مع البنية المعرفية لكل )التحم
طالب، وىو ما يتسق مع النظرية البنائية المعرفية والتي تشير إلى أن المتعمم يمتمك 
نظاماً لمعالجة المعمومات المعروضة، يعتمد عمى تنظيم المعمومات في تمثيل متطابق 

 بألفو المتعمم ويتوافق معو.

  طبيعة بيئة التعمم الالكتروني القائم عمى نمطين لعرض المحتوى التكيفي كان ليا أثر إن
كبير في إكساب الطلاب من المعارف والمفاىيم التي يتضمنيا المحتوى حيث أن بيئة 
التعمم الالكتروني تسمح وتمكن وتحفز التعمم البنائي باستخدام أنشطو التعمم، وىي بيئة 

ت والمكان ومرنة وملائمو، تمكنيم من التعمم بفاعميو كما تساعدىم تعمم غير مقيده بالوق
عمى بناء معارفيم بأنفسيم وتكوين مسارات التعمم الفردية الخاصة بكل طالب، بما توفره 

 من مصادر تعمم متنوعة.

ودرسو ، (Mannan, 2004مثل دراسة مانن )الدراسات مع عدة وقد اتفقت ىذه النتائج 
(Roy, 2011 ودر ،)( اسةZhao, & Okamoto, 2011،) ( ودراسة كلAbdel Razek & 

El Modyan, 2012،  ،أن التعمم في  (4339ودراسة )العطار،  (،4337ودراسة )أحمد
بيئات التعمم الالكتروني التكيفي يسيم في رفع مستوى تحصيل المتعممين ومستوى تمكنيم، 

ليم بمعالجو المعمومات المتوفرة في بيئة كما إنيا توفر لممتعممين فرص التعمم الفعال وتسمح 
 التعمم بيدف تعميق التعمم.

كما يرجع الباحث وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعة التجريبية الأولى: )وتدرس 
باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي(، المجموعة التجريبية الثانية: )وتدرس باستخدام 
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الح المجموعة التجريبية الأولى: )وتدرس باستخدام محتوى إلكتروني تكيفي شمولي(، لص
محتوى إلكتروني تكيفي تحميمي( في ميارة التفسير من ميارات التفكير الناقد وكذلك في 
إجمالي مقياس التفكير الناقد ككل، وأيضاً في الاختبار التحصيل لوحدة متغيرات انتاج البرامج 

 التمفزيونية التعميمة إلى: 
 الأسموب المعرفي )التحميمي( عمى صيغ عديدة منيا: تصنيف المعمومات،  اعتماد

وتحميمييا، وتخزينيا، واستدعائيا عند الضرورة، وىذه العمميات ىي نفسيا التي 
يمارسيا المتعمم من خلال المواقف التعميمية اليومية، والتي تسيم في توسيع مداركو 

 ومياراتو العقمية، كما تعد.
 التي تقدم خطوة البرامج لتحميميون عمى الانتباه المركز، وتفضيميم قدرة الطلاب ا

بخطوة، عكس الطلاب يركز النمط الشمول عمى الصورة الكبيرة وتجاىل لمتفاصيل 
 التحميمي وتفضيل التجريد والتعامل مع التعميمات والمفاىيم، في حين يتحدد النمط

 بالتركيز عمى التفاصيل.
 حميمي عمى مساعد المتعمم عمى النظر الى المشكمة من عمل الاسموب المعرفي الت

 زوايا مختمفة، والتركيز عمى التأثير الحقيقي القرارات التي يتخذىا المتعمم.
  جيدا في جمع المعمومات وفي زيادة مشاركو يسيم الاسموب المعرفي التحميمي

 مجموعة الطلاب مقارنة بالأسموب الشمولي.
أن الطلاب ذو التفكير التحميمي أعمى في  (Bieri et al., 1961)وىذا ما أكدتو دراسة 

، رمضانالدراسي من الطلاب غير التحميمين، وتتفق ىذه النتائج مع دراسة ) تحصيميم
( والتي أكدت نتائجيا عمى وجود علاقة دالة موجبة بين الأسموب المعرفي )الشمولي 4335

الجامعة أكثر ميلا لمبعد التحميمي من  التحميمي( وتوليد الحمول، كما أكدت عمى أن طمبة –
، محمول من طمبة الجامعة الشمولينل اً البعد الشمولي، وان طمبة الجامعة التحميمين أكثر توليد

محتوى الإلكتروني التكيفي القائم عمى الأسموب المعرفي التحميمي / ويفسر ضعف فاعمية ال
ميارات التفكير الناقد، مقارنة بفاعمية تحصيل المفاىيم النظرية لوحدة  الشمولي في تنمية

محتوى الإلكتروني متغيرات انتاج البرامج التمفزيونية التعميمية، لقصر مدة التعمم باستخدام ال
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، وحداثة الفكرة لدى الطلاب، فعممية استخدام أساليب معرفية جديدة يتطمب مزيد من التكيفي
 .ز لممتعممين والبيئة التعميمية ككل حتى يحقق الفاعمية المنشودةالتييئة والتجيي

 البخث:توصيات 

الدراسة إلى نتائج إيجابية في استخدام المحتوى الإلكتروني التكيفي في  توصمت
 تنمية ميارات التفكير الناقد والتحصيل الدراسي ولذلك:

 المقررات في التكيفي الإلكتروني المحتوى استخدام في التوسع بضرورة الدراسة توصي .3
 .المختمفة الدراسية الصفوف مختمف وفي الآخرى الدراسية

 معرفية أساليب عمى وتطبيقة التكيفي الإلكتروني المحتوى لنظام المقترح التصميم تبني .4
 .(5)شكل رقم  لممتعمم

 .التكيفية الإلكترونية التعمم بيئات تصميم عند المتعممين تفكير أساليب مراعاة ضرورة .5

 التكيفي المحتوى من مختمفة مستويات عمى تحتوي مختمفة إلكترونية تعمم بيئات تصميم .6
 .المختمفة والمعارف الميارات تنمية في فعاليتو الحالي البحث أثبت لما وذلك

 التعمم بيئات في التكيفي المحتوى أنماط تطبيق عمى التدريس ىيئة أعظاء تشجيع .7
 .العممية أبحاثيم وفي طلابيم مع الإلكترونية

 للأساليب وفقاً  التكيفي الإلكتروني المحتوى بتصميم الخاصة المعايير مراعاة ضرورة .8
 . ورغباتيم احتياجاتيم مع يتوافق بحيث لممتعممين المعرفية

 المحتوى من بدلاً  التكيفي الإلكتروني المحتوى استخدام نحو الاتجاه بزيادة الاىتمام .9
 لدى المياري والأداء التحصيل في جيدة نتائج من ليا لما التعميم عممية في التقميدي
 .التعميم تقنيات بكالريوس طلاب

 ومع المختمفة، التعميم مراحل في التكيفي الإلكتروني المحتوى بتصميم الاىتمام زيادة .:
 .متنوعة مقررات

 عند التعمم بنظريات المرتبطة التربوية والمفاىيم الأسس، الاعتبار بعين الأخذ ضرورة .;
 .عمييا يستند التي والأسس المبادئ أىم وتحديد التكيفي الإلكتروني المحتوى تصميم
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 بخث:مكترحات ال

 التكيفي الإلكتروني المحتوى لاستخدام إيجابي أثر وجود أثبتت التي الدراسة نتائج ضوء في
 : فيما يمي والبحوث الدراسات من المزيد إجراء الباحث يقترح ، الناقد التفكير ميارات تنمية في

 ميارات تنمية في التعمم أساليب عمى قائم تكيفي إلكتروني محتوى فاعمية دراسة .3
 الذاتية الكفاءة

 حل عمى القدرة تنمية في التكيفي الإلكتروني المحتوى استخدام فاعمية دراسة .4
 .الدراسية المراحل في الطلاب لدى المشكلات

 الإلكتروني المحتوى بواسطة التعمم عن رضاىم ومدى الطلاب آراء عن الكشف .5
 . المختمفة المعرفية أساليبيم وفق التكيفي

 طلاب لدى التعمم لاساليب وفقاً  التكيفي الإلكتروني المحتوى لتصميم نموذج تطوير .6
 .التعميم تقنيات بكالريوس

 الإلكتروني المحتوى داخل الاستخدام وواجية المعرفي الأسموب بين التفاعل أثر .7
 . التعميم تقنيات بكالريوس طلاب لدى الناقد التفكير ميارات تنمية في التكيفي

 تنمية عمى وأثره المعرفية التعمم لأساليب وفقاً  تكيفي إلكتروني محتوى تصميم .8
 . التعميم تقنيات بكالريوس طلاب لدى الميارية الجوانب

 العميا التحصيل مستويات في التكيفي الإلكتروني المحتوى استخدام فاعمية دراسة .9
المختمفة. التعميم مراحل في( التقويم ، التركيب التحميل،)



 .............................فاعلية محتوى إلكتروني تكيفي قائم على الأسلوب المعرفي )التحليلي، الشمولي( 

 - 438: - 

 المراجع العربية

ى التكيفي القائم عمى النص الممتد والمعتم ببيئة تعمم (. نمطان لعرض المحتو 4337أحمد،حنان. )
إلكتروني وفقاً لأسموب التفكير التحميمي والكمي وأثرىما عمى تنمية بعض ميارات البرمجة 

 .459-;;(.5)47والتنظيم الذاتي. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم،مج 
 الأولى، مطبعة العدالة، بغداد، العراق.  (. عمم النفس المعرفي، الطبعة4335الأسدي،عباس. )

(. تطور القدرة عمى التفكير الناقد وعلاقة ذلك بالمستوى :;;3الحموري، ىند، والوىر، محمود. )
العمري والجنس نوع وفرع الدراسة. دراسات العموم التربوية بالجامعة الأردنية، 

 . 348-334(،3)47مج
 ا التعميم. القاىرة: دار الكممة.(. عمميات تكنولوجي4335خميس، محمد. ) 

 . القاىرة: دار السحاب.النظرية والبحث التربوي في تكنولوجيا التعميم(. 4335خميس، محمد. )
 (. مصادر التعمم الإلكتروني: الأفراد والوسائط. القاىرة: دار السحاب.4337خميس، محمد. )
يئات التعمم الإلكتروني وأثره عمى (. الدعم التكيفي كمتغير تصميمي في ب:433الدسوقي، محمد )

 55طلاب تكنولوجيا التعميم. مجمة كمية التربية، مج    تنمية ميارات البرمجة لدى 
(68.) 

(. دراسة تجريبية برنامج في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب كمية التربية 4333رضوان، إيزيس. )
 ، جامعة عين شمس.شمس. مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريس  جامعة عين

 (. مبادئ عمم النفس التربوي. العين: دار الكتاب الجامعي. 4333الزغمول، عماد. )
الأردن، دار -(. تدريس ميارات التفكير )مع مئات الأمثمة التطبيقية(، عمان4335سعاد، جودت. )

  لمنشر والتوزيع.  الشروق 
 : مكتبة الأنجمو المصرية. (. عمم النفس المعاصر. القاىرة4;;3الشرقاوي، أنور. )
(. فاعمية مدونة إلكترونية مقترحة في تنمية ميارات التفكير الناقد في 4335الصبحي، حسن. )

طالبات الصف الثاني الثانوي، مجمة العموم التربوية،  والنصوص لدى  مادة الأدب 
 . 334-:7(:5) :5المجمد 

ودراسات وبحوث معاصرة. القاىرة: عالم  (. أساليب التفكير، نظريات4338الطيب، عصام عمي. )
 الكتب.
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(. كتيب اختبار التفكير الناقد. عمان: دار الشروق: 4:;3عبد السلام، فاروق، سميمان، ممدوح. )
 دار مركز البحوث التربوية والنفسية بكمية التربية بجامعة أم القرى.  المكرمة:  مكة 

 6ميم التعمم الإلكتروني. مجمة المعموماتية، م(. الأطر التربوية لتص4333عبد الغفور، نضال )
(56.)83-67. 

(. تنمية ميارات التفكير "نماذج 4338العتوم، عدنان، والجراح، عبد الناصر، وبشارة، موفق )
 . عمان: دار المسيرة.  4عممية. ط نظرية وتطبيقات 

ب التعمم والتفضيلات (. فاعمية نظام تعمم إلكتروني تكيفي قائم عمى أسمو 4339العطار، أحمد. )
تنمية ميارات البرمجة لدى طلاب تكنولوجيا التعميم. مجمة البحث العممي  التعميمية عمى 
 .:63-;56(.:3) 8في التربية. مج 

(. فاعمية نظام تعمم إلكتروني تكيفي قائم عمى أسموب التعمم والتفضيلات 4339العطار، أحمد. )
لدى طلاب تكنولوجيا التعميم. مجمة البحث العممي تنمية ميارات البرمجة  التعميمية عمى 
 .:63-;56(.:3) 8في التربية. مج 

في  Risk(. أثر برنامج تعميمي قائم عمى مبادئ 4338العكول، غادة، والسعودي، خالد. )
التحصيل وميارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية لدى طالبات الصف الثامن 

 . 459-445(. 4)34عمادة البحث العممي، مج -الأساسي في الأردن. جامعة اليرموك
، الأردن: دار أسامة لمنشر 3(. استراتيجيات تعميم التفكير ومياراتو، ط4333العياصرة، وليد. )
 والتوزيع. 
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(. فعالية برامج التدريس المبنية عمى الذكاء الاصطناعي لتنمية ميارات 4336كاظم، محمد )
الالي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم. )رسالة ماجستير(، كمية  استخدام الحاسب 

 التربية، جامعة حموان.
تم الاسترجاع من موقع:  (. التفكير في عمم النفس.;433كمال، سنا )

https://weziwezi.com 
(. نمطان لعرض المحتوى التكيفي القائم عمى النص الممتد والمعتم ببيئة تعمم 4337محمد، أحمد )

لأسموب التفكير التحميمي والكمي وأثرىما عمى تنمية بعض ميارات  إلكتروني وفقاً 
 .459-;;(. 5)47يا التعميم، المصرية لتكنولوج البرمجة والتنظيم الذاتي. الجمعية 

(. التفكير التحميمي لدى طمبة الجامعة. مجمة ديالي 4337الميداوي، عدنان، كاظم، سعد. )
 لثامن والستون، العراق.ا    لمبحوث الإنسانية، العدد

(. العلاقة بين نمط التدوين )المصغر في مقابل المكبر( لممحتويات المصورة 4335) وائل، رمضان
والأسموب المعرفي )الكمي في مقابل التحميمي( في تنمية التحصيل  عبر الويب 

مجمة التربية، جامعة الأزىر،كمية التربية، ع  والاتجاه نحو التدوين الإلكتروني. 
 ،أكتوبر. 377
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